جلة جامعة ا ملك سعود , م"ء العلوم التربوية (؟)ء ص ص ”1/7-/ا/1” بالعر بية الرياض (١٠14١ه/‏ ٠15م)‏ 


العلوم التربوية (2) 


(199م) 


بامعة الملك سعود 
عمادة شؤون المكئبات 


قواعد النشر ٠ه‏ 
يحلة جامعة الملك سعود 


محلة جامعة الملك سعود دورية تنشرها عمادة شؤون المكتبات بجامعة 
الملك سعود. وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة للباحثين لنشر نتائج 
أبحائهم . تنظر هيئة التحرير ‏ من خلال هيئات التحرير الفرعية - في 
نشر مواد في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الأصلية ‏ التي لم يسبق 
نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية؛ وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أي دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس هيئة التحرير. 
تنقسم المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 
١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويجب أن 
يحتوي على إضافة للمعرفة في يحاله . 
1- مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق إجراؤها 
في مجال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة . 
بحث مختصر 
4 المنير (منتدى) : خعطابات إلى المحرر. ‏ ملاحظات وردود. نتائج 
أولية . 
6 نقد الكتب 


تعلييات عامة 

-١‏ تقديم المواد: يقدم الأصل مطبوعا على الآلة الكاتبة ‏ ومعه 
نسختان ‏ على مسافتين وعلى وجه واحد من ورق مقاس 4ل 
(1اكالاة؟ سم)ء ويجب أن ترقم الصفحات ترقيها متسلسلا 
بها في ذلك الجداول والأشكال. تقدم الجداول والصور 
واللوحات وقائمة المراجع على صفحات مستقلة مع تحديد 
أماكن ظهورها في المتن. 

؟ - الملخصات : يرفق ملخصان بالعربية والإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهها على ٠٠١‏ كلمة. 

*- الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
(5.؟7١*18‏ سم)ء ويتم إعداد الأشكال بالحبر الصيني 
الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الاشكال عوضا عن 
الأصول. كيا يجب أن تكون الخنطوط واضحة ومحددة ومنتظمة 
في كثافة الحبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم. ويراعى أن 
تكون الصور الظلية ‏ الملونة أو غير الملونة - مطبوعة على ورق 
ل 


4 - الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية ىا هو وارد في ©/نامءعكء5 2ه ؛ذنآ ل1ءم/لا عط1. 
5 تستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلا من كتابة 
الكليات كاملة مثل : سمء مم. م6 كم 0 مل. حم 
كجم. ق. /... إلخ. 

6 المراجمع : بصفة عامة يشار إلى المراجع بداخل المتن بالأرقام 
حسب أولوية ذكرها. تقدم المراجع جميعها تحت عنوان المراجع 
في نباية المادة بالطريقة المتبعة في أسلوب””2/11..8": 
|) يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على 

مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر 


رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم الأسماء 
الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين علامتي 
تنصيص) فاسم الدورية (تحته خط) فرقم المجلد. فرقم 
العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام الصفحات. 
مثال: رزق. إبزاهيم أحمد. «مصادر وأنياط الاتصال المعرني 
الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية. » جلة كلية الزراعة, جامعة ا ملك سعود. 
مقاع" (احقام) كد لالا. 
ب) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات. مثال ذلك [4. ص١ .]١‏ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين 
متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو اخختصاراتها 
فعنوان الكتاب (تحته خط) فمكان النشر ثم الناشر فسنة 
النشر. 
مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد. قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام . الكويت: دار البحوث العلمية. ١٠98١م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل: المرجع 
نفسه. المرجع السابق. . . إلخ . 

5 الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . 
يشار إلى التعليق في المتن بأرقام مرتفعة عن السطر بدون 
أقواس . ترقم التعليقات متسلسلة داخل المتن ويمكن الإشارة 
إلى مرجع داخل الحاشية ‏ ف حالة الضرورة - عن طريق 
استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس طريقة 
استخدامها في المتن. 

تقدم التعليقات على صفحات مستقلة علما بأنها ستطبع 
أسفل الصفحات المعنية ويفصلها عن المتن خط . 

٠‏ - تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط. 

4- المستلات : يمنح المؤلف خمسين (00) مستلة مجانية . 

6 المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى 


مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية) 
ص . ب 5168 الرياض ١١14651١‏ 
المملكة العر بية السعودية 

-٠‏ عدد مرات الصدور: نصف سنوية. 

١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ رياللات سعودية. ه دولارات 
أمريكية (بها في ذلك البريد) . 

١‏ الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ص .ب 714/8٠0‏ الرياض ١١5426‏ , المملكة العربية 
السعودية . 


جلة جامعة ا ملك سعود. م 7" العلوم التربوية (؟)ء ص ص *187-/810/17 بالعر بية. الرياض (١141اه/‏ 19940م). 


المجلد الثاني 
العلوم التربوية (م) 


ماآ51٠‎ 


م 


رد يي اعمزر عمادة شؤون المكتبات جامعة الملك مسسود 
صض.ت 9 الرياض ١١446‏ - المملكة العر بية السعودية 


» هينة التدحرير 


أ. د. أحمد بن محمد الضبيب 
أ. د. عزت بن عبدالمجيد خطاب 
أ. د. عبدالملك محمد عبدالرحمن 
. د. علي إبراهميم بدوي 
أ د. محمد بن عبدالرحن الحيدر 
أ. د. عبداللطيف عبدالعزيز حاخم 
أ. د. إبراهيم محمد الشافعي 
أ.'د: ارت كيبل 


المحررون 
أ. د. إبراهيم محمد الشافعمي2 رئيسا 
ُ. د. سر الختم عثشان علي 
أ. د. مصطفى بن محمد عيسى فلاته 
د. عبدالرحمن بن سليان الطريري 


لدم ٠م59‏ #6 هه 1 الام الى 


1440/14٠١ ©‏ جامعة ا ملك سعود 


والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ أو استعادة معلومات بدون ا حصول عل موافقة كتابية من رئيس حرير ا مجلة . 


8 مطابع جامعة الملك سعود 411١م‏ 
و 


جلة جامعة ا ملك سعود. م ". العلوم التريوية (؟1). ص ص 7807-/7/ا" بالعربية. الرياض (١١٠431١اه/‏ 1540م). 


المحتويسات 


القسم العربي 


مدى ممارسة النشاط البدن لدى عينة من الشباب |الجامعى 


هزاع جد الهزاع ا ا ا ا 


جدوى برامج محو الأمية: دراسة من وجهة نظر الدارسين والدارسات 
بالمملكة العربية السعودية 
عبدالرحمن بن سعد الحميدي 
تعليم الأقليات بين النظرية والتطبيق : دراسة مقارنة 


محمد شحات حسين الخطيب ا ا ل ل ب 1 


العوامل المؤثرة على مشاركة الطلاب في المناقشات الأكاديمية داخل القاعات 
الدراسية | يقررها طلاب كلية التربية في أمها ‏ فرع جامعة الملك سعود 


علي بن حد المصوري وعبدالغني بوشوار ا و و ااا وق اف ولي و سار و ا 


أثر استخدام مختبر اللغة في تعليم أحكام التلاوة: دراسة تجريبية 


عبدالر من صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي ا ا 


العلاقة بين برامج التعليم العالي وحاجات المجتمع السعودي التنموية 


علي بن سعد القرني اا اا اا ا ا 11111100 21111111 


دراسة تحليلية لكيفية معالجة نظريات المنبج المدرسي لعناصره 


موافق فواز الرويلٍ اك بن ف تف ين ماقور اجسة ننو نوكتبو وخاز مامه وظ ق جقا لوا يايد بول تر لا ا 


قاأعا هاو فد شد عد .د وا وام عد عد نواه فعا 6 وا. عد قفاوو مد عد قدو وا رع رد فوا راج ها راقن 


و 


جار القناسات يني نب رزافيس ١‏ الطويات العالية اليعوديين نيعا 
لتباين الرياضة المارسة 


عبدالوهاب حمد التجار ا 11 00 0 


مفهوم الذات وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى الأطفال : دراسة ميدانية 

لبناء مفهوم ذات إيجابي 

سامي بن محمد ملحم و ا ندج يجاو ار الم ام اا ل ا 1 
نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتاعية 

عبدالر حمن بن حمد الشعوان امن انف لامليمف وكا بلست او اللوسساجوو ا كار نمتام نم 
شباك القلة في الفن الإسلامى والاستفادة منه في مجال التربية الفنية 

عبدالحميد الدواخلي 5 5 كدنع امن قبن نكن اميق وابك و سجس ل 


جلة جامعة ا ملك سعود, م ”. العلوم التربوية (؟). ص ص 945-7817" (١1531١اه‏ / 550١م).‏ 


لدى عينة من الشباب الجامعى 


هزاع محمد المزاع 
أستاذ مشارك , قسم التربية البدئية » كلية التربية. جامعة ا ملك سعود » الرياض » ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . أدى التطور الحضاري الذي تشهده المملكة العربية السعودية إلى زيادة الاعتماد على الآلة 
والتقنية الحديثة إلى حد كبير» ولقد تبع ذلك تغير واضح في نمط الحياة وخاصة فيم| يتعلق بمستوى النشاط 
البدني وتوازن الطاقة . هذا التغير في نمط الحياة وما تبعه من انخفاض في مستوى النشاط البدني لا يخلو 
من مخاطر صحية على المجتمع حيث تشير الدلائل العلمية إلى العلاقة الوثيقة بين انخفاض مستوى النشاط 
البدني من جهة وبين كثير من أمراض العصر من جهة أخرى. 


جامعة الملك سعود بالرياض قوامها 57 فردًا من خلال استبانة خاصة صممت لهذا الغرض. ولقد 
أظهرت نتائج هذه الدراسة أن نسبة المارسين للنشاط البدني من أفراد العينة بلغت 84,7/: غير أنه 
اتضح أيضًا أن نسبة المارسين للنشاط البدني بانتظام تبلغ 9,١5؟/‏ فقط. وعندما تم حساب نسبة الذين 
يحققون الفائدة الصحية من جراء الممارسة كما تحث عليه التوصيات الصحية وجد أنها تبلغ /٠١‏ من 
عينة الدراسة . وحول النشاط البدني الأكثر مزاولة أظهرت النتائج أن ممارسة كرة القدم تأتي في المرتبة الأولى 
بنسبة 7177 77/ تليها الهرولة والجري بنسبة /١614‏ ثم رياضة المثى بنسبة 84 /١‏ ثم السباحة بنسبة 
ثم التدريب بالأثقال بنسبة /, 80/ ثم العديد من الأنشطة الأخرى الأقل ممارسة . 


يدان 


8" وا دافم 
بالإضافة إلى ما سبق تم التطرق إلى أماكن المارسة ومدة المارسة وتكرارها والأسباب التي تجعل 
الممارسين للنشاط البدن يستمروكث في ممارستهم . ولقد تمت مناقشة هذه النتائج فيا يتعلق بتحفيق اللياقة 
البدنية ومقارنتها بدراسات في مجتمعات أخرى . 


مقدمة 
شهدت المملكة العربية السعودية في السنوات الأخيرة تقدمًا حضاريا ملحوظا تبعه تغير 
واضح في نمط الحياة وخاصة فيهما يتعلق بمستوى النشاط البدني وتوازن الطاقة [1]» حيث 
أدى الاعتاد على الميكنة والتقنية الحديئة إلى اختصار (بل وانعدام في كثير من ا حالات) 
حجم الطاقة المبذولة في معظم أوجه ال حياة اليومية . 


وعلى النقيض من جيل اليوم فقد عاش جيل الأجداد حياة قوامها الحركة والنشاط با 
فرضتها ظروف الحياة الشاقة عليهم انذاك مدنا ذلك إلى تمتعهم بحد ملائم من اللياقة 
البدنية ساعد تهم في الوفاء بمتطلبات ذلك العصر [؟]. 


هذا التغير في نمط الحياة وما تبعه من انخفاض في مستوى النشاط البدني لا يخلو من 
تخاطر صحية على المجتمع حيث تشير الدلائل العلمية إلى العلاقة الوثيقة بين انخفاض 
مستوى النشاط البدني من جهة وبين كثير من أمراض العصر من جهة أخرى وخاصة 
أمراض القلب التاجية [7. 4 . 5. 5» ل٠]‏ كما أن الركون للراحة والخمول ذو أثر سلبي على 
كثير من الوظائف الفسيولوجية في الجسم البشري [4. 5. ١ .]٠١‏ 


وعلى الرغم من هذا التغير الملحوظ في نمط الحياة ومستوى النشاط البدني في مجتمعنا 
الحاضر إلا أن الدراسات العلمية المنشورة والتي تعالج هذا الموضوع كما أو نوعًا تكاد تكون 


معذومة 5 


مدى ممارسة النشاط البدني . 7 246" 


الطريقة والإجراءات 

تم تصميم استبانة بغرض معرفة مدى ممارسة النشاط البدني ونوع النشاط المارس 
وشدته وتكراره. ولقد روعي في تصميم الاستبانة السهولة والتسلسل المنطقي مع الأحذ في 
الاعتبار ألا تكون الأسئلة كثيرة حتى لا تؤثر على مدى استجابة الأفراد للاستبانة (احتوت 
على ١9‏ سؤالاً). ولقد تم عرض الاستبانة أولآً على عدد من المختصين وتم بعد ذلك 
تنقيحها حتى خرجت بصورتها النهائية . ولقد روعي في اختيار الأنشطة البدنية المذكورة في 
الاستبانة أن تكون مما يسهم في رفع الكفاءة القلبية ‏ التنفسية عند ممارستها بانتظام [8» 
أل»ء؟١].‏ 


ولقد تألفت عينة البحث من مجموعة من الطلاب المنتظمين بجامعة الملك سعود 
والمسجلين لمقررات الثقافة الإسلامية للفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
1ه حيث تم عشوائيًا اختيار ثلاث شعب من مجموع الشعب المطروحة لكل 
الشعب التي تم اختيارها 6 شعبة (” شعب لكل مقرر). وبا أن مقررات الثقافة 
على مختلف مستوياتهم الدراسية فقد تم افتراض أن هناك توزيعًا عشوائيًا لطلاب الجامعة 
على هذه المقررات مما يجعل العينة المختارة ممثلة لطلاب الجامعة. والجدير بالذكر أن عدد 
طلاب جامعة الملك سعود (وهم مجتمع الدراسة) في الفصل الدرامي الذي أجريت فيه 
تلك الدراسة قد بلغ 5587١‏ طالبا. 


ولقد تم توزيع الاستبانات بعد ذلك على جميع الطلاب في تلك الشعب المختارة . 
بالإضافة إلى ذلك تم استبعاد طلاب قسم التربية البدنية من العينة نظرًا لكونهم يدرسون 
مقررات تخصصية ذات طابع عملي . ولقد تم أيضًا إعطاء تعلييات للطلاب الذين يدرسون 
أكثر من مقرر من المقررات المختارة ألا يشاركوا بأكثر من مرة واحدة في الإجابة على 
الاستبانة . 


ك8 هزاع محمد الهزاع 


بعد ذلك تم ترميز البيانات ثم إدخاها في الحاسب الآلي بجامعة الملك سعود ثم 
معالجتها إحصائيا باستخدام حزمة 545 لاستخراج الإحصائيات الوصفية . 


النتائ 

لمكن بو عع بان »سح مركم الناع شقيق اانا الات 
من الشعب الخمس عشرة التي تم اختيارها. ولقد بلغ عدد الطلاب الذين شملتهم 
الدراسة 857 طالباً. ويوضح الجدول رقم ١‏ الصفات الجسمية لعينة الدراسة حيث بلغ 
متوسط العمر 8 سنة متراوحًا بين 117 و ٠‏ سنة. وكان متوسط وزن أفراد العينة 
6 كجم حيث تراوح بين 7؟: و 949كجم. أما متوسط طول أفراد العيئة فقد بلغ 
اسم متراوحا بين 184 و 148١سم.‏ وعند حساب مؤشر كتلة الجسم (8041) 
والذي يعتبر مؤشرًا للسمنة لدى الفرد ‏ بلغ متوسط مؤ شر كتلة الجسم لأفراد العينة 
".3 . وهذا المتوسط يقع ضمن الحدود الاعتيادية, على الرغم من وجود العديد من 
الأفراد الذين تجاوز المؤشر لديهم الرقم ٠‏ مما يجعلهم في عداد ذوي السمنة. ولقد أظهر 
0 
ذو دلالة إحصائية عند مستوى .٠ (٠٠٠١١‏ مشيراً إلى أنه مع تقدم العمر لدى أفراد العينة 
ترتفع نسبة السمنة لديهم . 


جدول رقم .١‏ الصفات الجسمية لعينة الدراسة (العدد - 8757) 


المتغير المتوسط الحسابي 2 الانحراف المعياري المدى 
العمر (سنوات) لق 2 "١‏ ل كشن 
الوزن (كجم) ه55 1 ه١١‏ >: -44 
الطول (سم) م١‏ 4 0ر8 89١_6ا‏ 
مؤشر كتلة الجسم" بكرف ىٍّ اء؛ ان 


* مؤشر كتلة الجسم - الوزن (كجم) / مربع الطول (م). معامل الارتباط بين مؤشر كتلة الجسم والعمر - 
٠ ,"4 -‏ وهو دال إحصائيا عند مستوى ,٠٠١٠١‏ 


مدى ممارسة النشاط البدني. . . لالم" 


أما عن نتائج الدراسة في) يتعلق بمدى ممارسة النشاط البدني فيوضح لنا الشكل رقم 
١‏ أن , 64 من أفراد العينة يمارسون نوعًا أو أكثر من أنواع النشاط البدني . ويبلغ من 
يمارسون النشاط البدني بانتظام من هؤلاء حوالبي 377/ . بينما تمثل نسبة غير الممارسين للنشاط 
البدني 8 , ©4./ من أفراد العينة . وعند سؤال المجموعة غير المارسة حاليًا للنشاط البدني عن 
مدى ممارستهم السابقة أجاب 88,48/ من غير الممارسين (أي ٠,7‏ 5/) من أفراد العينة) 
أهم كانوا يمارسون النشاط البدني سابقا بين) أجاب ١١,7‏ منهم (أي :/5,١‏ من أفراد 
العينة) أنهم لم يمارسوا أي نشاط بدني سابق . 


العينة الكلية 
51 فردا 1٠١١‏ 


شكل رقم .)١(‏ مدى ممارسة النشاط البدن لدى عينة الدراسة وتظهر مجموعتان رئيسيتان من المارسين 
وغير الممارسين حاليا وتتفرع مجموعة غير الممارسين حاليا إلى مجموعة كانت تمارس سابقا 
وأخرى لم تمارس أي نشاط بدني سابق . 


ان هزاع محمد الهزاع 


المجموعة غير المارسة للنشاط البدني 
بلغت نسبة غير ال مارسين للنشاط البدني من أفراد العينة ى) أوضحنا 8, 45/ ولقد 
اتضح أيضًا أن 7, /5٠‏ من أفراد العينة الذين لا يمارسون نشاطًا بدنيًا حاليا كانوا يهارسون 
نوعا أو أكشر من النشاط البدني. وعند سؤال المجموعة غير المارسة للنشاط البدني عن 
الأسباب الرئيسة التي تجعلهم لا يهارسون النشاط البدني (انظر جدول رقم ؟) أجاب 
57/ منهم بأن ذلك نتيجة لعدم وجود الوقت الكافي لمزاولة النشاط البدني . وكان عدم 
توافر المكان المناسب سببا لعدم ممارسة 917/,7/ من أفراد تلك المجموعة. ومن الأسباب 
المؤدية لعدم المارسة والجديرة بالإشارة أيضًا ما ذكره , 4/ من الأفراد بأن السبب كان 
الخشية من انتقاد الآخرين. وعلى الرغم من أن تلك النسب ضثيلة إلا أنها توضح مدى 

القصور في النظرة الاجتماعية لمارسة النشاط البدني بشكل عام . 


جدول رقم 7 . أسباب عدم ممارسة النشاط البدني في نظر مجموعة غير الممارسين من أفراد العينة 


التسيعصيت النسبة المئوية 
1 
عدم وجود الوقت الكافي ال 
عدم توافر المكان المناسب 1 
أسباب أخرى (لم تذكر) 4م 
الوضع الصحي لا يسمح بالممارسة 7 
الخشية ممن انتقاد الآخرين مع 


ولقد اتضح أيضًا من إجابات الطلاب حول أسئلة تتعلق بانتظام المارسة أو تقطعها 
ومكان المارسة ومدة الانقطاع أن معظم أفراد المجموعة غير المارسة حاليًا كانت تمارس 
النشاط البدني بصورة متقطعة )/1٠١(‏ وأن الممارسة كانت في الأحياء (حوالي )/5٠‏ أو في 
المدرسة (7/1911). وأظهرت الإجابة على سؤال حول مدة الانقطاع عن ممارسة النشاط 
البدني أن الغالبية منقطعة عن المارسة لفترة تتراوح ما بين ؟-0 سنوات . وأوضحت الإجابة 
على سؤال حول الأسباب الرئيسة التي أدت لانقطاع ممارسة النشاط البدنيٍ من تبل الأفراد 


مدى ممارسة النشاط البدني. . . لحان 


الممارسين سابقًا أنها لا تخرج كثيراً عن الأسباب التي تجعلهم لا يهارسون النشاط البدني حاليًا 
حيث انحصرت في عدم وجود الوقت وعدم وجود الإمكانات, والإصابة والمرض وأسباب 
أخرى لم تذكر مثلث حوالي 7/. 


المجموعة المارسة للنشاط البدني 

بلغت انسية الذي تارضوق خاليًا نوعًا أو أكثر من النشاط البذى 8:77 / "من أفراد 

العينة الكلية . ولقد أظهرت إجابات العينة الممارسة حول نوعية النشاط البدني المارس حاليًا 
كما هو موضح في الشكل رقم ؟ أن كرة القدم هي الأكثر ممارسة حيث بلغت نسبة مارسيها 
تليها تمارسة الهرولة والجري )/7١578(‏ ورياضة المثني )/١55(‏ ثم يلي ذلك 


١ 


*#* دراجات» تمرينات بدنية؛ حمباز» الخ 
*# كالعمل في الحديقة 


شكل رقم (؟). نوعية النشاط البدني المارس حاليا من قبل أفراد العينة الممارسين. 


للك هزاع محمد الهزاع 


السباحة (287/) ثم التدريب بالأثقال حيث بلغت نسبتها 1, 0/ ثم ألعاب المضرب 
بنسبة 8,5/. ثم الكرة الطائرة في المركز السابع بنسبة ” , 0/. ثم مزاولة عمل بدني مجهد 
(كالعمل في الحديقة مثلا) حيث بلغت النسبة و ثم بعد ذلك أنشطة أخرى بنسبة 
في المركزين العاشر والحادي عشر على التواللي كل من كرة السلة بنسبة © , 7/ وألعاب الدفاع 
عن النفس كالكاراتية والجودو والتايكوندو بنسبة 717/ . 


ولقد تبين من نوعية النشاط البدني المارس أنه باستثناء تمارسة كرة القدم فإن الأنشطة 
التى احتلت المراتب الأولى تمثل رياضات تؤدي إلى تطوير اللياقة القلبية ‏ التنفسية ‏ (الهرولة 
والحرق :واللكن والسباحة ‏ وتطوير القوة والتتحمل الافضل.«القدرين بالأنقال0 ولقد بلقت 
نسبة الأنشطة التى تؤدي إلى تطوير اللياقة القلبية - اسع وهى الأنشطة اطوائية 265061 
كع 5 , 4 من المجموع الكل للأنشطة الممارسة . ْ 


وحول سؤال عن مكان ممارسة النشاط البدني اتضح أن أكبر نسبة من الممارسين تمارس 
النشاط البدني في الأحياء حيث بلغت 58,5/ وهي نسبة قريبة جدًّا من نسبة الذين كانوا 
يهارسون النشاط البدني سابقا من مجموعة غير المارسين, يأتي بعد ذلك في المرتبة الثانية 
عمارسة النشاط البدني في الجامعة وبنسبة 37,4 7/ ثم في الأندية الرياضية (7 )/١48‏ ثم في 
البيت (7, /) وأخيرا في الأندية الصحية (7,4/) وني أماكن أخرى لم تحدد (78/). 
كا أظهرت نتائج هذه الدراسة أن معظم حالات المارسة هي لغرض ترويجي (44,4/) 
بين يهارس النشاط البدني لغرض تنافسي 0١‏ فقط من أفراد العينة الممارسين . 


وحول طبيعة الممارسة أجاب 4 , ٠‏ من أفراد العينة أن ممارستهم للنشاط البدني هي 
منتظمة بينها أجاب بقية الأفراد المارسين (", 09/) بأنها متقطعة. وعند سؤال الذين 
بالجدول رقم *. حيث يتضح من الجدول عند محاولة ربط إجابات مرات الممارسة الأسبوعية 
مع مدة المارسة في كل مرة أن نسبة من يمارسون النشاط البدني 8-7 مرات في الأسبوع لمدة 


مدى ممارسة النشاط البدني. . . "9١‏ 


5١-٠‏ دقيقة هي الأكبر مقارنة بالخلايا الأخرى حيث بلغت حوالي 86 , /٠١‏ تليهما نسبة 
الذين يهارسون ؟-” مرات في الأسبوع لمدة ١5١‏ دقيقة 66 /١5‏ وبشكل عام يتضح 
من الجدول أن أكبر نسبة من الممارسين بانتظام تمارس النشاط البدني مرتين إلى ثلاث مرات 


جدول رقم *. النسبة المئوية لتكرار ومدة ممارسة النشاط البدني لدى أفراد العيئة الممارسين للنشاط 
البدي . 

المدة* حادم رتك »ال ١٠٠١ 1٠١‏ المجموع 
التكران** دقيقة دقيقة دفيقة دقيقة 
مرة في الأسبوع كلاره/ لاكر” ام الام شكنة ا لاسن 
مرات في الأسبوع كام ف+ 2/5 هدوهركا/ لكر 5ال1/ 
أكثر من #امرات في الأسبوع  1/١,54‏ 0/5/4509 الاار"1/ 4,7 6,840؟/ 
الملججمموع ه* ,ةم ١١٠ى,١ة/‏ ١ع‏ امام ,"م /٠١٠‏ 


وعن أهم الأسباب التي تجعل المارس حاليًا يستمر في ممارسة النشاط البدني كم| هو 
موضح في الجدول رقم 4 . أجاب أكثر من نصف الأفراد المارسين (5 , ٠‏ 26/) بأن ذلك يعود 
للفائدة الصحية التى يحصلون عليها من جراء ال مارسة . وأجاب 7 , 70/ من الأفراد بأن 
ذلك يعود للفائدة الترويحية من جراء المارسة بينما أجاب #, /٠١‏ من الأفراد أن ذلك يعود 
إلى الهواية وأشار البعض الآخر (7,7/) إلى أن من أسباب استمرارهم في المارسة يعود إلى 
نواح اجتاعية كالتعارف والالتقاء بالزملاء وأجاب ما نسبته 555/ من أفراد العيئة أن 
استمرارهم في ممارسة النشاط البدني لغرض شغل أوقات الفراغ لديهم . 


يالكضن وك اميه 


جدول رقم ؛ . الأسباب التى تجعل أفراد العينة الممارسين يستمرون في تمارسة النشاط البدني 


ب لون 
للفائدة الصحية مه 
للترويح 5 
للبرائية ٠١#‏ 
بور اج ,” 
لشغل وقت الفر ع 


المتاقشييسة 

تكتسب معرفة مدى ممارسة النشاط البدني في مجتمع ما أهمية كبيرة نظرًا لارتباط ذلك 
بالصحة واللياقة القلبية - التنفسية مما ينعكس بالتالي على الصحة العامة لأفراد ذلك 
المجتمع . وتتفق معظم الدراسات والبحوث المرجعية في أن طريقة الاستبانة 5نةمهه00)وعنو 
4 من أكثر الطرق ملاءمة لدراسة مدى ممارسة النشاط البدني لدى شريحة كبيرة من 


.]١7011[ المجتمع‎ 


وعلى الرغم من التأثير الإيجابي لمارسة النشاط البدني على كثير من الوظائف النيوية 
في الجسم [5. #. 24 هل لي لاءء 4ء ١٠م‏ إلا أن نتائج هذه الدراسة تشير إلى أن 
نسبة غير الممارسين للنشاط البدني لدى عينة الدراسة تصل إلى ما يقرب من 145/. وعند 
مقارنة تلك النسبة مع ما أشارت إليه دراسات مشابهة في أمريكا وكندا نجد أن تلك النسبة 
تشابه إلى حد ما نسبة ال 6٠‏ والتي وردت في دراسة لعينة من المجتمع الأمريكي .]١[‏ 
كا وتعتير هذه النسبة من غير المارسين للعينة السعودية في هذه الدراسة أقل من تلك التي 
سجلت من قبل بلير :8121 ]١5[‏ في مراجعة لمجموعة من الدراسات عن مدى ممارسة 
النشاط البدني لدى المجتمع الأمريكي حيث بلغت نسبة غير المارسين 08/. والجدير 
بالذكر أن أهداف وزارة الصحة ورعاية الإنسان في الولايات المتحدة ة الأمريكية تطمح في ف 


مدى ممارسة النشاط البدني . . . نض 


أن تصل نسبة ممارسة النشاط البدني لدى المجتمع الأمريكي بين سن ١8‏ و58 إلى 7/55 
في العام ٠99١م .]١8[‏ ولقد أظهرت نتائج الاستفتاء الكندي للياقة البدنية [15] أن 
نسبة الذين لا يهارسون نشاطا بدنيًا منتظً) تصل إلى 58/ من أفراد المجتمع . هذه النسبة 
وإن تبدو أعلى من تلك التي سجلت في دراستنا الحالية على الشباب الجامعي إلا أن الملاحظ 
أن الدراسة الكندية وكذلك الدراسات الأمريكية التي وردت من قبل بلير ]١4[‏ تشمل 
قطاعًا كبيرا من الأفراد وعلى مدى عمري كبير (من 1١4‏ - 56 سنة) وبالتالي فمتوقع انخفاض 
متوسط نسبة المارسة لاحتواء العينة على الشرائح العمرية المتقدمة والتى تنخفض ممارسة 
النشاط البدني لديهم مع التقدم في العمر. وعلى العكس من ذلك فإن الشريحة العمرية في 
هذه الدراسة الحالية ذات مدى عمري صغير (من ٠١ ١7‏ سنة) وهي في الواقع تمثل أفرادًا 
في مرحلة الشباب والتى هي مرحلة النشاط والحيوية . 


ومن جانب آخر فعند التطرق لمجموعة المارسين للنشاط البدني فعلى الرغم من أن 
نسبة الذين يمارسون نوعًا أو أكثر من النشاط البدني تبلغ ” , 84./ من أفراد العينة إلا أنه 
عند حساب الذين يهارسون بانتظام من هؤلاء (5 , )/14٠‏ تصبح النسبة الحقيقية للممارسين 
بانتظام من أفراد العينة /7١,9‏ فقط. أما عند محاولة حساب نسبة الذين يحققون الفائدة 
القلبية - التنفسية (اللياقة الهوائية) من جراء المارسة والتي تعنيى ٠‏ مرات أو أكثر في الأسبوع 
ىا تحث عليه التوصيات الصحية [4] نجد أن هذه النسبة من ال مارسين والتي تحقق الفائدة 
القلبية - التنفسية لا تبلغ إلا حوالي 59/” من نسبة ال ./7١,9‏ أي ,»/١6,١‏ وبهذا 
يتضح أن نسبة الذين يمارسون النشاط البدني بانتظام ثلاث مرات أو أكثر في الأسبوع تمثل 
في الواقع /١6 , ١‏ فقط من عينة الدراسة . 

وعند مقارنة هذه النسبة والتي تمارس النشاط البدني بانتظام وبتكرار كاف يكفل 
تحقيق اللياقة القلبية ‏ التنفسية مع الدراسات السابقة من الولايات المتحدة الأمريكية وكندا 
على سبيل المثال نجد أنها أقل قليلاً من تلك التي وردت من بروكسى ]١1[‏ حيث بلغت 
نسبة الذين يمارسون النشاط البدنىي بشكل كاف لتحقيق اللياقة البدنية حوالي ./١19‏ أما 


# انظر الجدول رقم “" حيث يوضح ”“0,44-٠٠٠‏ -59/ تقريبا. 


4 هزاع محمد الهزاع 


الدراسة الكندية السابقة الذكر ]١5[‏ فتشير إلى أن حوالي 768 / من المجتمع الكندي يمارس 
النشاط البدني بشكل يحقق الفائدة الصحية المطلوبة للجهاز القلبي الوعائي » وهي نسبة 
أعلى من تلك التي وجدت في دراستنا الحالية للشباب الجامعي .)/١8,1١(‏ 
خاتمقة 

يتضح من خلال نتائج هذه الدراسة أن نسبة المارسين للنشاط البدني بانتظام بلغت 
حوالي ١‏ 7/. غير أن نسبة الذين يمارسون النشاط البدني با يحقق الكفاءة القلبية - التنفسية 
ينخفض قليلا لتصبح حوالي 1/. كما يظهر من مقارنة هذه النسب مع مستويات المارسة 
لدى مجتمعات أخرى أنا أقل قليلا من تلك التي وردت ضمن دراسات عن كل من 
المجتمع الأمريكي أو المجتمع الكندي . ويوصي الباحث في نهاية هذه الدراسة إلى تشجيع 
ممارسة النشاط البدني وإثارة الاهتمام بتطوير اللياقة القلبية - التنفسية لدى المجتمع 
السعودي بشكل عام والشباب الجامعي بشكل خاص. كما يوصي بإجراء دراسات أخرى 
حول مدى ممارسة أفراد المجتمع السعودي في الفئات العمرية الأخرى للنشاط البدني . 


شسكر . يود المؤلف أن يشكر كلا من الدكتور يحيى النقيب والدكتور عبدالوهاب 
النجار (قسم التربية البدنية) على الاقتراحات البناءة حول أسئلة الاستبانة» وكذلك كل 
من المعيدين عبدالرحمن العنقري وجميل فيروز وسلان الجدعان وجمال القروني ومصطفى 
عاشور على مساعدتهم في توزيع الاستبانات والمعيد نبيه عبدافادي في المساعدة في إدخال 
البيانات . 


المسراجسسع 


١ [‏ ] ره مااءلأيه ع7 “.تاغاوعء11 عه كمماعهء أأمس] بلراع50 عتمم د هذ ووعماط لمعتسرطط'' .1] ,ومععد1-11م 

55 16 ,ا ملزقط هرعاش ,البلوء لل عاأطياظ زه 6انا/ ناكم[ ع8 116 

[ ؟ ] المزاع. هزاع . «اللياقة البدنية ‏ ماهيتها وأهميتها. » وقائع ندوة اللياقة البدنية للشباب السعودي . 
الرياض : الرئاسة العامة لرعاية الشباب. 401١هدء‏ ص ص47-77 . 

[ “" ] -عما عطالسة تجلاعت لمعتورطط" .عأعظضلمعع1 .1.5 2 , معدععمنة0 .ل ,نمكم صمط] .2ط ,.8. عا اأمحمط 

253-87 , (1987) 8 ,طنامء لط عتأطياظ “زه سءابدعغ] أمنم 4 . ''عكوعذ5زدآ أردعء1] لإمدورمعره© 1ن ععروعل 


[؛] 


]*[ 


]1[ 


] 7 


] 4 


]4 
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مدى ممارسة النشاط البدني. . . 36> 


'".عك3ع015آ 11211 00200313 01 لمل نمع اعوط عغط) مأعناءوعبرع "' ,عل:1191 .2.1 لم ع[ ,.5 .ا ,وعوعوطووعوم 
3-22 ,(1984) 13 ,عمع نلعا( مبامعبوعم 

ونام 20 لم عغولم نآ [ع,8 كه أعوهعؤئز0[ ععوء]ط] لصمممعم لمة أبعم لمع أوتروط»» 11 ,موطاعةا 8 
101-1117144 ,(1983) 3 .مه نج تلتطقطع] عمنل م زه أه ريام[ *”. بج زا 

47أناء00<010045) *'.ع35ع015آ] أمقء1! عتأمععاع5ه0تعطعم 01 ممكمعء عط عل لمة عواعععرط"' .18 /ا رع تاعمعسم 
.13-3 ,(1979) 9 عندناه» 

اع لتنصةعط! ع1 :لإاالاااعة امعتولاط9 01 كارلعمعظ طغلوعا]ط عمروذ"' .عتاءرمك .2 لمه .8 للا ,اعموي]1 
857-61 , (1979) 139 ,ع« 1ل16/! أماجرع ا[ [0 دمتعم م ''. لإل ناه 

4 لإاتلأممن0 لعلمع 7سمعع 1 عط" .(امعصع 52 ممنغزوهظ) عمأعللع84 كرمم؟ كه عع00116 موعمهء مم 
-30 عل 71201116 *”.كاادلى لإطغادءع]ط مأ ذكعملاظ عمتمتةغمند5 لمج عمتمماءنع12 ,ه10 عوأعوعياط )0 /إألون0) 
.7-0 ,(1978) 10 ,كترمجى مم معهرع 

1 .123111011 200 إاالاناعك لمعاولط2 مأ كنه13)1م03ث لأقمم1أأعصيظ"' ,اأاعجهظج .لآ ,.8 ,رملكلوذ 
1506-3 ,(1980) 510.5 ,39 ,كع مزلءععءمممر 

05 .1131م013) .00 3030 اقطخمعل1/1/11 .>1 ,ممكمطه1 .1 ,الأعغطء :14 .ل , )كتلعصممالظ .0 ,8 .مكلوك 
1-8 ,(1968) (.أممسذ) 38 ,«مامايعء 1ن **.عستمتأة1 ,ع3 لمة ادع لع8 ععأة عمععرط ما 

م1 لإاالاناعك لمعنولط2 01 العزرووذعوقم4* العورعم دهت .01 300 علزإمعمهك14 .ل.8 راط .8 ,عممط هآ 
.131-40 ,(1985) 100 ,ارممء !ا طناموءط] عناطيظ ''.كئأععمدوء لمح كمعاطهءظ :طعندعوع 1 عزعهامتمعل نمآ 


١1 [‏ ] ل :دعتلنا5 ممنغوانام20 مذ لإاأاع4 أوعتذلاط2 01 امعممعء نكدء81'' .وار 1 .181.1 لمه .81.1 ,عزوم غممل3 


195-6 (1984) 56 ,نروه/810 رودصل '” بوعزيع جآ 


١** [‏ ] كه اعاعآ طعنط 0 عندععل140 ممستناوع] كع نا تأرلاعة لمعتواطط عدم عوم 200 الله '' .0.301 ,كاممر8 


]١4[ 


118-22 ,(1987) 510.4 ,15 ,عاناءنلء1! كامم3 ننه مماءاكبرز2 716 .معنا تلمعم<<ط إورعمط 
1 تنلاع ع مك276 , (.كلع) م12 1نط/1 .16 © العقآ .0آ ضآ '*. لإاألاعومه.آ لمة طتلدء 21 ,عدعرعيط '' .ل5.8 ,عنواظ 


.443-89 ,1 ,1988 و2765 علعة مقطء مع 8 :1153 ,5لا 0م353أل1]2 .عتاعءنلء1! كمعد ع دع :7ءاء5 وكاعرء 1 


١8 [‏ ] وعاممبمرط ناوي 1 5أه 062 اامعععا3 .وعه ع5 لقصرن1! كد طخاوء11[ 04 امع رومء12 .10.5 


]11[ 


طغلدع1!! عناطسنه 155 :00آ ,لماعمتطوة/7ا .«منولم 16) عمل عءدزءءزط0 1990 .عدمءئة2] ومزتمعبع عط - نأو ء لآ[ 
.(”13'" ها لع:منان 35) 1980 _رطكادء1] 01 عاأبن كم 8131021 رعما بويعو 

عط سوط ممم نلس ا :25203 سانإ تالاعة لمعاويط2 الل '' .عط .8.5 لصة ونه .0.1 .1 ,كمعطمع)5 
285-90 ,(1986) 11 ,طنامءلطآ عتأطبط .ل بمهألمجه) ''. 1 بإعنصباد وكعصااط ولهمه0 


هزاع محمد الخزاع 
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ماءء زطنا5 11216 عوع1آ00) أو ععءالأوعط واأطلاع4 لوءأورطاط 


22- ال .11 هه1222] 
أغاه5 عانأ»آ ,الوألهعد لظا زه عوعأاه© ,ا«متلمعمانكظا أمعتعبراط زه لارعامومء 2 ,رمددعزهع عنواءوددى4م 
م ألناه3 ]© 00771ع 111 ,1100/1 ,توعد ةنرلا 


عصرم ماع عل كبا0لمع لع 2 65560 2اللا 35 فتطدرك أل 2ك أه تملع ستكاط عط ,كروعلز أمععع؟ عمصباطط .اعم نارطم 
كه ععطنا3 3 ركوع82 10م 1221008 لم000 01 كأععم35 أعطأت 0مة مدع 211ت اكت لم1 كد لصخ .526 ع10ل0نا0)كة 38 31 
5 /ولناءة 3 ركع أعدرءلمع) عوعط) م0110 .؟ناعهه مغ نزأععا ذا عنة كمرعااهم ومتلقء لمد عولعععيء لوعتوزطام ذأ وعومودء 
مأ لإاتووع الولآ 520 عمنكا درم كأتمعلناذ علقسصدعععء لام 01 5ع11معم بوراألالاعة امعتولزطم 255255 مأ اناه لعلرعق دععط 
.(81-362) طله نز 

امعتولاطم 1ه كلهتط عمرهك ما لعممعمع عرعه عامصصدد عط 01 54.290 أقطا لعأوعذلمز لإلياد خنطا 01 ذااياوءء: ع1 
لاأعقاناعء؟ دعأ أناناعة مأعطا 18و لععم 0 لعأ رومع ممعم 21.996 نإأجاه ,عع 1209/7[ ,عع 3 الع عع ولط 01 004 .2601111165 
-نا)د ع8 01 عع 3أمعءوعم عط لعا 7لنامع20 عرع/78 بإاالاناعة عط 01 مملأهصيدل لضة نإعمعباوع؟ عط معطنن رعده لسعطصيط 
1 عتووعع5 21055 /201 ؟أموع:38010ء متهاط0 6 طأؤنام2ء علاناع3 لعرعل أكرمه عرع نت مطر قأمعل 

-أ0] لمة 27.7970 طالة 115 عطق وععع 50 ,رلع110112عم 01160 )1205 [االالاعة أمعتدلاطم 1ه عملبز) عط 0 ولعدوء: دآ 
(5.796) علص لتنا الأوأء 7 0هع ,(8.276) تاد ساو ,(16.490) مماءللة؟ ,(16.890) 786نم نات عد عسمتوعمز زط لعبهان! 
2150 عدعلا لإالناأذ قلط 01 كق 15ل ه27 عط 1 .سعخكه ذوعا لعج ممعم عدع 78 رذوعاع طارع ع2 روعأ أ /اناعة وعط06) . نياع جتلععموعر 
تساك طلته علهص ممع 225025 ملم عمرن؟ , باللقمتط .وذعم؟؟ لمعتؤزطام 1ه أمععمم عط 0 مملغواع: دز لعودنءوتل 
كع 1ل ناك عل تأكللاء 


جلة جامعة ا ملك سعود» مك العلوم التريوية (؟9).» ص ص /8”47_ه 17 (١٠5اه/‏ 155م). 


جدوى برامج محو الأمية دراسة من وجهة نظر الدارسين والدارسات بالمملكة 
العر بية السعودية 
عبدالرحمن سعد الحميدي 
استاذ مشارك , قسم التربية كلية التربية» جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. تبذل حكومة المملكة العربية السعودية جهودًا عظيمة في نشر العلم ومحو الأمية بين 
المواطنين» بل إن هذه الجهود تتعرض أحيانًا للضياع والتبدد نتيجة لإحجام مجموعة من الدارسين وكثرة 
غيابهم . وتأتي هذه الدراسة كمحاولة لقياس جدوى برامج محو الأمية من خلال اراء الدارسين في برامج 
حو الأمية في المملكة العربية السعودية. وهدفت الدراسة إلى : التعرف على جدوى برامج محو الأمية من 
وجهة نظر الدارسين والدارسات؛ التعرف على الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية من وجهة نظر 
الدارسين والدارسات ؛ التعرف على المشكلات التي يواجهها الدارسون والدارسات في برامج نحو الأمية؛ 
التعرف على أوجه الشبه والاختلاف بين وجهات نظر الدارسين والدارسات نحو جدوى برامج محو الأمية . 


وبعد مراجعة ما كتب في هذا المجال توصل الباحث إلى الفروض التالية : (أ) فرض يتعلق بجدوى 
برامج محو الأمية وهو: (إن برامج محو الأمية غير مجدية من وجهة نظر الدارسين والدارسات) ؛ (ب) فرض 
يتعلق بالإمكانات المتاحة للدارسين بمدارس محو الأمية وهو: (إن الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو 
الأمية غير كافية من وجهة نظر الدارسين والدارسات)؛ (ج) فرض يتعلق بالمشكلات التي يواجهها 
الدارسون في برامج حو الأمية وهو: (إن الدارسين والدارسات يواجهون ‏ من وجهة نظرهم مشكلات 
تر بوية وغير تربوية) . 

ولتحقيق أهداف الدراسة. أجريت الدراسة على )891١(‏ دارسًا و(546) دارسة. اختيروا بطريقة 
عشوائية وهي العينة التي اعتمد عليها الباحث في التحليل الإحصائي المستخدم لفحص فروض الدراسة. 
كما استخدم الباحث استبانة مكونة من (99) اثنين وعشرين سؤالامغلقًا حددت الإجابة فيها (بنعم ]ولا) . 


ينض 


كن عبد الرحمن بن سعد الحميدي 

ولقد كانت نتيجة الدارسة على النحو التالي : 

١‏ - تبين من تحليل نتائج الفرضية (1) أن أكثر من نصف الدارسين أجابوا بالإيجاب أو ما نسبته 
(594,8/) وهذا يؤكد صحة الفرضية الأولل. 

)/107* , 4( تبين من تحليل نتائج الفرضية (ب) أن غالبية الدارسين أجابوا بالإيجاب أو ما نسبته‎ - ١ 
وهذا يؤكد صحة الفرضية الثانية.‎ 

 "‏ تسين من تحليل الفرضية (ج) أن أكثر من نصف الدارسين أجابوا بالإيجاب أو ما نسبته 
(4 , 59/) وهذا يؤكد صحة الفرضية الأخيرة . 

4 - كما تبين أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية للفرضيات 2١(‏ بء ج) عند مستوى (1١٠,٠)و‏ 
(00009. 


ومن خلال النتائج السابقة؛ توصل الباحث إلى بعض التوصيات التي قد تساعد المسؤولين عن هذه 
البرامج على معالحة هذه المشكلات ,. 


يتناول هذا البحث المحاور الخمسة التالية : 
الإطار العام للبحث 
الدراسات السابقة 
إجراءات الدراسة 
تحليل النتائج وتفسيرها 
الخلاصة والتوصيات 


المحور الأول : الإطار العام للبحث 


مقدمة الدراسة 

تعد النسبة الكبيرة من الأمية بين القوى العاملة من أخطر مشكالات البناء الاجتماعي 
والاقتصادي في البلدان النامية. وقد بلغ معدل هذه النسبة في الوطن العربي لعام ٠147م‏ 
لفئات الأعمار ١6‏ سنة فأكثر ما يقرب من 9, 259/ [1. ص١7١].‏ وارتفعت بين الإناث 
لتصل إلى 8.”/ا/ ».1١[‏ ص١7١].»‏ وانخفضت بين الذكور لتصل إلى ؟ ‏ 450/ [1. 
ص١١١].‏ 


جدوى برامج حو الأمية. . . لض 


أما بالنسبة للمملكة العربية السعودية فقد بلغت نسبة الأمية لعام 1945م بين 
السكان المستقرين لفئات الأعمار ١6‏ سنة فأكثر 9 ,2737/54/4 ص ]١‏ وارتفعت بين الإناث 
لتصل إلى ؟ , 271/59 ص .]١‏ وانخفضت بين الذكور لتصل إلى 94 7[:/78. ص١‏ ]. 


ولقد أدركت حكومة المملكة العربية السعودية تمثلة في وزارة المعارف والرئاسة العامة 
لتعليم البنات أن المواطن السعودي هو رأس مال المجتمع فإن زاد علم| ومهارة» وحسنت 
صحته. وقويت عقيدته كان عنصرا منتبًا وفعالاً في مجتمعه . فكان من الطبيعي أن تتجه 
الجهود إلى نشر العلم وحو الأمية بين الكبار والكبيرات. وعلى هذاء. قامت وزارة المعارف 
والرئاسة العامة لتعليم البنات بمجهودات ضخمة لمحو أمية المواطنين. ففي عام 
7ه وصل عدد مدارس محو الأمية التابعة لوزارة المعارف إلى ١76١‏ مدرسة 
['"ء ص ]١‏ تضم 7771717 [. ص ]١‏ دارسّاء وفي العام نفسه بلغ عدد مدارس محو الأمية 
التابعة للرئاسة العامة لتعليم البنات ١67٠١‏ مدرسة [4؛ء ص١]‏ تضم 76٠٠١‏ دارسة 
[؟» صضص١].‏ 


وتوافر الرغبة الجادة لدى المعنيين كافة وعلى كل المستويات في القضاء على الأمية في 
المملكة العربية السعودية., وضخامة الجهود المبذولة للتصدي لما بشريًا وماديّاء لا يعني خلو 
طريق العمل من بعض الصعوبات. بل إن هذه الجهود تتعرض أحيانا للضياع والتبدد 
نتيجة لأحجام مجموعة من الدارسين والدارسات, وكثرة غيابهم وانقطاعهم عن الدراسة . 
فهل يعني هذا أن فعاليات البرامج الحالية غير مناسبة وأنها بالتالي لم تحقق أهدافها؟ 


إن برامج محو الأمية لا يمكن أن يكون لها فاعلية حقيقية ما لم ير الملتحقون بها أنها 
تؤثر في حياتهم , وأنها ملائمة لاحتياجاتهم المهنية والشخصية والاجتماعية. وهذه الدراسة 
تحاول أن تتعرف على جدوى برامج محو الأمية من خلال اراء الدارسين في برامج محو الأمية 
في المجتمع السعودي . 


5٠٠‏ عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


أهداف الدراسة 

تبدف هذه الدراسة إلى : 

١‏ - التعرف على جدوى برامج حو الأمية من وجهة نظر الدارسين والدارسات في 
المملكة العربية السعودية . 

١‏ التعرف على الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية من وجهة نظر الدارسين 
والدارسات . 

* التعرف على المشكلات التي يواجهها الدارسون والدارسات في برامج محو الآمية . 

4 - التعرف على أوجه الشبه والاختلاف بين وجهة نظر الدإرسين والدارسات في 
جدوى برامج محو الأمية . 


أهمية الدراسة 
ترجع أهمية هذه الدراسة إلى عدة عوامل يتصل بعضها بالموضوع ذاته. وبعضها 
الآخر بالباحث نفسهء ويمكن تلخيص أهم هذه العوامل فيا يل . 


العوامل الموضوعية 

١‏ -المملكة العربية السعودية دولة رعاية اجتاعية. فالدولة السعودية هي الي تقوم 
تقريبًا بكل أنواع الخدمات والرعاية» وتقدمها للمواطنين بالمجان سواء أكانت خدمات 
تعليمية» أم صحية. أم إسكانية . . . الخ . وعندما أخذت المملكة بمنهج التخطيط الشامل 
عام ٠994١ه‏ اهتمت بمكافحة الأمية بين المواطنين» على أساس أن وجود نسبة كبيرة من 
الأميين يقلل ويضعف العائد من استثمارات الخطط التنموية لا في مجحالات التعليم 
فحسب. بل أيضا في مختلف المجالات, وذلك لأن قدرة الأمي على استيعاب خدمات 
الدولة والاستفادة منها وتطويرها أقل من قدرة المتعلم. فرصدت ذا المشروع ميزانية خاصة 
ضمن ميزانية وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات . 


لكن هذه المجهودات تتعرض أحيانًا للضياع والتبدد نتيجة لأحجام جموعة من 
الدارسين وكثرة غيابهم وانقاطعهم عن الدراسة . ومن هناء كان من الضروري على المهتمين 


بهذا المجال التعرف على فاعليات برامج محو الأمية من خلال الدراسة والبحث 
للوصول بها إلى مستويات أكثر فاعلية وفائدة. والدراسة الحالية تسعى إلى 
تحقيق ذلك . 


؟ - إن التعرف على فاعليات برامج محو الأمية من وجهة نظر كل من الدارسين 
والدارسات الملتحقين بمدارس محو الأمية في المملكة العربية السعودية. يمكن أن يساعدنا 
في تطوير هذه البرامج ما يجعلها أكثر ملاءمة لهم الأمر الذي قد يؤدي إلى زيادة الإقبال على 
هذه البرامج . 


* - لاشك أن أفضل القرارات الإدارية هي تلك التى تتخذ في ضوء دراسة يستهدى 
بنتائجها في اتخاذ القرار. وتعد هذه الدراسة ول دراسة 5 على الدارسين والدارسات 
الملتحقين بمدارس محو الأمية في المملكة العربية السعودية من حيث أهدافها. وحجم عينتها 
وحدودها. وبما يجدر ذكره أن تقارير العاملين في هذا الميدان تشير إلى وجود كثير من 
المشكلات التي تواجه برامج محو الأمية في المملكة العربية السعودية وتتحدث عن خطورتها 
وتقدم بعض المقترحات لمعالجتها. لكن هذا شيء والدراسة العلمية الموضوعية للمشكلات 
شيء آخر. 


عوامل خاصة بالباحث أهمها 

للباحث صلة بكل من وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات. حيث يعمل 
الباحث عضوًا في الأسرة الوطنية لتعليم الكبار ومحو الأمية في وزارة المعارف. كما أنه مستشار 
غير متفرغ في محال محو الأمية وتعليم الكبيرات بالرئاسة العامة لتعليم البنات. فهو إذن 
يعيش - بطبيعة عمله وتخصصه ‏ في خضم المشكلات التي تواجه برامج محو الأمية في 
المملكة العربية السعودية وبالتالي يشارك في المناقشات التى تدور حول هذه البرامج . وقد 
كانت مشكلة جودة البرامج وفعالياتها من المشكلات التي كثر الحديث عنها وثار الجدل حوها 
وقد استثار ذلك كله الباحث ودفعه إلى ضر ورة البحث في هذا المجال. 
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حدود الدراسة 

تقتصر هذه الدراسة على : 

١‏ - الدارسين والدارسات الملتحقين ببرامج محو الأمية وتعليم الكبار التابعة لوزارة 
المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات فقط (في برامج المكافحة والمتابعة) . 


١‏ - دراسة جدوى برامج حو الأمية من وجهة نظر الدارسين والدارسات, وهم الواقع 
عليهم فعل هذه البرامج وبالتالي فإن وجهة نظرهم تستحق أن تؤخذ في الاعتبار في أي 
تطوير لهذه البرامج . 


 *‏ الدارسين والدارسات الملتحقين بمدارس محو الأمية وتعليم الكبار في المملكة 
العربية السعودية للعام الدرامبي /1٠14١0/8/1٠85اه.‏ 


١‏ - محو الأمية: يقصد بها في هذه الدراسة محو الأمية الأبجدية. أي تعليم القراءة 
والكتابة ومبادىء الحساب لكبار السن . 


؟ ‏ الأميون: أطلق هذا المصطلح على الأفراد البالغين من العمر مس عشرة سنة 
فأكثر. والذين لا يعرفون القراءة والكتابة ومبادىء الحساب ذكورًا أم إناثا. 


 ''“‏ جدوى برامج محو الأمية : يقصد مهأ في هذه الدراسة شعور الأميين والأميات 
بفائدة برامج حو الآمية وتلبيتها لحاجاتهم ورغباتهم ومدى مناسبة موضوعات هذه البرامج 
وطرق تدريسها لخلفياتهم . 


4 - الكبير: يقصد به في هذه الدراسة الفرد (رجلاً أو امرأة) المقيم في المملكة العربية 
السعودية والذي يبلغ من العمر خمس عشرة سنة فأكثر. 


المحور الثاني : البحوث والدراسات السابقة 
هناك دراسات كثيرة أجريت ها علاقة وثيقة بموضوع جدوى برامج حو الأمية وتعليم 
الكبار. وحيث إن لمذه الدراسات صلة بموضوع هذه الدراسة. فإن الباحث سوف 
يستعرض بعضا منها وفقا للمحاور التالية . 


مدى ملاءمة برامج محو الأمية وفائدتها للدارسين 

أشار كل من مرعي والرشيدي في دراستهما حول جهود المملكة العربية السعودية في 
حال محو الأمية إلى أن: «(59/) من الدارسين يرى أن المناهج الدراسية لا تتناسب مع 
أعمارهم , كما ترى نسبة ممائلة عدم مناسبة الكتب الدراسية. وأن (89/) من الدارسين 
يرى أن البرامج الدراسية لا تتناسب مع احتياجاتهم ورغباتهم. وأن )/0١1(‏ من الدارسين 
يرى أن طول الوقت المخصص طذه البرامج سبب من أسباب انقطاعهم عن الدراسة. 
ويرى (“/ا/) من الدارسين أنهم يشعرون بعدم الاستفادة من تلك المناهج , وأنهم 
يشعرون بالملل. كما يرئ (57/) من المدرسين أن الممبج الدراسي والتزامهم الحرفي ب لا 
يتيح لهم فرصة التعرف على كل دارس على حدة. واستخدام عنصر التشويق في التدريس. 
ويرى (807/) من المدرسئين عدم وجود وقت لدى المدرس لذلك [ه. ص ص 
130-114 ]. 


وأكد المنيع أن أهم المشكلات التي تواجه مديري تعليم الكبار ومحو الأمية في المملكة 
إجابات الدارسين» [5 0( ص ء 1 ] 7 


وأشار الزويلف إلى عدد من العوامل المسؤولة عن تسرب الدارسين من برامج محو 
الأمية. ويأتي في مقدمة هذه العوامل تلك التي تؤكد على أن جوانب مختلفة من البرنامج 
الدراسي هي المسؤولة عن تسرب الدارسين من برامج محو الأمية وهي على النحو التالي : 

١‏ عدم معرفة بعض المحاضرين بخصائص الكبار. 

؟ - شعور المتعلم بالعجز عن مواصلة الدراسة . 
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© استعمال كتب محددة لجميع قطاعات الشعب. 

؛ - عدم ملاءمة كتب الصف الثالث للمتعلمين الكبار. 

ه ‏ عدم توافر الثقة الكافية لدى المتعلمين ببعض المحاضرين والمحاضرات . 
اخ وصول الك البسعامان: 

/ - عدم وجود ما يثير الرغبة لدى المتعلم في المنبج . 

6 - صعوبة مناهج التكميل بالنسبة لمناهج مرحلة الأساس . 

9 - النجاح بدون استحقاق من مرحلة إلى أخرى . 

. تدريس قواعد اللغة العربية‎ - ٠ 

١‏ ضعف كفاءة بعض المعلمين والمعلمات من حيث الإعداد والتدريب. 
- جمود الأساليب التي يتبعها بعض المعلمين والمعلمات . 

»دسو معائلة بعضن المعلمين للمتعلمين: 

4 - عدم متابعة المتعلمين من جانب المحاضرين والمحاضرات . 

6 تخلف بعض المحاضرين وعدم إلمامهم بالطرق الحديثة للتدريس . 
5 تأخر وصول الكتب للمعلمين . 

١١‏ - قصور منهج الثقافة العامة. 

- قلة المدة المخصصة لتكملة مناهج مرحلة التكميل . 

- تكليف العمال بأعمال تتطلب تأخرهم بعد الدراسة [/] . 


ومن خلال الدراسة التي قامت بها العدساني تبين أن من بين المشكلات التي تواجه 
الدارسين بمدارس محو الأمية هى : 


١‏ - شخصية المعلم. ويندرج تحتها انتخفاض مستواه المي وتخلف طريقته في 
التعليم. وعدم معرفته بخصائص الكبار وطرق التعامل معهم . 


؟ - عدم حصول الدارس على الفائدة الى يرجوها [4.ء ص١9١].‏ 
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واستنتسج حمدون أن أهم المشكلات التي تواجه الدارسين في المدارس الشعبية في 
بغداد وإربل وذي قار تتمثل في عدم ملاءمة المنبج الدراسي لمستوى الدارسين والدارسات 
وهذا يمثل (90,4/): وضعف الترابط في المنبج الدراسي بين مرحلة الأساس والمرحلة 
التكميلية وهذا يمثل (85,4/)» وعدم ملاءمة الكتب الدراسية وهذا يمثل (© , 88/)؛ 
وقلة الوسائل التعليمية وهذا يمثل (784/) [94. ص ص 17-46]. 


.]5١ ص5‎ .٠١[ الدارسين»‎ 


وأشارت الدراسة الميدانية التي أجرتها المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم حول 
تطوير برامج محو الأمية في الوطن العربي إلى «أن ضعف القدرة لدى بعض الدارسين» 
وخاصة الأكبر سنا في تقبل المعلومات يعد من معوقات العمل في مراكز محو الأمية في الوطن 
العربي» [1١1.ء‏ ص ص .]1١8- ٠١7‏ 
الإمكانات المتاحة للدارسين 
أشار كل من مرعي والرشيدي إلى أن «(79/) من المدرسين يرى أن المدرسة الليلية 
تعيش عالة على المدرسة الصباحية في كل شىء تقريبّاء فالأثاث المعد للأطفال في المدرسة 
الصباحية هو نفس الأثاث الذي تستخدمه المنؤويطة الليلية, لكي مل هل امتعين المعد 
للصغير. وتؤكد (47/) من عينة المدرسين أن هذه المقاعد لا تتناسب مع الدارس الكبير. 
كما تؤيد غالبية المدرسين هذا الرأي . ويرى )/17١(‏ من عينة المدرسين أن المدرسة الليلية لا 
تتوفر مها الوسائل التعليمية الضرورية» [ه. ص ص .]١78 - ١78‏ 


ومن بين ما توصلت إليه سولنج في دراستها حول الصعوبات التي تواجه المديرات 
والمعلمات في مدارس تعليم الكبيرات ومحو الأمية في منطقة مدينة الرياض التعليمية ما يأتي : 
١١‏ - أن (95377/) من المديرات و(94,7١/)‏ من المعلمات يؤّكدن على ازدحام الفصول 
مما يؤثر على نوعية التعليم . 
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؟ - أن (5771/) من المديرات و(5 , 54/) من المعليات يؤكدن أن توزيع الدارسات 
الكبيرات لا يراعي فارق السن بينهن . 

© أن (89,5/) من المديرات و(5, من المعلمات يؤكدن على افتقار المدرسة إلى 
غرفة مستقلة لتكون مكتبة للدارسات» [؟١.‏ ص5" ]. 


وأشار الزويلف إلى عوامل التسرب التالية وهي في جملتها عوامل تخص بعض جوانب 
البرنامج والإامكانات المتاحة لتنفيذه وهي على النحو التالي : 


. عدم وجود ماكينات خياطة‎ - ١ 

؟ - قصور الإمكانات التربوية من مبان وتجهيزات وغيرها . 

م« جلوس الكبير مع الصغير في صف واحد . 

4 - عدم كفاية المواد الموجودة في ورشات العمل . 

ه ‏ ندرة استخدام الوسائل التعليمية) [لا. ص ص494-98]. 


كيا أشارت العدساني إلى أن «عدم ملاءمة مواعيد الدراسة وإمكنتها لظروف الدارس 
تعد من أهم المشكلات التي تواجه الدارسين بمدارس محو الأمية» [4: ص١9١].‏ 


وأكد سييان أن «كثرة ازدحام الصفوف يعد أحد عوائق برامج حو الأمية» .١"[‏ 
ص45 .]١‏ 


كما أشارت تقارير وزارة التربية في الكويت للعام الدراسبي (/951١1958-1١م)‏ إلى 
أن «فوارق السن بين الدارسات يقلل الانسجام بينين» [5١ء‏ ص,72 3 ] . 


المشكلات التربوية وغير التربوية 

ومن أبرز المشكلات التى أكدتها الدراسة الميدانية حول محو الأمية في الوطن العربي هي 
دقلة الموارد المالية . ونتيجة لذلك, فإن الأبنية والمراكز والفصول الدراسية, والوسائل التعليمية 
والكتب الدراسية» بقيت غير متطورة في العديد من الأقطار العربية» .]١١8 .١1١[‏ 
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وأكدت سولنج في دراستها على : 

١١‏ - أن (255,5/) من المديرات و (251,5/) من المعلات يداومن فترتين في اليوم » فترة 
صباحية في المدارس الابتدائية وفترة مسائية في مدارس تعليم الكبيرات ومحو الأمية . 

؟ - أن (44,4/) من المديرات و(١, )/9٠‏ من المعلمات يرون أن الدارسات الكبيرات 
يواجهن مشكلة صعوبة المواصلات إلى المدرسة . 

* - أن (297,75/) من المديرات و (45,5/) من المعلمات يوافقن على افتقار المدرسة إلى غرفة 
مستقلة لرعاية أطفال الموظفات والدارسات» .1١17[‏ ص ص »١١7 .95١٠١‏ 


ويرى الزويلف أن من عوامل التسرب : 

. انشغال المتعلمين في موسم الحصاد والأعمال الزراعية‎ - ١١ 
وجود أعمال مناوبة عند العمال.‎ "> 

© اللهجرة والنزوح . 

- كثرة الأطفال والمسئوليات في البيت . 

ه ‏ فقدان الرابطة بين إدارات المراكز والمتعلمين . 

5 - صعويبة المواصلات» [لا» ص ص 34-58]. 


وأكدت تقارير وزارة التربية في الكويت للعام الدراسي (1958-1955م) أن من 
أهم المشكلات التي تواجه الدارسين الكبار: 


. المواصلات خاصة للواق يسكن بعيدًا عن مراكز التعليم‎ - ١١ 

؟ ‏ الإجازات السنوية التي تقضيها الدارسات في الخارج . 

المسئوليات العائلية . 

5 - طبيعة عمل الدارسة الأصلي نما يضطرهن إلى التغيب» »١5[‏ ص ك7 73 ]. 


ومن الأسباب التي اعتبرها عبدالمطلب والتي تؤكد عدم فاعلية برامج محر الأمية هي «كبر حجم 
الفصل. والمواعيد الدراسية غير الملائمة ومواقع الصفوف غير ملائمة» :٠١[‏ ص5١7].‏ 
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ومن خلال الدراسة الميدانية» حول تطور محو الأمية في الوطن العربي تبين أن من 
معوقات العمل العربي في مراكز محو الأمية : 


. -قلة المواصلات‎ ١١ 

. صعوبة ترك الأطفال من قبل الدارسات المتزوجات في وقت الدراسة‎ - ١ 
. تغير أماكن عمل الدارسين‎ - “ 

5 - النقص في التشريعات . 

6 عدم وجود إحصائيات حول عدد الأميين. 

5 - قلة الااختصاصيين في هذا المجال. 

7 - قلة المكافات المالية» ».١11١[‏ ص .]٠١7/‏ 


ولقد أكد سيان أن من معوقات برامج محو الأمية ما يل : 

. مواقع مراكز الدراسة غير ملائمة للدارسين‎ ١ 

 "‏ يجد الدارسون في تعليم الكبار من الأسر ذات الولد الواحد صعوبة في حضور 
الدرس والانتظام . 

“ - البرنامج لايوفر للسكان المتنقلين وسيلة للنقل . 

4 - مواقع المدرسة ليست داق مؤدية إلى السلامة الشخصية للدارسين [1. ص 
ص .]١566-١58‏ 


ويرى كل من مرعي والرشيدي أن «(515/) من عينة الدارسين تؤكد ضرورة توفير 
الالتحاق بمدارس محو الأمية») [6. صصر اص386١ ‏ ه"١].‏ 


وترى العدساني أن من العوامل الني تؤثر على فاعلية برامج حو الأمية ما يلي : 
«- الظروف العائلية للدارس ومسئولياته الاجتاعية 8 
؟ ‏ الإإحساس بالخنوف والنجل وسط اللماعة . 


جدوى برامج محو الأمية. . . الى 


. صعوبة المواصلات‎  "“ 
.]١9١ ظروف عمل الدارس» [4. ص‎ 5 


وحول سلبية الأمي أثناء الدراسة. يرى كل من هندام ومرسى والفقي والعريان أنه 
«قد يميل الكبار الأميون إلى السلبية داخل الفصل ويؤثرون الصمت أثناء سير العملية 
التعليمية. ولا يشتركون في المناقشة بطريقة إيجابية وذلك بسبب الخوف من أن يجرح 
كبرياؤهم. أو يصغر من شأنهم أو تهتز مكانتهم الاجتماعية. وخاصة إذا عجزوا عن الإجابة 
عن بعض الأسئلة أمام زملائهم الدارسين الذين قد يكونون في سن أبنائهم » أو يكونون 
أقل منهم شأنا في نظرهم» .1١6[‏ ص 9]. 


وأكدت الحلقة الدراسية التي عقدت لتنظيم برامج الحملة العربية لمحو الأمية في 
البلاد العربية أن أهم الدوافع التي تصرف الأميين عن التعليم هي : 


١١‏ - اعتقاد الأمي أنه تقدم في السن وأن فرصة التعليم محدودة بوقت معين وأنها قد فاتت 
بالفعل . 

؟ - خوف الأمي من الوقوع في الخطأ أمام الآخرين مما يعرضه للسخرية والاستهزاء . 

“ - قلة الوقت والجهد المتبقي لدى الأمي للتعليم بعد كفاحه لقضاء حاجته اليومية , 

4 - خلو البيئة التي يعيش فيها الأمي غالبا من العوامل التي قد تثير فيه الرغبة في التعلم 
كوجود ظروف اقتصادية أو اجتاعية أو سياسية لابد فيها من استعال مهارات القراءة 
والكتابة» [15.» ص"”]. 


خلاصة الدراسات السابقة 

١‏ إن الدراسات التي قام بها كل من مرعي والرشيدي (14817١م)»‏ والمنيع 
(١140١ه)2‏ وسولنج (505١ه).‏ والزويلف (1917/8م)., والعدساني (5/ا19م). 
وحمدون (19895م). وعبدالمطلب (19868م) والدراسة الميدانية (1947م). وسيهان 
(الاوام) » وتقارير وزارة التربية بالكويت (18478/517١م)‏ وهندام ومرسي والفقي والعريان 
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(174و1ام)ء وتقارير الحلقة الدراسية (975١م)»‏ أكدت أن هناك عوامل كثيرة تؤثر على 
فاعلية برامج محو الأمية ومنها : 

عدم ملاءمة المنبج المدرسي لأعمار وخبرات الكبار وعدم تناسبها مع احتياجات 
ورغبات الدارسين والدارسات بمدارس محو الأمية وعدم شعورهم بفائدتها. 

حمود المواعيد الدراسية وطول الوقت المخصص للدراسة . 

تأخر وصول الكتب الدراسية وعدم ملاءمتها للدارسين . 

- ضعف كفاءة بعض المعلمين والمعللات وكثرة تغيبهم عن الدراسة . 

حمود أساليب وطرق التدريس . 

عدم تناسب البيئة الدراسية من (مبان وأثاث. وإضاءة. وتهوية) مع طبيعة 
الدارسين الكبار. 

قلة الوسائل التعليمية . 

- ضعف مستوى الدارسين وإهمالهم وقلة مشاركتهم في الفصل . 

- إزدحام الفصول وسوء توزيع الدارسين فيها. 

صعوبة المواصلات . 

عدم وجود حوافز مادية . 

إحساس الدارسين بالخوف وخجلهم أثناء الدراسة . 

- افتقار مدارس محو الأمية إلى غرف مستقلة لرعاية أطفال المعلمات والدارسات . 

- تأثير الظروف الاجتاعية والاقتصادية والصحية والنفسية على استمرار الدارسين 


بمدارس محو الآمية . 
إن الدراسات السابقة للها تأثير كبير في بناء الدراسة ا حالية وما ألت إليه من نتائج 
ومقرحات . 
المحور الثالث: إجراءات الدراسة 


من استعراض الدراسات السابقة توصل الباحث إلى ثلاث فرضيات بخصوص 
جدوى برامج حو الأمية هي على النحو التالي : 


جدوى برامج حو الأمية. . . املف 


١‏ - فرض يتعلق بجدوى برامج محو الأمية وهو: «إن برامج محو الأمية غير محدية من 
وجهة نظر الدارسين والدارسات» . 

؟ - فرض يتعلق بالإمكانات المتاحة للدارسين بمدارس محو الأمية وهو: «إن 
الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية غير كافية من وجهة نظر الدارسين والدارسات» . 

 “‏ فرض يتعلق بالمشكلات التي يواجهها الدارسون في برامج محو الأمية وهو: «إن 
الدارسين والدارسات يواجهون ‏ من وجهة نظرهم ‏ مشكلات تربوية وغير تربوية» . 


منيج الدراسة 

استخدام الباحث النهج الوصفي التحليلٍ وذلك من خلال أسلوب المقابلة 
الشخصية للمبحوثين. والمنبج الوصفي الذي اعتمد عليه الباحث في هذه الدراسة لا 
يقتصر على وصف رراء المبحوثين حول جدوى برامج حو الأمية بالمملكة العربية السعودية. 
بل يتعدى ذلك للتحليل والمقارنة بين مجموعتي الدارسين والدارسات لمعرفة أوجه الشبه 
والاختلاف بينهه) حول جدوى هذه البرامج وإمكاناتها ومشكلاتها . 


مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع الدارسين والدارسات الملتحقين بمدارس محو الأمية 
التابعة لوزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات في المملكة العربية السعودية للعام 
الدراسي 1ه وعلدهم )١177/7117(‏ مائة وسبعة وثلاثون ألفا وست مائة 
وسبعة وعشر ون دارسًا ودارسة. ونظرًا لأن هذا العدد ليس بالقليل ويصعب الوصول إلى 
كل أفراده. لذا فإن الباحث اقتصر على عينة عشوائية تمثله . 


عينة الدراسة وإجراءات تطبيق الاستبانة 

١‏ - تشرف وزارة المعارف على )5١0(‏ أربعين منطقة تعليمية؛ كما تشرف الرئاسة 
العامة لتعليم البنات على (7") اثنتين وثلاثين منطقة تعليمية موزعة على جميع أنحاء 
المملكة . 


حك عبد ال رمن بن سعد الحميدي 
"ثم اختيار (١؟)‏ عشرين منطقة تعليمية من المناطق التابعة لوزارة المعارف» كا 
تم اختيار )7١(‏ عشرين منطقة تعليمية من المناطق التابعة للرئاسة العامة لتعليم البنات 
بطريقة عشوائية . 


“-_قامت إدارات ال لتعليم المختارة بتوريع الاستبانات بطريقة عشوائية على المدارس 
التابعة ما والإشراف على جمعها وإعادتها للباحث . 


- اختير (440) دارسًا بطريقة عشوائية تمثل )/١,6(‏ من مجتمع الدراسة 
للدارسين البالغ عددهم (5771717) دارسًا. 


ه ‏ اختيرت )١١76(‏ دارسة بطريقة عشوائية بحيث يمثلن )/١١5(‏ من مجتمع 
الدراسة للدارسات البالغ عددهم ): ٠‏ )2 دارسة . 


5 أعيد من الاستبانات الموزعة على الدارسين (641) استبانة. وهى العينة التى 
اعتمد عليها الباحث في التحليل الإحصائي المستخدم لفحص فروض الدراسة. ويمثل 
هذا الرقم حوالي (8, 5 4/) من الاستبانات الموزعة على الدارسين . 


- أعيد من الاستبانات الموزعة على الدارسات (546) استبانة. وهى العينة التى 
هذا الرقم حوالي )/51١,48(‏ من الاستبانات الموزعة على الدارسات . 


أداة الدراسة 

قام الباحث بتصميم استبانة موجهة للدارسين والدارسات. كأداة للتعرف من 
خلاها على ارائهم حول جدوى برامج محو الأمية. وتم بناء فقراتها اعتمادًا على استنتاجات 
مشتقة من الدراسات السابقة . 


تحتو برا ل الاجكدب: بَدد 


ومن خلال نتائج هذه الاستبانة الى مرت بالمراحل المتعارف عليها بين الباحثين 
للتأكد من موضوعيتها وصدقها وثباتها - اختير الباحث فروض هذه الدراسة . 


واشتملت هذه الاستبانة على (77) اثنين وعشرين سؤالاً مغلقًا حددت الإجابة فيها 
(بنعم أو لا) ليختار منها المبحوث الإجابة التي تتفق ورأيه. انظر ملحق الدراسة . 


وللتأكد من مدى صدق المجيبين وتفاعلهم مع الاستبانة بصدق وواقعية, قام 
الباحث بتصميم أسئلة (ضابطة) تسأل عن الشيء نفسه تقريبًا ولكن بعبارة مختلفة مثل 
السؤال )١(‏ (محتوى المقررات الدراسية غير مناسب) والسؤال رقم )١11(‏ (المقررات تتفق 
مع سن الدارسين) اللذين يقيسان الشيء نفسه والسؤال رقم () (الدارسون في الفصل 
متقاربون في العمر) والسؤال رقم )١5(‏ (يوجد اختلاف ني أعمار الدارسين في الفصل 
الواحد) اللذين يقيسان الثىء نفسه . 


.)١ “ا ل الل لكل‎ .١( جدوى برامج محو الأمية وتقيسها الأسئلة‎ ١ 
27١١9 .1١8 ,١1 ,5 الإمكانات المتاحة للدارسين وتقيسها الأسئلة (؛.‎  " 


يف6 

2٠١ .4 المشكلات التي يواجهها الدارسون وتقيسها الأسئلة (؟. ف لال‎  *“ 
.)١ 71١6 "اك‎ 
صددق الأداة‎ 


خبرته في هذا المجال تم تصميم أسئلة الاستبانة التي عرضت على مجموعة من أعضاء هيئة 
التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود* للتأكد من صدق الاستبانة حيث أبدى جميعهم 


* الأساتذة هم: د. عبدالرحمن الصائع , د. حمد البعادي ‏ د. عبدالله الدوغان, د. مصطفى متولي, 
د. نور الدين عبدالحواد . 


لك عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


الموافقة على الأداة بعد حذف مالم يوافقوا عليه. وتعديل ما أشاروا بتعديله. وبذلك تحقق 
الصدق المنطقي للأداة . 


ثبات الأداة 

لحساب ثبات الأداة. تم تطبيق الاستبانة على عينة من الدارسين بلغ مجموعهم 
)7١(‏ عشرين دارسًا بالمدرسة الرابعة عشرة بالرياض في فترتين مختلفتين تفصل بينها أربعة 
عشر )١5(‏ يومًا ثم استخدم معامل ارتباط (بيرسون) في حساب معامل الارتباط. وقد 
أظهرت أسئلة الاستبانة درجة عالية من الثبات وهي تساوي (837/) . 


الطريقة الإحصائية 
١‏ - استخدم الباحث التكرار والنسبة المئوية للتحقق من فرضيات الدراسة . 
؟ - استخدم الباحث معامل فاي (2511) للتأكد من دلالة الفروق بين وجهة نظر 
الدارسين والدارسات حول الجدوى من برامج محو الأمية في المملكة العربية السعودية. 


المحور الرابع : تحليل النتائج وتفسيرها 
في هذا الجزء قام الباحث بتحليل نتائج الدراسة وتفسيرها وذلك على النحو التالي : 
- فرض يتعلق بجدوى برامج محو الأمية وهو: (إن برامج محو الأمية غير مجدية من 


وجهة نظر الدارسين والدارسات) . ووصع لقياس هذا الفرض الأسئلة ١١‏ و ا ا 
:لك 0/55١ل).‏ 


ويتضح من الجدول رقم ١‏ ما يأتي : 


)/58 , أجاب أكثر من نصف الدارسين والدارسات بالإيجاب أو ما نسبته (ه‎ )١ 
. يرون عكس ذلك‎ )/7٠ , 5( يرون أن برامج محو الأمية غير مجدية مقابل‎ 


جدول رقم .١‏ فحص قيمة معامل فاي 0 والتكرار والنسبة المثوية لتحليل العلاقة بون إجابات الدارسين فيها يتعلق ببجدوى برامج نحو الأمية 


بالمملكة العربية السعودية للعام الدراسى / كه 


0-3 نصالسلوؤال 


محتوى المقررات الدراسية غير مناسبة 00 ورولما هما نلين تف بيحكلن رس / 4 


" المعلمون متهاونون في أداء واجباتهم ؤم هريزو وببن 46# كمه اكرهم عذط1 الكريو 
1" الدروس التى أخذتها تختلف كي كنت أتصور امم 2 امه 61 غ738 115 العم" روه 
1 طرق التدريس غير مناسبة "لا رام كا "خا كلاه ؤرملا و١‏ 1" 
1١4‏ أحس بفائدة الدروس ولكن ببطء 114 اكرلا1 645 اللرالا لال1ف اهرلدظ ورومط ومرمم 
5 المقررات تتفق مع سن الدارسين يذ *ب3#9 الا الاردم كلاه رهم الأرر الإاروو 
6“ لم أحس بفائدة الدروس حتى الآن كقلا الاروم ١و 5٠٠١"‏ موه “يلام لالم ١‏ 

المججمسوع نضفة 341 19/9 كراعم ممم لازا عومد إورىم 


النسبة المئوية لجميع اجابات الدارسين 


١ 
١ موة‎ 
6 
١ كه‎ 
١ةهدم‎ 
1١ /اك‎ 
فدل‎ 
0 


©* دال عند مستوى )٠,٠١1(‏ 


والدارسات بنعم (5, 59/) ل دال عند مستوى )١,١8(‏ 


والدارسات يلا(ه, .م) 
جموع العينة - ١645‏ 
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سلب 
يليا 


9 


بف 


4 
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4.2 عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


)١‏ وتبين أن قيمة معامل فاي للسؤال رقم )١(‏ هو (09؟,٠)‏ وله دلالة إحصائية 
عند مستوى (0,01)» وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم (") هو )١٠,٠١١(‏ وله دلالة 
إحصائية عند مستوى )٠ ,١1(‏ وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم (4) وهو(7”٠, )١‏ له 
دلالة إحصائية عند مستوى (20,01» وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم )١4(‏ هو 
2٠ , "9‏ وله دلالة إحصائية عند مستوى ,١01(‏ 20. وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم 
)١15(‏ هو(4/,١‏ , 0) وله دلالة إحصائية عند مستوى .)١٠,٠١١(‏ 


التفسسير 

من النتائج السابقة يتضح لنا أن برامج محو الأمية غير مجحدية. وهذا يؤكد صحة 
الفرضية .)١(‏ وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه كل من مرعي والرشيدي والتي تم 
استعراضها في الفصل الثاني حيث أكدت نتائج دراستهما أن : «(59/) من الدارسين يرى 
أن المناهج الدراسية لا تتناسب مع أعمارهم. وأن (89/) من الدارسين يرى أن البرامج 
الدراسية لا تتناسب مع احتياجاتهم ورغباتهم. وأن (01/) من الدارسين يرى أن طول 
الوقت المخصص هذه البرامج سبب من أسباب انقطاعهم عن الدراسة, وأن (77/) من 
الدارسين يرون أنهم يشعرون بعدم الاستفادة من تلك المناهمج وأنهم يشعرون بالملل؛. ىا 
أن (97/) من المدرسين يرون أن المنبج الدراسي والتزامهم الحرفي به لا يتيح لهم فرصة 
التعرف على كل دارس على حدة.» كما تتفق هذه النتيجة أيضا مع ما توصل إليه حمدون 
والتي تم استعراضها ني الفصل الثاني حيث أكدت نتائج دراسته أن «أهم المشكلات الني 
تواجه الدارسين في المدارس الشعبية في بغداد وأربل وذي قار تتمثل في عدم ملاءمة المنبج 
الدرابى لمستوى الدارسين والدارسات وهذا يمثل »١)/9٠,8(‏ 


ومن خلال هذه النتائج يتبين لنا أن هناك عوامل تأتي في صدر هذه العوامل وأنها تعد 
مسؤولة أكثر من غيرها عن عدم جدوى برامج محو الأمية وهي على النحو التالي : 


)١‏ تباون بعض المعلمين في أداء واجباتهم . يشكو الدارسون (0, /8١‏ من الذكور 
و١1,‏ 86 / من الإناث) من تهاون بعض المعلمين في أداء واجباتهم . وقد يعزى ذلك إلى أن 


المعلمين يقومون بهذا العمل إضافة إلى عملهم الأصلىي (وهو تدريس الأطفال في المدارس 
الابتدائية) تما يسبب لهم الإرهاق والتعب. يضاف إلى ذلك عدم معرفتهم بخصائص 
الدارسين الكبار وطرق التعامل معهم . 


؟) عدم إحساس بعض الدارسين بفائدة الدروس الي يدرسونها. عبر الدارسون 
(89/) ذكور و 817,7/ إناث) عن عدم فائدة وجدوى برامج محو الأمية. وقد يعزى 
ذلك إلى أن برامج محو الأمية لا تتناسب مع احتياجات الدارسين الحالية والمستقبلية. ولا 
تشبع رغباتهم , لذا فإن نسبة كبيرة منهم إما أن تتسرب من هذه البرامج أو تتغيب عنها. 


*) عدم مناسبة طرق التدريس . عير الدارسون /8١,8(‏ من الذكور و ه, 10 
من الإناث) عن عدم مناسبة طرق التدريس. وقد يعزى ذلك إلى أن غالبية المدرسين غير 
مدربين للعمل في هذا المجال. فطريقة التدريس التي لا تتناسب وخلفيات الكبار» ولا 
تجذب اهتراماتهم. ولا يشعر الكبار بدور فعال فيها تعد كلها عاملاً مهمأ من عوامل قلة 
مردود هذه البرامج . 


4) عدم مناسبة محتوى المقررات الدراسية . عبر الدارسون (174,6/ من الذكور 
ولا هه/ من الإناث) عن عدم جدوى المقررات الدراسية وهذا يؤكد مرة تأنية على عدم 
تناسب برامج محو الأمية مع احتياجات الدارسين, وهذه النتيجة تأتي منسجمة مع نتيجة 
السؤال رقم .)5١(‏ 


ويمكن تفسير دلالة نتائج اختلاف إجابات الذكور والإناث على الأسئلة .١(‏ 7 
فى 2.35 5) وذلك على النحو التالي : 


)١‏ بالنسبة للسؤال رقم )١(‏ (محتوى المقررات الدراسية غير مناسب) . تبين أن قيمة 
معامل فاي لهذا السؤال هو (5084 , )٠‏ له دلالة إحصائية عند مستوى )٠ , ٠ ١(‏ وهذا يؤكد 
على أن هناك فرقًا في الإجابة على هذا السؤال بين الذكور والإناث ويمكن تفسير هذا 


4 عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


الاختلاف بأن محتوى برامج محو الأمية أكثر استجابة لحاجات الأميات منها لحاجات الآميين 
والمتصفح لبرامج محو الأمية للإناث يجد أنها تحتوي عدة موضوعات تعالج شؤون المرأة 
كزوجة وكأم وحاجاتها في المجالين السابقين. لذا كانت موافقتهن أقل من موافقة الرجال 
على هذا السؤال. كما تبين أن نتيجة هذا السؤال تتفق مع نتيجة السؤال الضابط رقم )١5(‏ 
(المقررات تتفق مع سن الدارسين). 


؟) بالنسبة للسؤال رقم (”) (المعلمون متهاونون في أداء واجباتهم) . تبين أن قيمة 
معامل فاي دا السؤال هو ١,٠ ٠ ١(‏ لهدلالة إحصائية عند مستوى )١٠ , ٠ ١(‏ وهذا يؤكد 
على أن هناك فرقًا في الإجابة على هذا السؤال بين الذكور والإناث ويمكن إرجاع هذا 
الااختلاف إلى : 


أ بدأت الرئاسة العامة لتعليم البنات. وهي السلطة المسؤولة عن تعليم البنات في 
المملكة العربية السعودية. بتعيين معليات متفرغات للعمل في مدارس محو الأمية. الأمر 
الذي جعلهن ينظرن إلى عملهن بشيء من الحدية . 


- - إن برامج محو الأمية للإناث تبدو في ذاتها أكثر مناسبة من برامج جح الذكور. الأمر 
الذي يزيد من تفاعل المعلمات مع الدارسات. 


*') بالنسبة للسؤال رقم (8) (الدروس التي أخذتها تختلف عما كنت أتصور. ) تبين 
أن قيمة معامل فاي لهذا السؤال هو )١ , ٠57(‏ له دلالة إحصائية عند مستوى )١,٠١(‏ 
وهذا يؤكد على أن هناك فرقًا في الإجابة على هذا السؤال بين الذكور والإناث ويمكن إرجاع 
هذا الاختلاف إلى كون النساء لمن حاجاتهن الواضحة في مجحالات رعاية الأسرة والأطفال 
وشؤون المنزل عامة وكن يتوقعن أن يجدن حاجاتهن الواضحة والملحة تمثل صلب مناهج 
حو الآمية؛ لكنها أتت على هامش هذا المنهج . 


0( بالنسبة للسؤال رقم 23)١:5(‏ (أحس بفائدة الدروس ولكن ببطء) . تين أن قيمة 
معامل فاي لحذا السؤال هو (/7” , )٠‏ له دلالة إحصائية عند مستوى ,١٠ ١(‏ د 


على أن هناك فرقًا في الإجابة على هذا السؤال بين الذكور والإناث ويمكن تفسير ذلك بأن 
برامج محو الأمية للإناث تلبي - إلى حد ما بعض احتياجات الإناث أكثر تما هو الخال 
في برامج محو الأمية للذكور. 


ب - فرض يتعلق بالإمكانات المناحة للدارسين بمدارس محو الأمية وهو: (إن 
الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية غير كافية من وجهة نظر الدارسين والدارسات) . 
وضع لقياس هذا الفرض الأسئلة (. 05 ٠١918115‏ الء ؟11١).‏ 


يتضح من الجدول رقم ؟ ما يأت : 


)١‏ أجاب غالبية الدارسين والدارسات بالإيجاب أو ما نسبته (77,4/) يرون أن 
الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية غير كافية مقابل ١(‏ ,“7/) يرون عكس ذلك . 


)١‏ كا تبين أن قيمة معامل «فاي» للسؤال رقم (4) وهو )١٠,09٠(‏ له دلالة 
إحصائية عند مستوى .»)٠ ٠ ١(‏ وأن قيمة معامل «فاي» للسؤال رقم (5) وهو("/ا١,١)‏ 
له دلالة إحصائية عند مستوى »)20,0١1(‏ وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم )١7(‏ وهو 
(هلا١, )-١‏ له دلالة إحصائية عند مستوى ».)٠,٠01(‏ وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم 
(14) وهو ,151١(‏ 0.) له دلالة إحصائية عند مستوى (01, 0). وأن قيمة معامل «فاي» 
للسؤال رقم (19) وهو ١, ١54(‏ ) له دلالة إحصائية عند مستوى .)*,٠١٠1(‏ وأن قيمة 
معامل دفاي» للسؤال رقم (7؟) وهو( ).٠ , 4١‏ له دلالة إحصائية عند مستوى (0,01). 


اللفستيير 

من النتائج السابقة يتضح لنا أن الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج حو الآمية غير 
كافية» وهذا يؤكد على صحة الفرضية (ب). وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه كل من 
مرعي والرشيدي والتي تم استعراضها في الفصل الثاني حيث أكدت نتائج دراستها أن : 


جدول رقم > . فحص قيمة معامل فاي (2331) والتكرار والنسبة المئوية لتحليل العلاقة بين إجابات الدارسين فيهما يتعلق بجدوى برامج محو الأمية 
بالمملكة العربية السعودية للعام الدراسي /501١/1408١ه.‏ 


ذكور إناث 1 1 1 
در + 5 5ه 

ٍُ ا تت ا 000 
١‏ 3 +1 3 1 8 1 8 13 

32 2 2 2. 
0 فاعات الدراسة غير مريحة 56 لدرفد ضف اط اليف 16 بالا"” فوط" لاه اعقحرا ره #6 
1 لا توجد وسائل إيضاح كدف قرلافه كلا" ه45 49" الحرية ها" ا كرو هوه #لاترر وبين هه 
١‏ التهوية في قاعات الدرس غير جيدة ملا مولام ١5," ٠١8‏ الوم كرام ١١9‏ 75 61/9 هلاءر,. 26# #06 


14 الأثاث في قاعات الدرس غير مناسب لينف كم يفنا 14 وفنكن لاروكلا ١64‏ يفم بلط ا 00002020 0010 


15 وسائل الايضاح الموجودة في الفصل غير مناسبة نان "لاك "1١‏ 4" م4”_ حكن لمفض 4ش 1665 هرد لحدرد #ه#» 
لف طباعة المقررات لا تشجع على القراءة /ا4 > ل فد للف 6 لاه كره/ا ١568‏ 45 06# ارد كم"”,. 


فا الاضاءة في قاعات الدراسة ضعيفة 5٠م‏ #8 عة 6م 8,6 هلاه كم مآ 5ه الاها كبرد بحدرد هس 
اللإجممموع ىلا14 ",لاا 1111 75,2 ا" كرتل ١4440‏ كردم "وو 
النسبة المئوية لجميع اجابات الدارسين © » دال عند مستوى ٠ ,٠١(‏ 
والدارسات بنعم (9, /0) © دال عند مستوى ٠ ,٠0(‏ 
النسبة المثوية لجميع اجابات الدارسين درجة الحرية - ١‏ 


والدارسات بلا )55,1١(‏ 
جموع العيئة ‏ م64١١‏ 


حرف 


عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


«(4/ا/) من المدرسين يرى أن المدرسة الليلية تعيش عالة على المدرسة الصباحية في كل 
شيء تقريبًاء فالأثاث المعد للأطفال في المدرسة الصباحية هو نفس الأثاث الذي تستخدمه 
المدرسة الليلية. فالكيبير يجلس على المقعد المعد للصغير. وتؤكد (785/) من عينة المدرسين 
أن هذه المقاعد لا تتناسب مع الدارس الكبير. كما تؤيد غالبية المدرسين هذا الرأي» ويرى 
)/1/١(‏ من عينة المدرسين أن المدرسة الليلية لا تتوفر فيها الوسائل التعليمية الضرورية. » 


كا تتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي توصلت إليها سولنج حيث أكدت نتائج 
دراستها أن (515,7/) من المعلمات يؤكدن أن توزيع الدارسات الكبيرات لا يراعي فارق 
السن بينهن . 


ومن خلال هذه النتائج يتبين لنا أن من أهم المشكلات التي تواجه برامج محو الأمية 
والخاصة بالإمكانات المتاحة لتنفيذ هذه البرامج هي على النحو التالي : 

)١‏ ضعف الإضاءة في قاعات الدراسة . وهذا يمثل (6 , )/94٠‏ من إجابات الذكور 
و(764,5/) من إجابات الإناث . 


و(7,7/) من إجابات الإناث . 


*) سوء طباعة المقررات . وهذا يمثل (1//,5/) من إجابات الذكور و(176,5/) 
من إجابات الإناث . 


وهذا يؤكد أن المدارس المخصصة لمحو الأمية هي أصلا المدارس الابتدائية الغهارية, 
فالأثاث الموجود في هذه المدارس وضع أصلاً لكي يناسب أطفال المرحلة الابتدائية لا 
الدارسين الكبار في مدارس محو الأمية . فصغر حجم المقاعد. وعدم توافر الإضاءة الكافية. 
وعدم وجود التهوية المناسبة. وعدم طباعة الكتب وإخراجها بصورة جذابة كلها عوامل 
تساعد على عدم الاستمرار أو الانقطاع عن الدراسة . 


عع عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


ويمكن تفسير دلالة نتائج اختلاف إجابات الذكور والإناث على الأسئلة (4 » 25 
7 18 ؟5) إلى عدم تذمر المرأة السعودية بها يحجيط بها من ظروف وأوضاع بنفس درجة 
تذمر الرجل منها . 


الدارسين والدارسات يواجهون من وجهة نظرهم مشكلات تربوية وغير تربوية). وضع 
لقياس هذا الفرض الأسئلة (؟ . ف لال «كع”لن هل لاك 6 
يتضح من الجدول رقم " ما يأتي : 


)/58 , أجاب أكثر من نصف الدارسين والدارسات بالإيجاب أو ما نسبته (؛‎ )١ 
يرون أن هناك مشكلات تربوية وغير تربوية تواجههم عند التحاقهم بمدارس محو الأمية‎ 
. يرون عكس ذلك‎ )/7١ , "( مقابل‎ 


؟) نبين أن قيمة معامل فاي للسؤال رقم (/) وهو (؟؟١‏ , )٠‏ له دلالة إحصائية عند 
مستوى »20,0١(‏ وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم )٠١(‏ وهو ).١,085(‏ له دلالة 
إحصائية عند مستوى ,)٠ , ٠8(‏ وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم (/ا١)‏ وهو(059٠,١)‏ 
له دلالة إحصائية عند مستوى (20,01). وأن قيمة معامل فاي للسؤال رقم (4) وهو 
,50١(‏ 0 ) له دلالة إحصائية عند مستوى .)١,٠١(‏ 


من النتائج السابقة يتضح لنا أن الدارسين والدارسات يواجهون مشكلات تربوية 
وغير تربوية وهذا يؤكد صحة الفرضية (ج) وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسة الميدانية 
حول محو الأمية في الوطن العربي حيث أكدت نتائجها «قلة الموارد المالية . ونتيجة لذلك. 
فإن الأبنية والمراكز والفصول الدراسية والوسائل التعليمية. والكتب الدراسية بقيت غير 
متطورة في العديد من الأقطار العربية . » 


ومن خلال هذه النتائج تبين لنا أن من أهم المشكلات التي تواجه برامج محو الأمية 
الخاصة بهذا المجال هي على النحو التالي : 


جدول رقم ". فحص قيمة معامل فاي (5831) والتكرار والنسبة المثوية لتحليل العلاقة بين إجابات الدارسين فيهما يتعلق بجحدوى برامج محو الأمية 
بالمملكة العربية السعودية للعام الدراسى /1٠14١/08٠1١اه.‏ 
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مجموع العينة - ١645‏ درجة الحرية > ١‏ 


»1 عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


١‏ معاملة المعلمين للدارسين غير جيدة. وهذا يمثل )/91,1١(‏ من إجابات 
الذكور و (885,4/) من إجابات الإناث . 


؟ ‏ طرق التدريس غبر مشوقة. وهذا يمثل (90,7/) من إجابات الذكور 
و(4, 5 94/) من إجابات الإناث . 


مواعيد الدراسة غير ملاءمة. وهذا يمثل (؛ ,97/) من إجابات الذكور 
و(9717/) من إجابات الإناث . 


وهذا يؤكد على أن جمود المواعيد الدراسية وعدم مناسبتها لظروف الدارسين الكبار, 
وعدم تناسب المقررات الدراسية مع طبيعة الدارسين الكبار» وصغر سن المدرسين وقلة 
خبرتهم في تدريس الكبار وطرق التعامل معهم . إضافة إلى عدم تجانس الدارسين الكبار في 
أعمارهم وخبراتهم في الوضع الاجتماعي والاقتصادي . تعد كلها من المشكلات التي تواجه 
الدارسين الكبار كما أنها تؤدي في كثير من الأحيان إلى تسرب الدارسين الكبار من مدارس 
محو الأمية . 


ويمكن تفسيردلالة نتائج اختلاف إجابات الذكور والإناث على الأسئلة (لاء .٠١‏ 
الى 94) على النحو التالي : 


)١‏ بالنسبة للسؤال رقم (9) (الدارسون في الفصل متقاربون في العمر). تبين أن 
قيمة معامل فاي لهذا السؤال هو (؟7١‏ , )١‏ له دلالة إحصائية عند مستوى )١٠ , ٠١(‏ وهذا 
يؤكد على أن هناك فرقًا في الإجابة على هذا السؤال بين الذكور والإناث وهذا يشير إلى أن 
النساء يخفين عمرهن الحقيقي . وإن سئلت واحدة منبن عن عمرها فإنها تحاول دومًا أن 
يكون متقاربًا مع سن المجموعة بوجه عام . كما تبين أن نتيجة هذا السؤال تتفق مع نتيجة 
السؤال الضابط رقم )١6(‏ (يوجد اختلاف في أعمار الدارسين في الفصل الواحد) . 


؟) تبين أن قيمة معامل فاي (0875, ).١0‏ للسؤال رقم )٠١(‏ (معاملة المعلمين 
للدارسين غير جيدة)؛ وأن قيمة معامل فاي )٠,059(‏ للسؤال رقم (17) (غالبية 
الدارسين لا تستريح للمعلمين) وهذا يؤكد أن السؤالين لما دلالة إحصائيةعند مستوى 
)0٠6(‏ (0,01) ما يشير إلى أن هناك فرقًا في الإجابة بين الذكور والإناث. وقد يكون 
السبب هو استعداد المرأة للتفاهم والتعاطف وتقدير مشكلات زميلاتها من الجنس نفسه وما 
تعانيه من أوضاع أسرية وعلاقات زوجية. وقد يكون ذلك الاستعداد لدى النساء أكثر منه 
لدى الرجال . 


*) أما بالنسبة للسؤال رقم (4) (المقررات الدراسية طويلة) تبين أن قيمة معامل فاي 
هذا السؤال هو ).,001١(‏ له دلالة إحصائية عند مستوى )٠,0١(‏ وهذا يؤكد على أن 
هناك فرقا في الإجابة على هذا السؤال بين الذكور والإناث مما يشير إلى أن محتوى برنامج 
النساء أطول من محتوى برنامج الرجال» فهن يدرسن أساسيات القراءة والكتابة؛ والعلوم 
الدينية» والعمليات الحسابية. بالإضافة إلى ما يخصهن كنساء. وعليهن أن يدرسن كل 
ذلك في فترة زمنية قصيرة (من بعد صلاة العصر إلى قبل صلاة المغرب) . 


المحور الخامس : الخلاصة والتوصيات 

في هذا الجزء يستعرض الباحث خلاصة نتائج الدراسة والتوصيات المبنية على هذه 
النتائج . 
خلاصة الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى : 

. التعرف على جدوى برامج محو الأمية من وجهة نظر الدارسين والدارسات‎ - ١ 

 "‏ التعرف على الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية من وجهة نظر الدارسين 
والدارسات . 

التعرف على المشكلات التي يواجهها الدارسون والدارسات في برامج محو الأمية . 

4 - التعرف على أوجه الشبه والاختلاف بين وجهة نظر الدارسين والدارسات لجدوى 
برامج محو الأمية . 


1.25 عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


ولتحقيق أهداف الدراسة. أجريت الدراسة على (841) دارسًا و (198) دارسة 
اختيروا بطريقة عشوائية» وهي العينة التي اعتمد عليها الباحث في التحليل الإحصائي 
المستخدم لفحص فروض الدراسة» كما استخدم الباحث استبانة مكونة من (7؟) اثنين 
وعشرين سؤالاً مغلقًا حددت الإجابة فيه (بنعم أو لا) ليختار منها المبحوث الإجابة التي 
تتفق ورأيه . 


واشتمل كل مجال من مجحالات الدراسة على مجموعة من أسئلة الاستبانة وذلك على 
النحو التالي : 


أ جدوى برامج محو الأمية وتقيسها الأسئلة .١(‏ "ا. 8» ١ك‏ :ل 5ل .)١‏ 

ب الإمكانات المتاحة للدارسين وتقيسها الأسئلة (85. 2.5 ٠١9 1١8 21١7‏ ١7ء‏ 
211 . 

ج - المشكلات التي يواجهها الدارسون وتقيسها الأسئلة (؟, ه, لاء 9, ١٠ء‏ 
"اك هل 7 .)١‏ 


وبعد جمع الاستبانات وتفريغها استخدم الباحث التكرار. والنسبة المئوية. ومعامل 
فاي لتحليلها. 


صيغت أهداف الدراسة في الفرضيات التالية : 


أ- فرض يتعلق بجدوى برامج محو الأمية وهو: (إن برامج نحو الأمية غير مجدية من 


تبين من تحليل النتائج أن أكثر من نصف الدارسين أجابوا بالإيجاب أو ما نسبته 
(:254/) يرون أن برامج محو الأمية غير مجدية مقابل (8 , )/”٠‏ يرون عكس ذلك. وهذا 
يؤكد صحة الفرضية )١(‏ التي افترضناهاء وقد يعزى ذلك إلى : 


جدوى برامج محو الأمية. . . وأفدة 


" - إن المعلمين يهارسون التدريس في مدارس محو الأمية على أنه عمل إضافي لا 
يبذلون فيه ما يستحق من جهد. كا أن إعدادهم الأصل وخبراتهم في مجال التعليم 
الابتدائي . وخبراتهم في محال تعليم الكبار محدودة للغاية» مما يترتب عليه أن المعلم يعامل 
الكبار- لا شعوريًا ‏ با تعود أن يتبعه مع الصغار, مما يؤدي في كثير من الأحيان إلى فشل 
برامج محو الأمية وانصراف الدارسين عنها . 


8 عدم مناسبة طرق التدريس المتبعة في مدارس محو الأمية للدارسين الكبار. 


ب - فرض يتعلق بالإمكانات المتاحة للدارسين بمدارس محو الأمية وهو: (إن 
الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية غير كافية من وجهة نظر الدارسين والدارسات) ' 


تبين من تحليل النتائج أن غالبية الدارسين أجابوا بالإيجاب أو ما نسبته (17,9/) 
يرون أن الإمكانات المتاحة لتنفيذ برامج محو الأمية غير كافية مقابل (774/) يرون عكس 
ذلك. وهذا يؤكد صحة الفرضية (ب). وقد يعزى ذلك إلى استخدام المدارس الابتدائية 
لتدريس الكبار بالرغم من عدم مناسبة البيئة الدراسية فيها (من قاعات ووسائل وتهوية وأثاث 
وإضاءة) لأعمار الدارسين الكبار وعدم مراعاتها الخصائص الكبار الفسيولوجية والنفسية . 


ج - فرض يتعلق بالمشكلات التي يواجهها الدارسون في برامج محو الأمية وهو: (إن 
الدارسين والدارسات يواجهون ‏ من وجهة نظرهم ‏ مشكلات تربوية وغير تربوية . ) تبين 
من تحليل النتائج أن أكثر من نصف الدارسين أجابوا بالإيجاب أو ما نسبته (؟ , 59/) يرون 
أن هناك مشكلات تربوية وغير تربوية تواجههم عند الالتحاق بمدارس محو الأمية مقابل 
(,0/) يرون عكس ذلك, وهذا يؤكد صحة الفرضية التي افترضناهاء مما يشير إلى أن 
هناك مشكلات تربوية وغير تربوية تواجه الدارسين بمدارس محو الأمية في المملكة العربية 
السعودية ومنها: 

١‏ - عدم ملاءمة مواعيد الدراسة في برامج محو الأمية. لظروف الدارسين العائلية 
والاجتاعية والوظيفية . 
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 *‏ شعور كثير من الدارسين بالغربة وسط مجموعة الدارسين وذلك إما لفارق السن. 
أو لاختتلاف المهنة أو لاختلاف الوضع الاجتماعي . 

” - أن موضوعات المقررات الدراسية لا تتفق مع طبيعبة الدارسين الكبار ولا تعمل 
على تحقيق احتياجاتهم وإشباع رغباتهم . 

؛ - استخدام الطرق والأساليب التقليدية في تدريس الكبار. 


التوصيات 
في ضوء النتائج التي توصل إليها الباحث فإنه يوصي با يلي : 


١-إن‏ الفارين 0 ظِ رنهم الاجتماعية » والاتضاية: 5 0 


| إعادة النظر في برامج محو الأمية 55 احتياجات ورغبات الدارسين 
00 وأن 0 في حل ار ؛ وأن كلدي 0 اليومية والاجتماعية 


ب - مراعاة الجانب الوظيفي في المعلومات التي تقدم للدارسين الكبار في 
برامج حو الأمية. وأن تؤدي إلى تنمية مهاراتهم الحالية» وإكسابهم مهارات جديدة في 
محالات الحياة التى يعيشونها . 


ج-أن تكون هذه البرامج ملائمة لطبيعة الدارسين وذات فائدة محسوسة تعود 
عليهم بالنفع وبالسرعة التي يتوقعها الدارسون الكبار. 


١‏ يعتبر المعلم في مدارس محو الأمية وتعليم الكبار حجر الزاوية في العملية 
التعليمية» فالمعلم مصدر من مصادر المعرفة والخبرة. ولكي يستطيع المعلم أن يؤدي رسالته 
على الوجه الصحيح يتعين عليه أن يكون : 


جدوى برامج حو الأمية. . . أطك 
١‏ -مدركاً لأهداف ووظائف برامج محو الأمية. 

ب - ملم| بجميع المقومات التريوية المطلوبة في عمليات تعليم الكبار. 

ج - قادرًا على فهم نفسية الكبار ومستعدًا للعمل معهم ومقدرًا لخبراتهم 
السابقة ومحترما لشخصياتهم . 

د ملا بطرق تعليم الكبار وأساليبه وقادرًا على تطبيقها . 

ه ‏ ملا بالخصائص النفسية والفسيولوجية والاجتاعية للدارسين الكبار. 

و متفرغًا للعمل في مدارس محو الأمية. 


ز- قريبًا في عمره مع أعمار الدارسين الكبار لفهم خصائصهم وخبراتهم وتقدير 
ظروفهم . 


 *‏ دلت البحوث على أن «البصر يضعف مع التقدم في العمر فعند وصول الإنسان 
إلى سن الثامنة عشر من العمر يكون بذلك قد حقق أعلى مستوى ممكن في الرؤية ثم تبدأ 
قوة الإبصار مع التقدم في العمر في الضعف شيئًا فشيئًا.» [117. ص5"] وهذا السبب 
فقد أصبح من الضروري مراعاة الأمور التالية : 


كك توفير الإإضاءة الكافية في الفصل الدرامي لتعويض النقص الفسيولوجي 
ف العين عند الدارسين الكبار. 


ب - تشجيع الدارسين الكبار على استعمال النظارات الطبية إن كانت هناك 
حاجة لذلك . 


د لابد من مراعاة حجم الحروف ولونها ونوع الورق بحيث يتناسب مع 
الدارسين الكبار. 


ه ‏ الاعتناء بطباعة الكتب الدراسية وإخراجها إخراجًا مناسبًا وجذابا 
للدارسين الكبار. 
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4 - أشارت البحوث إلى أن «قمة السمع عند الإنسان يصلها في الخامسة عشر من 
العمر ثم يتبع ذلك هبوط مستمر حتى الخامسة والستين من العمر حما يؤدي إلى صعوبة في 
سماع الأصوات وترجمتها ثم الاستجابة لها» »1١1/[‏ ص 8"#] لذا فقد أصبح من الضروري 
مراعاة الأمور التالية : 


١‏ التحكم في الأصوات داخل الفصل الدرامي فقد تسبب الضوضاء قلة 
التركيز عند الكبار. كما أن التشويش يسبب القلق والارتباك وقد يؤدي إلى الشعور 


ج ‏ إيجاد البيئة المناسبة في الفصل الدراسبى والعمل على اخختيار الوسائل 
التعليمية الى تعمل على تقريب المعاني للكبار والتي يمكن تصورها وإدراكها بسرعة . 


ه ‏ عند توزيع الدارسين في الفصول الدراسية؛ لابد أن يراعى في ذلك تجانسهم في 
خبراتهم وأعمارهم ومستواهم الاجتماعي والاقتصادي بقدر الإمكان . 


١‏ - لابد من استتخدام المدارس الثانوية ومعاهد إعداد المعلمين ومراكز الخدمة 
الاجتماعية والكليات المتوسطة والجخامعات كمراكز لتعليم الكبار. لتناسب قاعاتها وأثاثها 
والتهوية فيها مع طبيعة الدارسين الكبار وما تحدثه أيضًا من شعور إيجابي نحو عملية 


التعلم . 


نشاطاتهم الأسرية والاجتماعية والوظيفية . 


جدوى برامج محو الأمية. . . "١‏ 
ملحق الدراسسة 


موجهة للدارسين الكبار الملتحقين بمدارس محو الأمية 
وتعليم الكبار التابعة لوزارة المعارف 


تعلييات عامة 


ونظرا سوم ا ا الاصكلة و الإجابة عنها فقد رؤى 


وعلى المدرس أن يتبع التعليهات التالية في إجراء المقابلة : 

)١‏ اقرأ الأسئلة 0 إجراء المقابلة عدداً من المرات حتى تتأكد من فهمك لما ودرب نفسك على 
إلقائها باللهجة التي يفهمها الدارس . 

؟) اذكر أنك سوف توجه إليه عددًا من الأسئلة وأن المطلوب منه هو أن يجيب عنها بصراحة حتى 
يمكن تحسين العمل في المدرسة وأنك سوف تسجل إجابتك في الورقة التي أمامك حتى لا تنساها. 

*') وجه السؤال الأول باللهجة التي يفهمها الدارس وإذا ظهر من إجابته أنه لم يفهم السؤال فأعد 
عليه السؤال حتى تتأكد من فهمه له ثم سجل إجابته في الفراغ بكتابة العلامة (/37 ) تحت العبارة (نعم) 
أو(لا). 

5) اتبع الطريقة نفسها في بقية الأسئلة مع مراعاة الترتيب. 

©) (نعم) تفيد أن العبارة تمثل واقع حالة الدارس تَامًا (لا) تفيد أن العبارة لا تمثل أبدًا واقع حالة 
الدارس . 
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استبانة 


حي 0 
م م ل ار ل ا يمي 
١‏ محتوى المقررات الدارسية غير مناسب 
١‏ طرق التدريس غير مشوقة 
ى المعلمون متهاونون في أداء واجباتهم 
: قاعات الدراسة غير مريحة 
0 مواعيد الدراسة غير ملائمة 
5 لا توجد وسائل إيضاح 
7 الدارسون في الفصل متقاربون في العمر 
1 الدروس التي أخذتها تختلف عما كنت أتصور 
4 المقررات الدراسية طويلة 
٠١‏ معاملة المعلمين للدارسين غير جيدة 
١١‏ طرق التدريس غيرمناسبة 
١,‏ التهوية في قاعات الدرس غير جيدة 
١‏ مواعيد الدراسة لا تتيح لي القيام بالتزاماتي العائلية 
1 أحس بفائدة الدروس ولكن ببطء 
١6‏ يوجد اخحتلاف في أعمار الدارسين في الفصل الواحد 
5 المقررات تتفق مع سن الدارسين 
0 غالبية الدارسين لا تستريح للمعلمين 
18 الأثاث في قاعات الدرس غير مناسب 
14 وسائل الإيضاح الموجودة في الفصل غير مناسبة 
”7 لم أحس بفائدة الدروس حتى الآن 
"١‏ طباعة المقررات لا تشجع على القراءة 
ف الإضاءة في قاعات الدراسة ضعيفة 


جدوى برامج حو الأمية. . . إرفرة 
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تعليم الأقليات بين النظرية والتطبيق : دراسة مقارنة 
محمد شحات حسين الخطيب 


ملخص البحث . عند استخدام مصطلح تعليم الأقليات كقطاع مهم من قطاعات التعليم غالبا ما تؤكد 
على ظروف ومواصفات معينة جعلت فئة من الفئات بالمجتمعات المختلفة مهيمنة ومسيطرة كأغلبية وجعلت 
فثات أخرى تابعة وخاضعة كأقلية . وفي معظم الأحيان يعتبر الطلاب أقلية بسبب أنهم محرومون ثقافيًا أو 
متأثرون بعامل اللغة والدين بالمقارنة مع غيرهم. وتبعا لذلك لا يتميزون بالتساوي في قوة المركز السياسي 
والاجتماعي في المجتمعات التِى يعيشون فيها مثلهم في ذلك مثل بقية فئات الأغلبية . 


وعند مناقشة تعليم الأقليات لمجموعة معينة كالأقليات المسلمة لا نستطيع أن نهمل علاقة هذا النوع 
من التعليم للأقلية المسلمة بغيره من أنواع تعليم الأقليات الأخرى. وتختلف توجهات وشكليات تعليم 
الأقليات من دولة إلى دولة وفي بعض الأحيان تختلف داخل الدولة الواحدة. وعند بحث الكيفيات التي 
يتم من خلاها تعليم الأقليات نلاحظ اختلافات كثيرة في مناخمات هذا النوع من التعليم بسبب الاتجاهات 
السياسية والدينية لهذه الأقليات التي تختلف كثيرا أو قليلا عما هو سائد بمجتمع الأغلبية. ونستطيع أن 
ندرك أن الجوانب الثقافية واللغوية والنفسية والاجتاعية لهذه الأقليات تكاد تكون متصلة تمام الاتصال 
ويصعب الفصل بينها على الرغم من أن كثيرا من هذه الأقليات بدأت تأخذ أشكالا مختلفة من القوة والنفوذ 
والعدد في بعض المجتمعات . 


ومن خلال هذا البحث. يحاول الباحث أن يعرف مصطلح الأقلية ومصطلح تعليم الأقليات من 
خلال الناذج المختلفة التي سيتم استعراضها مع التركيز على تعليم الأقليات المسلمة والكيفية التي يتم بها . 


وسيعمد الباحث إلى عفد مقارنة بين هذه النماذج مبينا مدى قرمها أو بعدها من حقوق الإنسان والعدالة 


يضف 
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الي تمثل أبرز جوانب الديمقراطية . والسبب من وراء ذلك يعود إلى رغبته في تسليط الضوء على الموضوع 
ليتمكن المهتمون بقضايا الأقليات المسلمة من حل مشكلات هذه الأقليات. والعناية بالبحث العلمي 


مقدمه 
ترتبط فكرة الأقليات بمشكلة الرق التي كانت سائدة في العصور القديمة. وتبلورت في عهد 
الاستعمار ونخاصة الاستعار الأوروبي للبلاد الآسيوية والأفريقية وبعض بلاد أمريكا 
الجنوبية. ولقد اتخذت الفكرة أشكالاً متباينة عبر العصور الماضية للدلالة على استعباد 
الأحرار تارة» وللدلالة على سمو الأعراق والأجناس تارة» وللتمييز في لون البشرة تارة إلى 
غير ذلك من الجوانب التى تميز فرداً عن آخر أو جماعة عن أخرى . لذا يمكن أن ننسب أول 
استخدامات اصطلاح فاده إلى البلاد الأوروبية وتجارمها السياسية خصوصاً خلال فترة 
ظهور النزعة القومية في نهاية القرن الثامن عشر وبداية القرن التاسع عشر الميلاديين. وقد 
استخدم للدلالة على الفئات العرقية التي جاءت إلى البلاد الأوروبية وأصبحت محكومة من 
قبل الفئات المسيطرة على أنظمة الحكم بهذه البلاد. فكانت تغلب على استخدامات هذا 
المصطلح الجوانب السياسية .1١[‏ ص ص١١-5١].‏ ويرى بعض الباحثين أن هذا 
الصطلح استخدم في بريطانيا بعد أن تم اقتباسه من الولايات المتحدة الأمريكية في 
السبعينات من القرن العشرين الميلادي وذلك للدلالة على الفئات المختلفة التى قدمت إلى 
أمريكا للحصول على مجالات العمل سعيًا وراء لقمة العيش وخاصة تلك الفئات القادمة 
من بعض البلاد الأوروبية والبحر الكاريبي وشبه القارة الهندية [؟5. ص ص ]١17-١‏ على 
أن الربط بين مفهوم الأقلية ومفهوم العنصرية كأحد المفارقات التي تشكل الأقليات يعود إلى 
أزمنة سحيقة ولعل أقربها هي عهد اليونانيين الذين صنفوا البشر إلى أحرار وعبيد على يد 
جمع من فلاسفتهم ومفكريهم الذين منبم أفلاطون وأرسطوء وعهد الرومانيين الذين 
استخدموا أساليب القهر والاستعلاء حيث رأوا أنهم أرقى أهل الأرض جميعاً وأعظمهم 
مدنية وثقافة وكانوا يلقبون الشعوب الخاضعة لهم بالبرابرة وأن هذه الفئات الخاضعة لا 
يمكن أن تتمتع بالحقوق والخصائص التي يتمتع بها الرومانيون من ملكية وعلاقات أسرية 
واستدانة ووراثة وحقوق القضاء ومعاملات ونحوه. أما عهد الحنود فقد تميز كذلك بوجود 
العنصرية الطبقية المستندة إلى الولاء أو المحافظة على سمو السلالة الآرية ورفعتها بين غيرها 
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من السلالات. وتميز ذلك العهد أيضًا بتقسيم السكان إلى طبقات كالبراهمة والشتري 
والويش والشودر والجندال وغيرهم. وظهرت العنصرية اليهودية من خلال ما زعموه حول 
كونهم شعب الله المختار ونحو ذلك من المهاترات التي حفلت بها سيرهم وأخبارهم . وتعتبر 
الحركة الصهيونية نموذجاً للعنصرية اليهودية مثلها في ذلك مثل التوجهات العنصرية لدى 
النصارى الذين يرون أن الإنسان مخلوق ملازم للخطيئة الأولى وأن الإنسان ليس له كرامة 
ذَاتيْةَ ولين هناك من مُنْج من هذه الخطايا إلا المسيح . وأن الطبيعة قد خصت بعض 
الناس ليكونوا أرقاء . كما يعتبر الاستعمار الذي ظهر خلال القرون الحديثة عاملا فعالاً في 
بلورة مفهوم العنصرية والتمييز بين البشر على أساس اللغات والأجناس وتفوق الجنس 
الآري أو استخدام مقاييس الاجم أو فلسفة السيادة والقوة ى) ظهرت جلية في عهد الألمان 
وغيرهم من الذين أتوا بالأفكار المبنية على الفلسفة النازية التي تعترض على وجود ما يسمى 
بالضمير الإنساني أو فكرة «الأمة؛ أو «التاريخ» وأن الطبيعة تحارب اختلاط الأعراق لأن هذا 
الاختلاط سيقود البشرية الى الوراء [“7. ص ص 5"#-515] . 


إن المساواة والعدالة الحقة ظاهرة تميز بها الدين الإسلامي وحده؛ أما عدم المساواة 
فتعترظاهرة موجودة في معظم المجتمعات . وتحدث في حق الفرد وحق الجماعة . أما الجوانب 
التي تميز الجماعة داخل المجتمع فهي كثيرة منها اللون والجنس والطبقة واللغة والدين ونحو 
ذلك. وعلى الرغم من أن كثيراً من القوانين التشريعية تحتم المساواة والعدالة بين مختلف 
أفراد المجتمع في العديد من دول العالمء إلا أننا لا نرى هذه المساواة بشكل فعال لدى هذه 
المجتمعات خاصة المجتمعات الطبقية. وقد لحأ كثير من الدول إلى استخدام التربية 
بأبعادها المختلفة كوسيلة من وسائل تحقيق المساواة والعدالة الاجتماعية خلال السنوات 
الماضية كالولايات المتحدة الأمريكية وكندا وبريطانيا وغيرها من الدول ذات التعدد العرقى 
الثقافي المتميز. ١‏ 

أهداف البحث 

يدف البحث إلى فحص ومعالجة الناذج الفلسفية التي ينطلق منها كثير من المفاهيم 
والمبادىء النظرية والتطبيقية والاجتماعية خصوصا ما يتعلق منها بالظروف الثقافية والتعليمية 
للأقليات الاجتماعية التي تسكن البلاد المنتمية إلى المعسكرين الشرقي والغربي. 
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كها يدف البحث إلى طرح أهم امبادى» الإسلامية للمساواة والعدل وتحقيق أكمل 
نظام للديمقراطية 5 الوجود والكيفية الى يود نر من خلاها على النظم الاجتاعية والسياسية 
كافة خصوصًا تلك النظم المتعلقة باحترام حقوق الإنسان واحترام حقوق المواطنين في البلاد 
الإسلامية . 


ومن خلال هذه الدراسة هدف البحث إلى عقد مقارنات متعددة في المواضع المتعلقة 
بالقضايا الأكثر أهمية ليضفي ذلك على المناقشة مزيدًا من الموضوعية والقوة . 


أسثلة البحث 

س ١‏ : هل استطاع النموذج الليبرالي الرأسالي الأمريكي أن يحقق مبدأ الديمقراطية 
في التربية لدى الأقليات كافة التي تعيش في إطاره؟ 

س 7 : هل استطاع النموذج الشيوعي الرومي أن يحقق ما عجز عن تحقيقه النموذج 
الأمريكي حول قضية الديمقراطية والتربية لدى الأقليات كافة التي تعيش في إطاره. 
والمسلمة على وجه التخصيص؟ 

س ” : هل استطاع النمسوذج الإسلامي الإنساني أن يحقق مبدأ تكافؤ الفرص 
وديمقراطية التربية والتعليم؟ 

س 4 : ماذا يستطيع النموذج الإسلامي أن يقدم من حلول لمشكلات الأقليات 
الثقافية في العالم؟ 


منبحية الدرامسة 
استخدم الباحث في دراسته المنيج الوصفي التحليلٍ المقارن الذي يقوم على أساس 
تحديد الظاهرة موضوع الدراسة والمتمثلة في تعليم الأقليات 0 جذورها التاريخية 
والخوارل التي تسببت في بروزها كظاهرة وأهم الآثار التي ترتبت عليها أو قد تترتب عليها 
مستقبلا. والكيفية التي 0 أن تعالج 00 ويتم ذلك من خلال مقارنة النماذج الفلسفية 
التي كم هذه الظاهرة في هم القوميات العالمية في العصر الحاضر وهي القومية الأمريكية 
والقومية الروسية مع النظام 0 : 
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حددات الدرا سحتدة 
لا تتناول الدراسة القضايا التفصيلية لنظم التربية والتعليم الخاصة بالأقليات 
المختلفة التي تعيش في إطار الناذج الفلسفية المذكورة آنفاً سواء من الناحية الإحصائية أو 
من الناحية الوصفية البحتة لمناهج وأساليب التدريس بالمؤسسات التعليمية ونحوه. 


الدراسات السابقة 

ساعدت الدراسات السابقة التي أجريت في حقل تعليم الأقليات المسلمة في أنحاء 
شتى من العالم وخخاصة في أمريكا وأوروبا والاتحاد السوفيتي على إنجاز هذه الدراسة وتأكيد 
كثير من الأحكام التي وردت بها. ومن بين أبرز هذه الدراسات ماقام به كيال عبدالحميد 
بعنوان «أضواء على التربية والتعليم لدى الأقلية المسلمة في الولايات المتحدة» عام 05٠1١ه‏ 
(1985م) التي تحدث من خلاها عن تطور التربية الإسلامية في أمريكا وعن تعليم اللغة 
العربية وعن دور المساجد الإسلامية في التربية مستعرضا أهم الجاليات الإسلامية التي 
أسهمت بنصيب وافر من ذلك العطاء. وعددًا من المؤسسات التعليمية التي أنشئت هذه 
الأغراض . ورغم أن دراسته لم تركز على طبيعة الظروف التي تعاني منها الأقلية المسلمة من 
قبل الأغلبية الأمريكية إلا أنها حفلت بتعليقات مختصرة دقيقة عن هذه المعاناة . 


أما الدراسة الأخرى التي قام مها عبدالحميد النقيب وكانت بعنوان «أثر الثقافة 
السوفيتية على الأقلية المسلمة بالاتحاد السوفيتي» عام 05٠4١ه‏ (1985م) فقد كانت دعم 
قويًا للدراسة ا حالية نظرًا لتركيزها على تحليل القوى التربوية المختلفة التي استخدمها الحزب 
الشيوعى ومازال حتى الآن. وللتأثير على ثقافة المسلمين الذين يعيشون كأقليات داخل 
الاتحاد السوفيتي. ومعالحتها للأساليب المتعددة. والأجهزة المختلفة بقصد تحقيق سياسة 
«سفيتة المسلمين» بالبلاد. 


كما عشر الباحث على دراسة أجراها محمد صفوت السقا أميني عام ٠٠6١ه‏ 
(1480م) بعنوان: «المسلمون في الاتحاد السوفيتي» أوضحت صورًا حية تاريخية عن كيفية 
معاملة الروس للمسلمين الذين كانوا يعيشون كأقليات» والمراحل القاسية التي مروا بها من 
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خلال هذه المعاملة. فكانت أيضًا بمثابة دراسة تاريخية مماثلة لغيرها من الدراسات التي 
أوضحت حال المسلمين الثقافي في دول العالم المختلفة التي يعيشون فيها كأقليات. واستفاد 
الباحث جيدًا من دراسة أخرى قامت بها أنجيلا لومان 4٠08‏ ١ه‏ (1986م) عن قرية «أم 
الفحم» في فلسطين المحتلة التي تمثل نموذجاً للقرية العربية في فلسطين المحتلة ولمعاناة 
العرب تحت الاحتلال الإسرائيلٍ الذي حاول طمس معالم الأصالة الفلسطينية العربية من 
خلال الواقع التعليمي الذي عايشه الفلسطينيون تحت هذا الاحتلال. وكانت الدراسة 
بعنوان «أم الفحم : الأوضاع التعليمية والاجتماعية . » 


ولعل الدراسة التى أجراها سيد أحمد عثان بعنوان : «الدراسات النفسية والاجتاعية 
المسلمة» في عام 40 ١ه‏ (1181م) تمثل جانبًا متميرًا من هذه الدراسات ذات العلاقة, 
حيث عمد الباحث من خلال دراسته إلى تبيان صدى كل من البعدين النفسبى والاجتماعي 
للأقليات المسلمة: معرفًا خصائصهياء وموضحًا بعض المناهج التي يمكن أن تساعد على 
دراسة هذه الخصائص كالدراسات المقارنة والدراسات التشخيصية والميدانية ونحوها . ولقد 
عثر الباحث على عدد كبير من الدراسات والأبحاث ذات العلاقة, إلا أنه اختار من بينها 
ما يؤدي الغرض المرسوم لموضوع بحثه . 


مفهوم الأقلية 

إن استخدام اصطلاح «الأقلية) نإذ:مهنم في الدلالة على فئات معينة داخل مجتمع 
ما يحتاج إلى شيء من التوضيح والتفصيل. فهو وإن كان يستخدم في العادة للدلالة على 
الفئات العرقية الأقل عددا داخل مجتمع ما لا يعني بالضرورة أنه اصطلاح يطلق على جماعة 
منبوذة أو مسلوبة الإرادة أو جماعة ليس لها تأثير على تشكيل أنظمة المجتمع وثقافته . إذ قد 
تكون الأقلية أغلبية وذلك عندما تكون هذه الأقلية متحكمة في شؤون المجتمع الذي تعيش 
فيه؛ تسيطر على أوضاع الأمور فيه سياسيًا واقتصاديا وتعليميًا واجتماعيًا وغيره. والعكس 
صحيح . فقد تكون الأغلبية في المجتمع ضعيفة. مسلوبة الإرادة أمام الأقلية المسيطرة التي 
تعيش بهذا المجتمع. ولذلك فإن هذا المصطلح في أوسع استخداماته يمكن أن يدل على 
الحالة التي تتسبب في علو منزلة الفئة الاجتماعية أو هبوطها . 
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ويدخل ضمن هذا الإطار الفئات العرقية» واللون. والجنس. والصحة. والمرض» 
والقدرات العقلية. والمستوى الاجتساعي الاقتصادي والمستوى الثقافي. واللغة وغيره. 
فتغلب اللون الأبيض على اللون الأسود في جنوب أفريقيا مثلاً جعل الأقلية البيضاء أعلى 
مكانة من الأغلبية السوداء. لذا تحاول هذه الأقلية أن تبث ثقافتها إلى الأغلبية السوداء 
بغض النظر عما يمكن أن تخلقه هذه العملية من مشكلات داخل المجتمع . وكا يحدث في 
أمر يكا مثلا تحاول الأغلبية البيضاء احتواء الأقليات المختلفة داخل المجتمع الأمريكي تحت 
إطارها الثقافي. على أنه في معظم الأحيان يحدث نوع من الاصطدام بين المؤثرات الثقافية 
لمذه الفئات وتنعكس اثاره على الاستقرار السياسي. والضبط الاجتاعي للبلاد [5.» ص 
ص5١-؟؟‏ ]. 


كما يمكن اعتبار الطلاب ذوي الإعاقات البدنية أو الآتين من أسر محدودة الدخل أو 
من بيئات ثقافية محختلفة عن بيئة المدارس المحلية. أقليات اجتماعية بالنسبة لأقراغهم ذوي 
القدرات الجسمية والعقلية المتكاملة أو الآتين من أسر ثرية أو متوسطة الدخل [ه.» ص ص 
7571 ]. 


على أننا في هذا البحث نود التركيز على مفهوم تعليم الأقليات من خلال البعد العرقي 
والثقافي للتلاميذ كمحور رئيس ضمن محاور هذا النوع من التعليم. ولعلنا في حاجة إلى 
التأكيد على حقيقة مهمة بهذا الصدد وهي أن الحالة الثقافية واللغة والجوانب النفسية 
والاجتاعية لأي فئة من الفئات التي يطلق عليها اصطلاح «أقلية» هي أمور متداخلة ولا 
يمكن الفصل بينها في محاولة استقراء وفحص الناذج المختلفة التي سيتم التحدث عنها من 
خلال هذه الدراسة كما نحب أن نؤكد حقيقة أخرى وهي أنه على الرغم من أن بعض 
المؤثرات الثقافية للفئات العرقية تفقد قوتها بسبب الفترة الزمنية أو التسلط السياسى أو غيره. 
إلا أننا تحد أن الرتزات الأخرى تظل موجونة عل طيعة الخال الى تديدت: ل حمل فنذاما 
أقلية داخل المجتمع . ومثال ذلك عامل اللغة . فقد نجد في مجتمع ما أن اللغة المستخدمة 
فيه هي لغة الأقليات ولغة الأغلبية معا. فعندها لا يمكن أن نعتبر أن قوة اللغة كمؤثر ثقافي 
تعادل قوة الجانب العرقي كمؤثر اخر من جملة المؤثرات التي ميزت فئات المجتمع وجعلت 
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منه أقلية وأغلبية . وقد ذهب بعض المحللين الثقافيين إلى القول بأنه في معظم الأحوال لا 
يمكن الفصل بين ثقافة وأخرى والحكم على أحدها بأنها أعلى أو أقل كما لا يمكن اعتبار 
لغة ما لغة أسمى أو أغنى ولغة أخرى أقل مرتبة منها إذ أن هناك أفراذا يأتون من بيئات 
ثقافية مختلفة ويتكلمون لغات أخرى ويتعلمون لغات جديدة فيتمكنون منهاء ويصبحون 
أكثر قدرة وفطنة وإعدادًا وتعليًا من أبناء اللغة الأصلية. ولذلك فقد يكون من الإنصاف أن 
يبحث التربويون عن وسيلة يتم من خلاها التعرف على كيفية تثقيف وتعليم وتدريب أغلبية 
الطلاب على ثقافة الأقليات ولغاتهم ليحصل نوع من الانسجام والتكامل بين الفئات 
العرقية المختلفة داخل المجتمع. خصوصًا إذا كان هذا المجتمع من تلك المجتمعات التي 
تعج بالأقليات. على أن هذا لا يعني قصر تعليم الأقليات على هذا المضمون. فالأقليات 
ينبغي أن تتعلم ثقافة الأغلبية وفق الحدود التي تجعلهم يحافظون على نسقهم الثقافي من 
جهة. وتجعلهم يتمتعون بالمميزات التي يتمتع بها أبناء هذه الأغلبية . ونلاحظ أن دراسة 
تعليم الأقليات عدا» )نومام تتطلب التأكيد على التعليم من أجل التكيف مع 
متطليات المجتمع المتعدد الثقافات لإأعءه5 [52ناالنه )اناس عط . ومن هنا فإنه يمكن أن 
نتعرف بل ونحدد الأقليات أو الجماعات العرقية من خلال النسق الثقافي لما. ولتحقيق 
التجانس الثقافي بين الفئات العرقية المختلفة داخل مجتمع ما نحتاج إلى التأكيد على أهمية 
اللغة أو مجموعة اللغات الخاصة هذه الفئات ومعالحتها بالطريقة نفسها التي تعالج بها اللغة 
الخاصة بالفئات المسيطرة أو المهيمنة داخل هذا المجتمع . 


ويدل مفهوم الأقلية على الجماعات الي تجمع بينها صفات مشتركة موروثة بد ة)نلء62ط 
ونطوى» ط ممعم أو جماعة تلزم أعضاءها بالزواج من اللىاعة نفسها («تدع00مء أو الأفراد الذين 
ينتمون إلى سلالة معينة 1206 أو طبقة اجتماعية 5]16ة» أو عرق معين لإأءتصطاء [ه. ص 
ص758-١77].‏ 


ويصنف كثير من علاء الأنثروبولوجيا الجماعات البشرية بناء على المظهر الخارجي 
والصفات الجسمية والمميزات الحيوية إلا أن هذه التصنيفات تفتقر إلى الدقة والموضوعية . 
على أنه لابد من التأكيد على أهمية لون البشرة وشكل الشعر ونسبة عرض الرأس إلى الطول 
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ولون الشعر والعين وعرض الأنف وطول القامة وخصائص الدم في التمييز بين الفئات 
البشرية المختلفة. كما يلعب العامل الجغراني دورًا أساسيًا في تحديد هذه الفئات 
وتو اتضها: 

وقد عرف جوزيف جيتلر 0111165 طمء5ن3 الأقليات بأنها «جماعات توجد بين أعضائها 
بجموعة من الفوارق العنصرية» كثيرا ما تكون متدنية في مركزها القومي وني البناء 
الاجتماعي لأي مجتمع تعيش فيه. وهي بهذا تعتبر فئات عديمة النفوذ أو مشقودة ال هيبة 
والمكانة داخل المجتمع الذي تعيش فيه [5.» ص١٠٠].‏ » ويعرف البعض السلالة بأنها 
«جماعة من البشر تتصف بصفات جنسية معينة تميزهم كمجموعة وتفصلهم عن غيرهم من 
الجماعات البشرية» [/ا»ء ص8 #] ويميل البعض الآخر إلى القول بأن السلالة هى عبارة 
عن تجمعات بشرية قليلة أو كشيرة ينظر إليها على أنها متميزة حضاريًا عن الجماعات 
الأخرى.ء ويعتبر عنصر الدين والعادات والتراث واللغة من أبرز جوانبها المتميزة [لاء 
4م . على أن استخدام هذا المصطلح لا يعني بالضرورة أن تكون الأقلية في كل الأحوال 
عديمة النفوذ. ولذلك يؤكد كثير من التربويين الأنثروبولوجين وعلماء الاجتماع على 
استخدام مصطلحي الفئات اليدكمة أو المسيطرة 5مناه610 86ةدنصره12 أو الفئات الخاضعة 
أو التابعة 5مناه610 18316ل:0طنا5 بدلا من استخدام كلمة الأقلية 09:مم141 زم 9]. 


بالمجتمع الذي تنتمي إليه على النحو الذي ذكره روبرت جيفكوت 1610216 800611 في 
كتاباته المتعددة . 


ويعرف البعض الأقليات العرقية بأنها عبارة عن جماعة صغيرة بالمقارنة مع غيرها ولها 
طريقتها الخاصة في الحياة تختلف ضمئا مع طريقة الحياة للأغلبية بالمجتمع الذي تعيش 
فيه . 

وقد يأخذ تعريف الأقلية العرقية بعدًا آخر يختلف عن بعد الحجم . إذ يعرف البعض 
الآخر الأقلية العرقية بأبا عبارة عن جماعة مختلفة في طبيعتها الثقافية عن حماعة أخرى وتتميز 
بأنها عديمة النفوذ والسطوة .]٠١[‏ 
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وقد عرفها روبرت جيفكوت 168603:6 2206614 بأنها عبارة عن فئات تتميز بثلاث 
خصائص أساسية هي صغر الحجم بالمقارنة مع بقية أفراد المجتمع , وقلة أو انعدام النفوذ 
والقوة. واختلاف الثقافة نتيجة أن هؤلاء الأفراد ليسوا مواطنين محليين [؟» ص ص ١-١‏ ]. 


وقد عرف محمد عاطف غيث جماعة الأقلية بأنها «جماعة عنصرية أو دينية أو عرقية 
معترف بها في مجتمع معين, وتعاني من تفرقة مترتبة على تحقير أو تيز .11١[‏ ص0١19].‏ 


ونظرًا لهذه المفارقات بين الجماعات المسيطرة والجماعات الخاضعة؛ فإن هناك صراعًا 
مستمرًا بين الطرفين وذلك في محاولة من الجماعات المسيطرة على الاحتفاظ بأكبر قدر نمكن 
من النفوذ والسطوة والامتيازات الأخرى بالمجتمع وإلى أطول وقت ممكن بينما تحاول 
الجماعات الخاضعة أن تتلمس طريقها إلى القمة أو الحصول على الامتيازات نفسها أو ما 
يشابهها لتحافظ على ديمومتها واستقرارها. ويتخذ الصراع أشكالاً مختلفة تمتد من 
الاشتباكات العسكرية أو المعارك الإعلامية إلى الحصار الاقتصادي وعدم المساواة في 
المعاملات على اختلافها [؟5١. 2]١‏ ففي اعتقاد الجماعات المسيطرة أنها تستطيع عن 
طريق الضغط على الجماعات الخاضعة تطبيع هذه الجماعات ثقافيا حتى تذوب ضمن نمطها 
الثقافي «رعغ)22 عددؤادت على أن هناك اختلافًا بين المفكرين التربويين والاجتاعيين على أي 
الأمور أكثر جدوى لتحديد حالة الصراع بين الجماعتين . فهناك من علماء الاجتماع من ينظر 
إلى أن جماعة الأقلية تعاني أكبر المشكلات بسبب خصائصها ومواصفاتها بالمقارنة مع جماعة 
الأغلبية» لا بسبب الأنظمة المفروضة عليها من الجماعات المسيطرة »١4[‏ ص8] بينما يرى 
بيرستد 216,5:6014 أن الصراع بين الطرفين إنما يعود إلى الحالة التي تمارس بها الجماعات 
المسيطرة نفوذها من خلال مؤسساتها الاجتاعية المختلفة »1١©[‏ ص8 »]7١٠‏ وربما كان من 
الصعوبة بمكان أن نحدد الصراع بين الطرفين بمجرد الأخذ بأحد الاتجاهين, إذ إن كليهما 
مسؤول عن تحديد مفهوم الصراع بين الجماعات المسيطرة والجماعات الخاضعة. ففي كثير 
من الحاللات تساعد العلاقة بين الأيديولوجية المتكيفة للجاعة المسيطرة وبين الجماعة 
الخاضعة على تفسير ظاهرة محافظة على بعض أطفال الجماعات الخاضعة على خلفياتهم 
الثقافية العرقية دون الآخخرين . على أن الاتجاه الثاني أكثر دلالة على حال الأقلية المسلمة من 
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غيرها من الأقليات. ذلك أن الصراع بين الأغلبية والأقلية المسلمة إنما يعود إلى الحالة التي 
تمارس بها الجماعة المسيطرة نفوذها من خلال مؤسساتها اا المختلفة. وذلك لأن الله 
سبحانه وتعالى ا د أهدل الكتب بردو تك مَْبَسْ د ميك كُنَاًا 
ها يصن أيه تأت ملحت 4 (سوة الب آة .)1١١‏ ويقول سبحانه 
وتعا ى : 9# ون ررَضَئ 0 وَلَا التَصرَئ حقٍّ تم ْم ِلَييُمْ 4 (سورة البقرة, آية )1١‏ 
ويؤيد هذا الت ويدعمااها جاوال الوشوعة الدولية من أن الأقلية غالبا ما تكون موضعاً 
لعدم التعامل العادل اجتاعيًا دا ]ا واقتصاديًا زككثء ص١"1١].‏ 


ومن هنا فإنه عند محاولة تعليل الظواهر الثقافية للجماعات العرقية (الأقليات) خاصة 
عندما تكون اللغة عنصرًا نشطا في تحديد هذه الأقليات لابد من التأكد من فحص العناصر 
النشطة الأخرى كالوضع الأسري . والوضع الديني أو الأوضاع السياسية والتاريخية ونحو 
ذلك مما يساعد على التحليل الدقيق لمشكلة تعلم الأقلية في جتمع ما [1107]. فعلى سبيل 
المثال نرى أن من بين العناصر الرئيسة التى تكون الشعب الماليزي هى اللغة والدين وهما 
عاملان مختلفان. فإذا كان الماليزي يتكلم اللغة الصينية» يصبح النموذج الصيني الثقافي 
عاملا مشتركا مع النموذج الثقافي الماليزي ولكن تغلب الشخصية الماليزية عليه. ويشب 
أبناء العنصر الممتزج (ماليزي + صيني) باليزيا متشبعين بالثقافة الممتزجة التي تغلب عليها 
الماليزية ويعاملون كاليزيين على الرغم من أن كثيرا منهم يحتفظ ببعض المؤثرات الثقافية 
الأصلية لوالديه . 


مفهوم تعليم الأقليات 
5 الجماعات المتعددة الثقافات والأعراق 5016]165 81:ناام تظهر الجماعات الخاضعة 
من أصحاب الطبقات الدنيا فيا يتعلق بمستوى التعليم والوضع المهني لأفرادها بشكل يدل 
على أنها أقل حظا من الجماعات المسيطرة ]١18[‏ فكثير من الذين يباجرون إلى بلاد ذات 
ثقافات تختلف عن ثقافاتهم الأصلية ولا يستطيعون التكيف مع هذه الثقافات الجديدة. 
غالبا ما يكونون في قاع المجتمع وغير قادرين على التدرج في السلم الاجتماعي والوظيفي 
والتعليمي وبهذا تستطيع الجماعات المسيطرة أن تجعلهم في عداد الفئات المميزة عنصريا 
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فتبارس معها ضغوطًا كثيرة تضطرها إلى الخروج من دائرة المجتمع أو تظل هذه الفئات منعزلة 
فلا تصل إليها الخدمات الاجتاعية والثقافية التي تصل إلى غيرهم من الأقليات أو من 
الجماعات المسيطر: 5 وغالًا ما تلجأ هذه الجماعات المنعزلة إلى تعليم أبنائها الثقافة الأصلية 
لهم فيكون ذلك على حساب استمرارهم منعزلين داخل المجتمع . أما إذ تم امتزاج الثقافة 
المحلية لهؤلاء القادمين من بلاد آخر ى مع الثقافة االجديدة فإن الثقافة الجحديدة تفرض نفسها 
7 فيتطبع الأبناء مها وتندثر مع الأيام كثير من العناصر الثقافية الأصلية لهم . ويمكن 
أن نستدل على هذه الظاهرة من خلال النظرية الشهيرة بنظرية الحرمان الثقافي -ء2 اومدضانت 
بممعط1" مم10نخه 21م الي يرى أنصارها أن الأطفال يعتيرون محرومين ثقافيًا عندما يأتون من 
بيئتات ثقافية داخلية أو خارجية لا تزودهم بالمعنويات اللازمة لنموهم نموا طبيعيًا. وبناء 
عليه فإنهم يعانون من العجز اللغوي والمعرفي والاجتماعي . وتأتي نتائجهم الدراسية 
رد مما يؤدي إلى رسوبهم المستمر .]١9[‏ 


ويمكن تحديد مفهوم تعليم الأقليات من خلال النتائج المترتبة على فكرة التباين في 
مستوى المدرسة العام المتعلقة بأقلية معينة مع مقارنتها بمدرسة أخرى تتبع جماعة الأكثرية 
فعندئذ يمكن أن نعرف تعليم الأقليات بأنه ذلك النوع من التعليم الذي يتم داخل إطار 
مدرسة متدنية المستوى العام في مرافقها ونوع الخدمات التي تقدمها ومناهجها الدراسية 
وطبيعة مواصفات مدرسيها ونوعية طلابها والأماكن التي يسكنون فيها. فهو بهذا يختلف من 
حيث البنية عن ذلك النوع من التعليم الذي 0 للطلاب في مدارس (الأغلبية). ولقد 
ظهرت مشكلات تعليم الأقليات من خلال الفكرة ] و الاتجاه الذي كان ولا يزال يسود كثيراً 
من المجتمعات المتعددة الثقافات والمذاهب والأعراق واللغات المبنى على اللامساواة أو عدم 
وجود مبدأ تكافؤٌ الفرص التعليمية بها. فتعطى الأوليات لمدارس فئات الأكثرية بين| تقل أو 
تنعدم الفرص التعليمية لأبناء جماعة الأقلية [١؟].‏ 


وغالبًا ما نلاحظ أن مفهوم تعليم الأقليات ينظر إليه من خلال بعدين أساسيين هما: 
١‏ بعد يتعلق بمستوى أو مدى تكيف وانسجام الطلاب مع الأفكار والمفاهيم 
والمناهج الخاصة بالمدارس التي يذهبون إليها كأقليات . 
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" - بعد يتعلق بمدى ما تظهره المدارس بشكل ضيق أو موسع من اهتمام لتكيف 
نفسها مع الطلاب المنتمين إلى أقليات المجتمع .]7١[‏ 


وفي كلتا الحالتين نجد أن المفهوم يتباين من مجتمع إلى آخر ومن جماعة أقلية إلى جماعة 
أقلية أخرى. ويمكن أن نتبين مفهوم تعليم الأقليات من خلال العناصر اللغوية والنفسية 
لهذا النوع من التعليم . إذ المعروف أن تعليم الأقليات قد يتم بلغة الأكثرية وفي هذا تضييع 
للشخصية الثقافية الأصلية للتلاميذ. علاوة على صعوبة التعليم بلغة أجنبية على التلاميذ 
وعدم تمكنهم من إدراك محتويات أو اكتساب المهارات اللازمة من خلال البرامج الدراسية 
المقررة عليهم. كا قد يتم بغير لغة الأكثرية» وهنا لا يتمكن التلاميذ من الأستفادة من 
السلم الاقتصادي والمهني للمجتمع الذي يعيشون فيه. علاوة على ما يمكن أن يحدث لهم 
من مشكلات اجتماعية ونفسية أخرى كعدم التوافق مع النظام الثقافي. والعزلة ونحو ذلك 
[*١941"؟.‏ ص ص١6١5260-3؟].‏ 


مشكلات في تعليم الأقليات 
إن من بين أكثر الصعوبات التى قد تحدث لأبناء الأقليات في مدارس الأغلبية داخل 
جتمع ماء هو الانفصال أو الل عا لاأأنامةأمداوءؤذل لتكامل العلاقة بين البيت 
والمدرسة طالما أن طبيعة حياة الأسرة تختلف عن طبيعة حياة المدرسة فا حياة بالنسبة لهؤلاء 
الأبناء بمثابة وصدمة ثقافية) عءعمطد ععدذانه . 


وهنا يصبحون عرضة لتغلغل العصبية العرقية في نفوسهم خاصة إذا كانوا مختلفين في 
اللون عن مجتمع الأغلبية» أو كانت الديانة الي يدينون مها تختلف عن ديانتهم أو الملابس 
التي يلبسونها تبدو غريبة على البيئة ونحوه مما يشير إلى أن كل الأمور المتصلة بحياة هؤلاء 
الأبناء تخلق أو تؤكد قضية الانقطاع أو فقدان العلاقة بين المنزل والمدرسة. كما أن هذه 
الاختلافات بين طبيعة حياة الأسرة وحياة المدرسة لا يمكن تقليص حجمها من قبل 
المدرسين الذين يقومون بالتدريس هؤلاء الأبناء. وهنا يصبح تعليم الأقليات قضية معقدة 
للغاية ,١7[‏ ص ص 71-7 ؛ *77 :74 ص ص 7/77 ] . 
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وتعتبر مشكلة الدافعية 701102108 قضية أساسية في تعليم الأقليات. ففي معظم 
الأحوال نلاحظ أن التلاميذ الذين يقدمون من بيئات ثقافية مختلفة عن بيئة المدرسة؛ ليس 
لديهم الدوافع الكافية للتعليم والتعلم نتيجة إحساسهم بالمفارقات الثقافية داخل المجتمع . 
وهذا بدوره يفقدهم القدرة على الإنجاز الأفضل والنجاح داخل مدارس الأغلبية. كا قد 
6 د التعليم فيتسربون من المدارس [5760. ص ص 
]٠٠١-‏ )ناه ممعك . ولا يتعارض هذا مع وجود حالاات اتضح منها أن الطلاب 
0 القادمين من بيئات ثقافية أجنبية في بعض المدارس كة هارا ازثقاء ملحرظا في 
أعمالهم الأكاديمية خصوصًا إذا وجدت عوامل أخرى مساندة لهم كالدعم الأسري والدعم 
المادي ونحوه . 


وقد تؤثر الحالة التي يتم بها تعليم الأقليات في حدوث ما يمكن أن يطلق عليه الوهن 
الثقافي ععناءلنه 2ه دهزقنادعغ:3 لدى أبناء الأقليات خصوصا عندما لا يكون هناك ارتباط 
مباشر بين ثقافة الأقلية وثقافة الأغلبية. أو قد تتسبب ال حالة في حدوث الانحراف أو 
الاختلال الثقافي ه5)ة2نهدع:وونل 21؟نااده أو قد تصل نتائج الحالة لتتسبب في إحداث 
التدمير أو الإيادة للثقافة الخاصة مبذه الأقليات ع:دا؛ انب 04 158)ءنم6ؤوءل وخاصة عندما تكون 
الهوة التكنولوجية واسعة بين الجماعات الأقلية وبين الجماعات الأغلبية أو عندما تكون القوة 
والنفوذ لجماعة شديدة الأثر على جماعة الأقلية كسطوة الجماعات الاستعارية على بلد ما 
[71ء ص ص ١١١‏ -1"4]. 


وهناك مشكلة تعليم الأقليات المرتبطة بمنزلة الفرد أو الجماعة وأسلوب الحياة 5ناأة)5 
5ع الا]111»5 300 . فالنساء باعتبارهن أقليات أمام جتمع الرجال يحصلن على فرص وظيفية 
أقل من الرجال. والفئات المنتمية إلى الأقليات العرقية تعاني الحالة نفسها نظرًا لأن المدرسة 
التى يلتحق بها الفرد المنتمي إلى أقلية معينة ونوع الفرص التعليمية المتاحة وحجمها قد لا 
تقوده إلى مستويات وظيفية عليا. ويلعب التبدل المستمر للأنظمة واللوائح القانونية الخاصة 
بتنظيم علاقات العمل والعمال دورًا بالغا في تغلب أنماط معينة من هذه القوانين على أخرى 
في مصلحة الجماعات المسيطرة. إضافة إلى تغلب بعض الخصائص الاجتاعية على 
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الخصائص التعليمية لأفراد الأقليات . فالأشخاص الذين ينتمون إلى جماعة الأقليات غالبا 
ما يتميزون بأنهم فقراء أو أن مركزهم الاجتماعي متدن للغاية. فعندما يحصل بعضهم على 
قسط من التعليم مع استمرارية تدني وضعه المالي مثلا فإنه ينظر إلى الآخرين بمنظار 
المستوى التعليمي الذي وصل إليه بين| ينظر إليه أقرانه وغيرهم من فئات الأغلبية من خلال 
الوضع المالي والاجتماعي له ويطلق على هذه الحالة «التضارب في الحالة أو المركز» [/71. 
ص ص 1-586 6] 'إ©5]62أكم100 5621005 . علاوة على ذلك فإن الحياة المهنية لأبناء 
الأقلية مهما كان تعليمهم تظل رهينة الحالة الاجتماعية والاقتصادية لهذه الأقلية . فالأقليات 
ذات الثراء الكبير أو المتميز بخصائص معينة مرغوبة من قبل الأغلبية تتمتع بفرص أكثر 
للصعود في السلم الاجتماعي من غيرها حتى وإن كانت قليلة أو عديمة النفوذ السياسي 
داخل المجتمع . كما تتأثر الحياة المهنية للأقليات بمدى انفتاح أو انغلاق ناذج الحراك 
الاجتماعي وأنظمته [8. ص ص 7##-ه اا ٠‏ لالا_لالالاع برانانطمص لدءهد . 


وتأتي مشكلة التطبيع السياسي م0 لقع نادم للأفراد من خلال برامج 
التعليم المخصصة للأقليات كعامل فعال له دلالاته ومفاهيمه وخطورته على كيان هذه 
الأقليات . فالأسرة والمدرسة إضافة إلى وسائل الإعلام تنمي الاتجاهات السياسية للأفراد 
وتتعزز هذه الاتجاهات عن طريق المنظهات السياسية المتخصصة. وليست المشكلة قائمة 
على أساس نقل المؤثرات وتكوين الاتجاهات السياسية للأفراد بقدر ما تكمن في طبيعة هذه 
المؤثرات أو تلك الاتجاهات المكتسبة ففي معظم الأحوال نجد أن جماعة الأغلبية تحاول أن 
تطبع جماعة الأقلية سياسيًا بالإضافة إلى التطبيع الثقافي بأبعاده الأخرى. وهنا تكمن 
خطورة تعليم الأقليات غير الموجه لحاية الثقافة الخاصة بهذه الأقليات. الذي يفرض على 
الأبناء التزامات وقيما سياسية قد تتعارض مع ما تعودوا عليه أو مع ما تنتمي إليه أسرهم 
[74. ص ص #٠5‏ -09.م]. 


إن استعراض الحالات المختلفة التي تعيشها الجماعات العرقية تعليميًا في النسق 
الثقافي لمجتمع الأكثرية يتطلب منا أن نسأل سؤالاً مها وهو إلى أي مدى يستطيع مجتمع 
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الأقلية وأبناؤه الطلاب أن يتشبعوا بقيم مجتمع الأكثرية وسلوكه ولكي نجيب عن هذا 
السؤال لابد من التأكيد على مفهوم الجماعة العرقية باعتبارها ذات علاقة خاصة مع البناء 
الاجتماعى لاعلا 5031 لمجتمع حديث معقد يميزها عن - جميع الجماعات الصغرى أو 
الكرى الأخرى داخله . حيث يتم تكون 00 من ا والميئات والعلاقات 
الاجتماعية غير الرسمية أو العامية تسمح وتشجع أ عضاءها على الاحتفاظ بمقومات الماعة 
أثناء تفاعلها وعلاقاتها الأولية والثانوية خلال مراحل تطورها وحياتها فتعمل بذلك نحو 
تحقيق وظيفتين أساسيتين هما [79!. ص ص //ا"-9"]: 


- الوظيفة النفسية والتي من خلاها يتم تأكيد أهمية الجاعة العرقية للتعريف بالفرد 
وتحقيق إنتائه إليها . 

- الوظيفة الاجتماعية والتي من خلاها يتم تأكيد نموذج الاتصال للفئات المنتمية 
إليها ومؤسساتها بحيث تسمح لكل فرد من أفرادها بتوجيه علاقاته توجيها يتناسب معها. 


وفيها بلي سوف نستعرض بعضا من ناذج تعليم الأقليات في العالم لنرى مدى قرب 
النموذج أو بعده من هذه المواصفات . 


النموذج الأمريكي : النموذج الديمقراطي أو الليبرالي 

هناك أربعة عناصر رئيسة تؤثر في تكوين الجماعات الفرعية ضمن المجتمع الأمريكي 
وهي الجماعة العرقية والطبقة الاجتماعية والسكنى بالريف أو المدينة وجهة السكنى 
الأساسية . ولا يمكن أن نفصل بين هذه العناصرء لأخهبا تعمل في وحدة متكاملة . فعندما 
نود أن نحلل فرداً ما يدين بالديانة المسيحية مثلاء لابد أن نعرف خصائصه العرقية ولونه 
والجهة التي يسكن بها وموقعها بالنسبة للمجتمع وطبقته الاجتماعية ونحو ذلك . ولقد تمكن 
علماء الاجتماع والأنثروبولوجيا من وضع كثير من المصطلحات التى تساعد على تفسير ظاهرة 
الجماعات العرقية في المجتمع الأمريكي ومن ذلك مثلا استخدام مصطلح «الاستيعاب أو 
الاحتواء الثقافي «800دانص:نوود من قبل علماء الاجتماع ‏ واستخدام مصطلح التطبيع الثقافي 
208 من قبل علماء الأنثروبولوجيا للدلالة على الكيفيات الي يتم بها تشبع هذه 
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الجماعات العرقية (جماعات الأقليات) بأفكار ومعتقدات وثقافات الجماعات المسيطرة . ولقد 
عرف جوزيف فيشر :11016 مءوم1 الاستيعاب الثقافي «هف:ةاندزوده على أنه عملية اجتماعية 
يتقبل من خلالها اثنان أو أكثر أو جماعة أو أكثر نموذجًا سلوكيًا لأشخاص آخرين أو لجماعة 
أو جماعات أخرى .7٠[‏ ص78 7]. 


كما يعرف أرنولد روز 12056 812010 عملية التطبيع الثقافي ه205غاده»ة بأنها عملية 
تبني فرد أو جماعة لثقافة جماعة اجتماعية أخرى. أو تبني الأساليب التي تقود إلى قبول ثقافة 
جماعة أخرى [1.» ص ص //اهه- 00/8] . 


ولا يكاد يوجد اختلاف بين كلا الاصطلاحين فه| يدلان على معنى واحد تفسره 


نظرية التطابق الإنجليز ي المعط1 وانسسمكده0-واوسم 

وهي نظرية تفسر ظاهرة التطبيع الثقافي أو الاحتواء الثقافي لجماعات البلاد الأمريكية 
مفترضة أن الثقافة الإنجليزية تفوقت على غيرها من الثقافات داخل المجتمع الأمريكي 
ففرضت نفسها لغة واصطلاحا على أنها ثقافة المجتمع كله بغض النظر عن الثقافات 
العديدة التى تشكل الجماعات المختلفة داخل البلاد [77]. وقد كان لحركة أمركة الشعب 
20 9 نزوو نرءدوم خلال الحرب العالية الأو لى دور واضح ف دعم هذه 
التوجهات التي كانت تسعى في جوهرها إلى احتواء جميع المهاجرين إلى أمريكا ثقافيًا 
وتطبيعهم بثقافة المجتمع الأمريكي من خلال تأكيد سمو النزعة الإنجليزية على كافة 
النزعات الأخرى بالبلاد. لذا فقد نشأت المدارس المختلفة لتعليم أبناء المهاجرين الثقافة 
الأمريكية ليتم مع الزمن تطبيعهم مها ماما تحت شهار الروح الأمريكية )نرامة مهء1:21م 
ونحو ذلك من الشعارات . أما المؤسسات الاجتماعية الأخرى كالإعلام والكنائس والأنظمة 
والوائح والتشريعات الاجتاعية المختلفة والإدارات السياسية فقد عملت على تمثيل الدور 
نفسه الذي كانت تقوم به المدرسة لتحقيق ذلك الحهدف. ولقد ساعد على تحقيق السطوة 
الإنجليزية الثقافية بالبلاد الأمريكية ضخامة عدد المهاجرين من بلادهم (بريطانيا ‏ 
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اسكوتلاندا ‏ إيرلندا) وغيرها إلى أمريكا إذ زاد على ٠١‏ مليون نسمة خلال فترة الثورة 
الأمريكية . 


نظرية الامتز اج وسمعط؟ غوط وصتغاء31 

تعود نظرية الامتزاج إلى القرن الثامن عشر الميلادي عندما بدأت جحافل المهاجرين 
الأوربيين تقدم على الولايات المتحدة الأمريكية . وقد كان للثقافة الإنجليزية نفوذها الواسع 
بين المهاجرين». فظهرت على غرار هذه الثقافة نظرة جديدة تؤكد أهمية الثقافات الأوروبية 
الأخرى للمهاجرين وتساوي بينها وبين الثقافات الإنجليزية خصوصا المهاجرين من ألمانيا 
والسويد وفرنسا [1794. ص ص ]١7١-84‏ على أن هذه النظرة كانت في جوهرها تؤكد أن 
جميع الثقافات الأوروبية با في ذلك الإنجليزية امتزجت معا في بيئة ثقافية جديدة هي البيئة 
الأمريكية فظهرت تبعًا لذلك الثقافة الجديدة المساة بالثقافة الأمريكية متضمنة في إطارها 
العناصر البيولوجية والثقافية لجميع الفئات إلا أنها تختلف عن العناصر الثقافية الخاصة بكل 
فئة من هذه الفئات. على أن مدى ما يمكن أن تسهم به كل فئة من عناصر ثقافية معيئة في 
الثقافة الجديدة يتوقف على حجم هذه الفئة وقوة نفوذها وموقعها الاستراتيجي بين بقية 
الفئئات. وتبعًا لهذه النظرة يمكن أن تشكل برامج التعليم مؤكدة على الثقافة الجديدة 
ومتضمنة العناصر الثقافية للفئات المشاركة فيها بطريقة متوازنة ومنسقة على الرغم من سمو 
بعض المؤثرات الثقافية لبعض الفئات على البعض الآخر كا هو الحال بالنسبة للغة 
الإنجليزية واستخداماتها في التعليم بمراحله المختلفة . 


نظرية التعدد الثقافي ورمعط] موتلةعساط لدعتفابك 

لقد رأينا من خلال استعراض النظريتين السابقتين أن كليههما تؤكد على اختفاء 
الخنصائص المجتمعية لفئات المهاجرين كجماعة تعيش في بيئة جديدة تعرف من خلال هذه 
البيئة. إلا أن هذا الاتجاه لم يكن منسجم] تمامًا مع كل الجماعات المهاجرة إلى الأرض 
الجديدة. وتبعًا لهذا الوضع فقد ظهرت النظرية الجديدة تحت مسمى «نظرية التعدد الثقاني» 
[”#ء ص ص54-58] لأول مرة من خلال مقالة لأحد الكتاب يدعى كالان هوراس !1311 
1026 عام 1574م بعنوان «الثقافة والديمقراطية في الولايات المتحدة الأمريكية» يؤكد 
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فيها الحقوق العامة لمختلف فئات المهاجرين بغض النظر عن سمو عرق أو ثقافة على عرق 
أو ثقافة أخرى . كما كانت هذه النظرية بمثابة احتجاج وعلاج للأمراض العنصرية التي 
كانت سائدة في البلاد كجباعة الكوكلاكس كلان 1138 <نال1 ناكا وجماعة الشعار الأحمر وغير 
ذلك على أساس سيادة الديمقراطية الوطنية لجميع أعضاء المجتمع . وقد تضمنت هذه 
النظرية ثلاثة أبعاد رئيسة هي : 


١‏ بعد يتعلق بطبيعة الجماعة العرقية وعلاقتها بالفرد. إذ يعتقد كالان أن كل 
الجماعات الموجودة بالمجتمع هي من النوع الذي يمكن أن ينتسب إليه الفرد بحريته واختياره 
بناء على علاقات تعاقدية معينة 5منطوههخ13ء: 1هداغء3ممه . أما الجاعة العرقية فهى مبنية 
على السلالة أو النسب أو غير ذلك من العلاقات التي تعتبر إلزامية وليس للفرد لحري ف 
نقضها أو التخلص منها. 


؟ - بعد يتعلق بطبيعة المبادىء السياسية الأمريكية والحياة الاجتماعية. إذ يعتقد 
كالان أن أي محاولة لفرض محتويات النظريتين السابقتين في المجتمع تعد خرقًا للمبادىء 
الأمريكية والحياة الاجتاعية الديمقراطية. فلكل جماعة الحق في أن تكون مختلفة عن 
الآخرين وفي الوقت نفسه تتمتع بالمساواة والعدالة [2ناوء غناط أمعمع] ]أل . 


 *‏ بعد يتعلق بالقيم والحقوق للمجتمع ككل المبنية على أساس مراعاة حقوق 
الجماعات العرقية المختلفة من خلال تفاعلها في الميكل العام للمجتمع الديمقراطي . ويتم 
ذلك من خلال إسهام الجماعة العرقية بها لديها من الخصائص الثقافية في الثقافة العامة 
للوطن في سبيل دعمها وإثرائها وتنويعها وليس في سبيل المفاضلات العرقية واللونية والثقافية 
المتعلقة مبذه الجماعات . 

ومن خلال هذه النظرية يتم تشكيل النظم التعليمية بحيث تراعى الخصائص العامة 
للثقافة الأمريكية الشاملة مع ضهان حرية قيام كل جماعة عرقية بتعليم أبنائها باللغة الأصلية 
للها وتأكيد خصائصها الثقافية الذاتية. على أن نظام التعليم العام سوف يعمل ويشجع قدر 
الإمكان مكونات الثقافة الأمريكية المختلفة في سبيل دعم خصائص المجتمع الديمقراطي . 
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على أننا نلاحظ أن النموذج الأمريكي بسعيه لتنفيذ مبادىء الديمقراطية وتشكيل 
المجتمع الديمقراطي في شؤون الحياة كافة على حد ما ذهبت إليه النظريات المختلفة م 
يستطع أن يحقق كل مظاهر الديمقراطية في معالجة القضايا الثقافية والتعليمية للجماعات 
المختلفة التي يتشكل منها هذا المجتمع. كما أن كثيراً من المارسات الديمقراطية اتخذت 
أشكالاً صورية دعائية تزداد قوة ونفودًا في تأثيراتها في المواقف الظاهرة أمام الأممْ والشعوب 
الصديقة والمعادية لها؛ أما الالتزام الفعلي بتلك المبادىء فلا يزال موضع شك وريب . وقد 
لا نكون مخطتين إذا أدركنا أن النموذج الأمريكي برغم اتسامه بالمبادىء الديمقراطية فإنه 
قد فرق في معاملة الأقليات المختلفة داخل البلاد. فالمسلمون لا يحصلون على المقومات 
نفسها التي يحصل عليها الآخرون من غير المسلمين. وهذا واضح من الأدوار المختلفة 
للمؤسسات الاجتاعية المتعددة لهذا النموذج كالمدرسة وأجهزة الإعلام التي تحفل بالكثير 
من الجوانب المعادية للإسلام. ويعتقد الباحث أن كل الجماعات المسلمة لو جردت من 
إسلاميتها لوجدت لنفسها رواجاً كبيراً في سوق الثقافة الأمريكية الذي لم يستطع أن يجتاز 
عقبة التمييز العقائدي وخاصة التمييز ضد العقيدة الإسلامية. فى] تدل كثير من 
الدراسات والأبحاث فإن المناهج الدراسية في المدارس الابتدائية والثانوية والعليا لا تنقل 
معلومات صحيحة عن الإسلام» بل إن بعضها ينفر الأفراد من مجرد التفكير بالانتاء إلى 
الإسلام. كما توجد نسبة كبيرة من الكتب التثقيفية المختلفة تسىء إلى الإسلام وأهله 
وتصوره بطريقة لا تدل على سمو القيم والمثل العليا الإنسانية.» فإن سمو العقائد ليس 
بالكيد والدس للعقائد الأخرى بقدر ما هي في قدرة النموذج العقائدي على معالجة القضايا 
الاجتماعية والثقافية المختلفة داخل المجتمع ولم يقتصر الأمر عند هذه ال مارسات بل وصل 
إلى درجة أن وسائل الإعلام أخذت تعمل على إظهار المسلمين بمظهر المتمردين أو المخربين 
وما شابه ذلك وتندد بهم وتبدي التحيز الواضح لأعدائهم [74ء مج ”اء ص .]١1715١‏ 
أضف إلى ذلك فإن تأثير الإعلام الأمريكي على الثقافة الإسلامية والميادىء الفلسفية 
القائمة على الأخلاق الفاضلة والمثل العليا يشكل مصدرًا من أخطر المصادر على هذه الثقافة 
وعلى معظم الثقافات الأخرى التي تنزع إلى المحافظة «رهناة:05565ه . وهنا ندرك عدم قدرة 
النموذج الأمريكي على التخلص من التمييز الثقافي بين الأمم والشعوب المكونة لمجتمعه . 
ولقد لكأ القائمون على شؤون الثقافة الإسلامية نتيجة لهذه ال مارسات المشينة للنموذج 
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الأمريكي إلى إقامة المؤسسات التربوية الخاصة على شكل «مدارس خبهاية الأسبوع» أو 
«المدارس العامة) أو «المدارس الدينية والمعاهد» أو «المدارس الصيفية» وغير ذلك من الناذج 
التعليمية في محاولة للحفاظ على المؤثرات الثقافية الأصلية وتطبيع أبنائهم ها وتحصينهم ضد 
الثقافة الأمريكية غير المستوفية لمواصفات الديمقراطية الى حفلت بها و وأجهزة 
إعلامهم [". مج .١‏ ص 9ل]. 


وجدير بالذكر هنا فإن النموذج الأمريكي لم يستطع مقاومة فكرة «التسلطية» من قبل 
بعض الأقليات المتميزة داخل المجتمع الأمريكي . فنحن نلاحظ أن اليهود والمسيحيين 
يسيطرون على مؤسسات البلاد وأنظمتها بشكل واضح وهم لا يسمحون بتغلغل الثقافة 
الإسلامية في الثقافة الأمريكية بل ويحاربون هذه الثقافة بكل ما أوتوا من قوة ونفوذ. وهذا 
بدوره يؤكد عدم قدرة النموذج الأمريكي على صناعة الديمقراطية في البلاد ويؤكد صورية 
هذا النموذج وشكليته. ثم وأن النموذج الأمر يكي ذاته ينتمي إلى المبادىء الرأسمالية التي 
تسعى بدورها إلى استعمار الشعوب سياسيًا واقتصاديًا واجتماعيًا. ومن أكبر انتهاكات 
النموذج الأمريكي للحقوق الإنسانية هو تسخيره في خدمة التبشير بالنصرانية للمسلمين 
وغيرهم [51؟]. 


النموذج الروسي : الاشتراكي الشيوعي 

يرى الباحث أن الحديث عن النموذج الروسي في التعامل مع الأقليات والجماعات 
المختلفة يعود إلى الفترة الواقعة قبل الثورة الشيوعية في عام /19117م. فقبل هذه الفترة ىا 
يذكر بعض الباحثين لم يكن هناك وجود متميز للدولة الروسية بشكلها الحالي. إذ إن جميع 
أراضى روسيا الحالية كانت تحت حكم التتار. ومع بداية القرن الخامس عشر الميلادي 
نكرت للروين ولآية ضغثرة خضت لشلطة :الخار أيضاء إلا أن غذه الزلآية الضغيرة 
استطاعت فيا بعد أن تغزو التتار وبدأت مع هذا التاريخ المارسات الروسية السياسية 
وغيرها داخليًا وخارجيًا (/ا7. ص ص 5ه-57]. 


ومن أبرز علامات النموذج الروسى تبنيه للمهارسات الدكتاتورية ورفضة للديانات 
جميعها وتحكمه في شئون الأفراد الخاصة وعدم مراعاته لحرياتهم الشخصية. كا يقوم هذا 
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النموذج على الإباحية المطلقة والثنائية الجدلية والاحتكام إلى أسطورة «برمثيوس إله الصناعة 
والعلم) [8؟.» ص ص ؟73١-8١].‏ 


ويقول ماركس زعيم الشيوعية : «إنه لا مفر من أن يكون المحرومون من الامتياز 
مستائين وبذلك يكون عدم الاستقرار والثورات وحرب الطبقات وما سواها. وليس الباعث 
على كل هذه العملية في النظام مبدأ من مبادىء العدالة وإنا المبدأ السلبي المحض» «مبدأ 
العداء» [58, ص 5"]. ويعتقد أصحاب هذا النموذج أن صراع الطبقات هو «حتمي 
وطبيعى وجت نقله إلى الميادين كافنة + السياسة والفلسفة والقضاء والقواك المسلحة 
والدين »» كنا يميل مؤيذو هذا النموذج إلى القول باهمية القضاء عل البرجوازية والطبفة 
الوسطى). وعلى 0 التي يعتقدون أنها بمثابة عوائق في طريق تقدم البشرية, لذا 
ففي رأهم أنه يجب أن أن تتسلم الحكومة «الطبقة العمالية الواحدة» وتقيم يجتمعًا جديدًا وأن 
هذا هو الطريق إلى تحرير البشر من التبعية والطريق إلى السلام الذي لا تبدده الحروب ولا 
الصراعات الطبقية [79. ص ص ١18١5‏ ؛ .4٠‏ ص ص .]177-1١7"‏ 


ومهم| اختلفت نزعات النموذج الروسي السياسية والفلسفية إلا أنها تلتقي في بؤرة 
واحدة وهي إذابة القوىٍ الثقافية الأصلية للشعوب والأ مم التي تشكل الاجتاع البشري في 
أي مكان. فالفابية مثا كإحدى النزعات الاشتراكية دف إلى «اختفاء تنوع الطبقات 
ليتوحد المجتمع داخل طبقة واحدة لها رأي عام واحد» [74. ص .]7٠١‏ ولعل أكثر 
المتضررين من النموذج الروسي هم المسلمون. إذ تشير كل الدلائل إلى أن القائمين على 
هذا النموذج استخدموا الدين الإسلامي نفسه بطرق محورة وملتوية لينفذوا منها إلى أتباعه 
ومؤيديه. فحرضوهم وأوهموهم بفعاليته وجدواه لحياتهم وحياة مجتمعاتهم . 


ولقد لحأت روسيا إلى استخدام أساليب شتى للقضاء على الوحدة الإسلامية 
وا منلمين بنذلا من أناتضمه إل سلطتها كجياعات تابمة مكلهم فى «لك«مثل الجراعات 
غير الإسلامية. ومن هذه الأساليب. كان أسلوب تقسيم المسلمين وتجزئتهم إلى قوميات 
ووطنيات مصطدعة وغير حقيقية. كما حاولت 0 ء على اللغة العربية بشتى الطرق 
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باعتبارها لغة القران الكريم ولغة الثقافة الإسلامية وقامت بإلزام الجماعات الإسلامية 
المتعددة بالتحدث بلغة قومية خاصة بكل واحدة منها .541١[‏ ص ص 418-١5‏ 0]417 
ولجأت في جملة ما فعلته إلى استخدام أسلوب تهجير الروس ونقلهم إلى أراضى الجماعات 
الإإسلامية ليعملوا على مضايقة هذه الجماعات ويضطروها إلى مغادرة أرافيها في محاولة 
لعزل المسلمين أو إبقائهم كأقليات داخل البلاد. ولقد قتل من المسلمين من جراء 
المواجهات المختلفة مع الروس ملايين من الأنفس . 


وبحكم ماتدين به روسيا للمذهب الشيوعي القائم على استهجان الأديان وتحكيم 
النزعة المادية للحياة فقد استخدم الروس هذا المذهب كوسيلة لتجريد الأقليات المختلفة 
من ثقافاتها الأصلية وطمس معالمها واستبداها باراء وأفكار واتجاهات مادية بحته. وهذا 
يؤكده أن كثيراً من الأجيال الجديدة من المسلمين تطبعت بالماركسية وتعاليمها في الاتحاد 
السوفيتي . 


وقد ذكر أحد الكتاب المسلمين أن جرائم الشيوعية ضد الإسلام والمسلمين بشكل 
خاص قد اتخذت أبعادًا كثيرة ومتنوعة في سبيل النيل من الثقافة الإسلامية والقضاء عليها 
[5.» ص ص ١71١7-1ا١1].‏ ومن ذلك قيام الشيوعيين بإعداد الكتب الي تحاربت الدين 
الإسلامي بشكل خاص والأديان بشكل عام لتقرر إجباريا في المدارس الإسلامية. أو 
إعداد المسرحيات التى تمتهن الدين. وقيامهم بتلقين الأطفال المسلمين التربية الإلحادية. 
وتنظيم 0 ات والمناظرات والمعارض التي تشبعت بالمبادىء الهدامة والروح الإالحادية 
القوية. | لى ذلك فقد لحا الشيوعيون إلى متخي أجهزة الإعلام المختلفة وتوجيهها 
وجهة 0 0 كا قامت جماعات شيوعية كثيرة بتجميع الكتب الدينية وإتلافها 
بشتى الطرق. هذا إلى جانب استخدام أساليب التصفية الجسدية للمسلمين وإغلاق 
مدارسهم ومنع التعليم الديني واستخدام المساجد كنواد وقاعات للسين) ومنازل 
للمهاجرين . ومن الأشياء العجيبة في هذا الصدد قيام الشيوعيين بإجبار المسلمين على تربية 
الخنازير مع حيواناتهم . وإقامة الولائم ظهرا في شهر رمضان ومعاقبة المتخلفين عنها وإقامة 
المناظرات الدينية والفكرية بين أتباع الإسلام وأتباع الشيوعية وقتل وإعدام المسلمين الذين 
يتفوقون هذه المناظرات [57 .» ص 177 ]. 
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وفي سبيل إذابة المسلمين ثقافيًا فقد لات روسيا كغيرها من الدول المعادية للمسلمين 
إلى عمارسة أسلوب التنفير. ويقوم هذا الأسلوب على أساس دعم التيارات العقائدية البوذية 
والهندوسية والحركات التبشيرية ماديا ومعنويًا عن طريق فتح المدارس التبشيرية والمستشفيات 
الي تعالج المسلمين ولكن بعد أن تنال من قلومهم ونفوسهم وعقيدتهم . كما لجأت روسيا إلى 
إثارة الخروب الطائفية والصرا اعات والأديان في محاولة منها للتخلص من الدين الإسلامي 
وأتباعه ومن الأديان الأخرى كذلك. وببذا نرى أن الاتحاد السوفيتي يعمل على استخدام 
التربية كوسيلة نحو «سفيتة» الجماعات المسلمة بالبلاد على النحو الذي وصفها به أحد 
الباحثين المسلمين [4 4 . مج ١‏ ؛ ص 5ع . ويقوم هذا الأسلوب على أساس التدخل المباشر 
في قوانين التعليم والسيطرة الشاملة عليه وتعيين تمثلين للحزب الشيوعي في مؤسساته للتأكد 
من قيام هذه المؤسسات بتحقيق مطالب هذا الحزب من خلاله, والقضاء على مؤسسات 
التعليم الأهلي. واستخدام أنهاط من التقويم المدرسي يقوم على أساس مدى ما تطبع به 
التلاميذ من أساليب الثقافة الماركسية . 


ونلاحظ أن روسيا لا تسمح بإدخال المواد الدينية إلى مناهج مدارسها العامة علاوة 
على أن المدارس الدينية تعتبر أمرا محظورًا. ويتلقى معظم أبناء المسلمين هناك تعاليمهم 
الديئنية من خلال الكتاتيب المتواضعة الملحقة بالمساجد أو من خلال مدارس «الأحد»؛ التي 
تقوم بفتح أبوامها للدارسين في أيام الأحد وأيام الإجازات الرسمية . كا يتم تقديم مثل هذه 


وتعمل روسيا على استبدال الفراغ الذي خلفه منع دراسة المواد الدينية بتدريس 
الفلسفة المادية واعتبار الماركسية مادة أساسية تدرس في جميع مراحل التعليم. في محاولة 
لطمس الثقافات الأخرى كافة لحساب الثقافة الروسية . ولحأت أيضًا إلى استبدال الحروف 
العربية في المدارس المختلفة داخل الولايات الإسلامية الروسية بالحروف اللاتينية في عام 
١ه‏ (15798م) ثم تم استبدال الحروف اللاتينية با حروف الروسية في عام 1864ه 
(19478م). وبعد أن كانت هناك الآف المدارس الابتدائية بالولايات الإسلامية ومئات 
المدارس العليا تم إغلاق ذلك كله لتمزيق القوميات المختلفة الى تسكن هذه الولايات 
[6:. ص ص 7175-1717 ]. ش 
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وتقوم الأسرة المسلمة بدور بسيط في سبيل تلقين أبنائها بعض المعارف الدينية إلا أن 
هناك خطورة تكمن في كفاءة الأسر كمصدر هذه المعارف [145. ص ص .]١18-١5‏ 
ويعتمد كثير من المسلمين على دروس الثقافة الإسلامية التي تقدم في المساجد . ويعتبر تحفيظ 
القران الكريم أكثر الأنشطة الدينية في هذه المساجد علما بأن تحفيظ القرآن الكريم لا 
يتضمن التعرف على الشروحات والتفسيرات المتعلقة بالآيات المحفوظة أو المقروءة. أما 
بالنسبة للمعارف الدينية الأخرى كالحديث النبوي والفقه ونحوه فإنه يتم بلغات مختلفة . 
ومعظم الكتب التي تنقل هذه المعارف مليئة بالأخطاء [145»ء ص ص 58 - *الا] . 


وقد أوضح أحد الباحثين المسلمين بأن أبناء المسلمين في الاتحاد السوفيتي يعانون 
أبشع أنواع التمييز والاضطهاد الديني لا بسبب جنسياتهم وخلفياتهم الأسرية والبيئية وإنما 
بسبب انتمائهم إلى الإسلام. وأن هذه المعاناة تبدأ من الروضة وتستمر حتى التعليم 
الجامعي والعالي. فعلى سبيل المثال تقوم السلطات الروسية المسؤولة هناك بتقديم 
الإغراءات والامتيازات للطلاب المسلمين شريطة أن ينخرطوا في سلك الأحزاب الشيوعية 
كالكومسمول. ومنظمة الشبيبة الشيوعية وغيرهم . وعندما يتم ذلك تصبح لهم الأولوية في 
الالتحاق بالجامعات أو الحه ول على المراكز المهنية والوظيفية الرفيعة [45 ]. 


وتجدر الإشارة إلى أن مسلمي الاتحاد السوفيتي يتكونون من العديد من القوميات منها 
الأورست والأكراد والفرس والبلوخ والتشيش والشركس والكباردبا والباشكير والأوزبك 
والتتار والأذربيجان والكزاك والتركان والقرغيز والكراكلباك والبلكار والويغور والإيرانية 
والتاجيك والأديجا والشاشان وأبخاز. ى) تتكون روسيا من حوالي ١5‏ ولاية منها * ولايات 
إسلامية أو يغلب على سكانها المسلمون هي أذربيجان, وأوزيكستان. وطادجيكستان» 
وتركمانستان» ومرزاخستان وقرغيزيا. ويبلغ تعداد المسلمين في الاتحاد السوفيتي حوالي 
15 نلسمة حتى عام ٠ه‏ يمثلون حوالي ١14‏ في المائة من مجموع سكان 
الاتحاد السوفيتي البالغ عددهم حوالي 7١‏ مليون نسمة (1465. ص ص /907؟ -/7117]. 
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الإسلام والأقليات 

تنتشر بالبلاد العربية أقليات دينيه ة وأقليات قومية ة وأقليات لغوية . وربا تداخل عنصر 

م د أقلية دينية لغوية معًا . ولابد من ملاحظة أن كثيراً 

من الأقليات التي تعيش بالبلاد العربية تتكلم العربية وليس من الضروري أن تكون مسلمة 
20000 أقليات لا تكلم العربية إلا أنها ذات صلة بالثقافة الإسلامية . 
وما من شك في أن الثقافة العربية أصبحت ممتزجة إلى حد كبير بالثقافة الإسلامية وم يعد 
من اليسير تجزئتهما عن بعضهه| البعض في معظم الأحيان مع ملاحظة أن اللغة العربية هي 
مفتاح الثقافة الإسلامية. 

ل ل ا حزبية أو عنصرية 0 ا 00 
لكر نورت قد عكر 4 (سورة آل عمران» آية 201 وقال صل الله عليه وسلي:: 
«لا فرق لعربي على أ عجمي إلا بالتقرى» [/41. مج ه. ص١١‏ 4] . وقال الله تعالى : ولا 
بارال لصب يقس القت 0-7 0 لايم" » (سورة الحجرات. اية١١).‏ وقال صلى 
الله عليه وسلم : «المسلم : حو السلم ل يظلعهارلة دلاولا يحقره 41 مج؟. ص 
1]. وقال تعال : « يتأي لاش تسق يدك وَأنق يساوي 
لتعارفواً إنَأصكرم عِنْدَاَئه أَشَدم نمه 0 هه لم حي » (سورة الحجرات. اية 18) . 

ولم يحدث أن كان الإسلام داعياً إلى العنصرية في تاريخه الطويل ولم يحل في قوم إلا 
وأعزهم عزا م ينعموا به أبذدّاء ولقد كان الإسلام سبب عزة العرب وكان نزول القران باللغة 
العربية. واختيار رسول الأمة ليكون عربيًا أكير علامات ومؤشرات هذه العزة. وفي العصور 
الذهبية للمسلمين كان احترامهم ومراعاتهم لحقوق غير المسلمين بعامة مبعث الدهشة 
والعجب في العالم قاطبة. بل إن ما يحدث في العالم اليوم من مشكلات التمييز العنصري 
وأنظمة الأقليات الاجتماعية واللامساواة وعدم تكافؤ الفرص ال مهنية والتعليمية ليس له علاج 
فعال سوى النموذج الإسلامي [19. ص ص54١75‏ - 759]. 

ففي عصر النهضة الإسلامية. كان طلاب العلم من شتى أنحاء المعمورة يفدون إلى 
مراكز الإشعاع الحضاري والثقاني بالبلاد الإسلامية في اسيا وأفريقية وأوروبا. ويتلقون 
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تعليمهم تحت ظل أفضل الظروف ويعاملون تمَامًا ىا يعامل أبناء المسلمين وكثيرا ما كان 
بعضهم يرتاح إلى البيئة الإسلامية فيقيم فيها معزرًا مكرمًا [49. ص ص7١١-7١١].‏ 


ولسنا في معرض الحديث عن هذه القضايا التاريخية المجيدة فإن ذلك لا يحتاج منا إلى 
تأكيد أو تدليل» ولكننا نود التأكيد على قيام المسلمين بفتح أبواب العلم والعمل أمام كل 
قادم إلى مناطقهم في الشرق والغرب وإطلاق حرياتهم في ما يدينون به وعدم التعرض لغير 
المسلمين بالتعذيب والتشريد والقتل والتدمير. إنهم أمروا في مواقف الحرب التي لا تعرف 
الهوادة والرحمة أن يكونوا مهذبين في تعاملهم مع النساء والشيوخ والأطفال. بل إنهم أمروا 
ألا يقطعوا الأشجار في الطرقات أو يأكلوا الثهار بدون حق . 


إن النموذج الإسلامي برفعة مبادئه يقوم على أساس المساهمة الإيجابية في تطهير 
الإسلامي كأقليات مسلمة ينبغي عليهم القيام هذا الدور. 


ويقوم النموذج الإسلامي على أساس احترام حقوق الأفراد والجماعات المحلية 
والأجنبية احترامًا يتناسب وسمو العقيدة الإسلامية بحيث تسهر الدولة على راحة مواطنيها 
مهما كانت خلفياتهم الثقافية والدينية . 


وكيا هو معروف عن الإسلام فإنه ليس هناك مجال لسمو مكانة سلالة معينة أوعرق 
أو لون على غيره تحت لوائه. ويترك الإسلام الحرية كاملة للأفراد بالدخول إلى ظله. ولا 
يقوم بمحاربة الفكر والثقافات العالمية مطلقًا بل يعمل على تعزيزها با يعود عليها بالنفع 
والمصلحة لجميع مواطنيها . 

إن النموذج الإسلامي إِلي النزعة» وليس نموذجًا وضعيّاء وهو نموذج شامل 
متكامل عام خاص صالح لكل زمان ومكان, وهو بهذا يختلف عن كل النظريات والنماذج 
الوضعية لتي تحدثنا عنها أو التي لم نتحدث عنها والتى تتميز بأنها عشوائية النزعة أو عفوية 
الاتجاه. أو تقوم على أساس مصلحة فئة معينة [00]. 
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وهذا نموذج لا يحمل معاني الأقلية والعرقية والقومية واللغة وليس من طبيعته أن 
يبحث عند الآخرين عن حلول لمشكلات الأمة. إذ إن به دواء كل داء. قال رسول الله 
صلى الله عليه وسلم : «تركت فيكم ما أن تمسكتم به لن تضلوا أبدا» .61١[‏ ص 148] 
يعني بهذا القران الكريم. والسنة النبوية الشريفة. 

إن النموذج الإسلامي يقوم على أساس طبيعته الخيرة أينم| حل طبيعته التي تطرد الشر 
أينم| كان . فإن الانفصال الروحي لأتباع هذا النموذج الذي كان من أسبابه الكيد للإسلام 
أهله والنزعات المادية المختلفة الى أخذت تتفشى في العالم يمثل أهم الأسباب في الفرقة 
والضعف الذي حل بالمسلمين لا اا ا 
الدعوة للاسلام حتى وأن تعرض أتباعه للإيذاء والكيد من أعداء الإسلام أ ومن المنتمين 
إليه . قال تعالى :طوٌَمَاكانَ لتحا لاوأ :سور يونس » آية 14). وقال 
تعالى : « وَلَوْسََ رَيْكَ َمَلَ لاس أُمَهٌ وَسِدَهٌ لا مرَالُونَ يفيت 2 د إِلَامْبحمريقا 
وَلِدَلِكَ حَلَفَهُمُ وتَسَتْظِمَةُ ريلك تلان جَهَبَء من ألْجِنَّةَ وَألنّاس عي © (سورة هودء اية 
١١9‏ ). ويقول الرسول صل الله عليه ا «مثل المؤمنين في توادهم وتراحمهم 
وتعاطفهم مثل الجسد إذا اشتكى منه عضو تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى) [57, 


جكا. ص .]١5١‏ 


والنموذج الإسلامي يؤكد أن الدين لله وأن الوطن لله . فهو يرفض التعصب والتفرقة 
بين البشر. وعندما يسعى أنصار هذا النموذج إلى صهر الثقافات الأخرى في بوتقته. فليس 
الهدف من هذه العملية القضاء عليهاء بل تطهيرها وتطبيعها تطبيعًا يتناسب وكرامة الإنسان 
وحريته. وهذا على عكس التيارات الفلسفية الوضعية التي ترى في صهر الثقافات وامتزاجها 
الخروج بثقافة جديدة تنتهي عندها الثقافات الأصلية وتتبدل لدى الأجيال الجديدة كثير من 
المفاهيم والأفكار والقيم الإنسانية [67. ص ص .]١74-١١١‏ 


إن النموذج الإسلامي في تعامله مع الإنسان يأتي بالتصور الصحيح عن هذا 
الإنسان الذي شرفه الخالق جل وعلا ليصبح فكلنا معان . قال تعالى : وَإِدْقَالَ رَيُلت 
للْملَتبَكةٍ ِف جَاعِلُ فى الاشيظفة .0 (سورة البقرة. اية كرة . وهذا الاستخلااف من 
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المولى سبحانه وتعالى يتعلق بكافة مناشط الحياة الاجتاعية والسياسية والاقتصادية وغيرها 
من لتر 0 وإرادة 0 حرق كما شرف الله سجانة 0 : 5 بأن 


الإسراء آية ٠‏ ). وشرف الله عا وتعالى 0 ين الخصائص والصفات 
الأخرى كالحرية والمسؤولية ونحو ذلك على أن يتم التوافق بين الإنسان وأخيه الإنسان ك3 

ظل المنهج الرباني المحض . قال تعالى : د اا ار 0 لسك م قن كر وَأنقٌ 
يكلكى شر وفايل نابا إن أحكرَمَؤِندَأَسأَفَدَحُمْ 4 (سورة الجعرت. آية 
.)1١‏ كما قال تعالى : لوَمنْ َه خَلقُ لسوت وَالْاَرضِ وَأخْيدَفُ اليك وَالويكرْنَ 
ف دَلِك لدت لِلْمكِلِمِينَ * (سورة الروم ‏ آية 57). والنموذج الإسلامي من هذه المنطلقات 
ليس مجرد شعارات تستهوي النفوس والعقول لترضيهاء فهو لا بحيا مبذه الشكليات لأنه 
مقترن بالعقيدة الإلهية» ومتى انفصل أو انسلخ عنها دخل في خضم الشعارات والشكليات 
التي تتردد في عالم اليوم عن المساواة والعدالة والديمقراطية ونحو ذلك مما ينتاب المجتمعات 
الدولية كلها . 


ولعل من أهم القضايا التي تنبثق عن الإسلام » ومنبجه في مراعاة حقوق الإنسان 
مقارنة بغيره من العقائد أو الاتجاهات الفكرية الفلسفية الوضعية هو أن هذه الحقوق تعتير 
قواعد مهمة جد لسلامة البنية الاجتاعية البشرية, لذا فهي ليست شكليات أو ادعاءات 
أو افتراضات أو مزاعم فكرية أو سياسية أو اجتماعية ونحوه. بل هي ل 
الإنسان الفرد كائنا من كان أن يتحملها تجاه أخيه الإنسان ذكرا كان أم أنثى. صغيرًا أم 
كيرا غنياً أم قفرا ضعينا أذ قرياء املك ان سان «ابجر بسك ار 
عَكَ الات لوا آعَدِلُواهُوَآَفَرَبلِتَفَوَو4 (سورة المائدة» آية 8). إن المنبج الإسلامي في 
القضية السابقة لا يقبل التغيير والتبديل والتجزئة والتحوير وهوى الأنفس وتغير عنصري 
الزمان والمكان بل هو منيج ثابت رباني دائم . 


ومما يدل على سمو المسلمين في تعاملهم مع الطلاب الغرباء ى) ذكر محمد عادل: 
«إن مما أعان على كثرة الرحلات في طلب العلم ما كان يلقاه طلاب العلم من رعاية أثناء 


2.5 عن كات عشي اللاظين 


رحلتهم نتيجة لما أوصى به الإسلام من البر بأبناء السبيل ورعاية المسافر والعطف عليه 
فأينها ذهب الغريب في أنحاء العالم الإسلامي في العصور الوسطى , وجد المكان الذي يبيت 
فيه والموضع الذي يؤويه؛ وكانت المساجد والمدارس معدة لإيواء الطلاب بالمجان والنفقة 
عليهم تما جعلها خير مكان يقصده الغريب, كذلك كانت الأربطة والزوايا والخوانق مفتوحة 
للمسافرين والقادمين (584©. ص ص .]"1-7"٠‏ 


وبين محمد عبدالرحمن في كتابه الموجز في تاريخ العلوم عند العرب أن «الجو الذي 
هيأه الإسلام لرجال العلم والفرص التي أتاحها لأصحاب المواهب لا مثيل له إلا في أثينا 
القديمة ولفترة قصيرة جد من تاريخها. فقد نشطت الحركة العلمية في بلاد الإسلام نشاطاً 
عظييا. وكان الخلفاء والأمراء وأهل الحل والعقد لا يضنون بال على البعوث والسفارات 
لاستقاء الثقافة من مواردها الأصلية والبحث عنها في منابتها القاصية, والتشجيع على ترجمة 
أمهات الكتب الأجنبية من مختلف اللغات حتى يحيطوا علما بجميع ثار الفكر الإنساني» 
[6ة. ص" ]. 


وتحدث عبدالحليل حسن عن طبيعة المدارس ودورها 5 الحركة الفكرية خلال 

العصرين الأيوبي والمملوكي مبيئا أنها كانت تتميز بتوافر وسائل المعيشة للمشتغلين بالعلم 

من المدرسين والطلاب للتفرغ للدرس والبحث ثما جعل بعض المؤرخين يتحدث عن ذلك 
من أمثال ابن جبير وبدر الدين الكناني المقدسي [85. مج١.‏ ص ص78١-0١].‏ 


كا سجل عبدالعزيز الأهواني ملاحظة حول كيفية معاملة المسلمين للأقليات غير 
الإسلامية في الأندلس ذاكرا فيها أن «المنطقة الإسلامية من أسبانيا كانت تشتمل على 
جماعات ضخمة من المسيحيين, يعيشون داخل المجتمع الإسلامي حيث يمارسون 
شعائرهم الدينية. ويحتفظون بأعيادهم ومواسمهم. ويحتفظون بتقاليدهم الشعبية, 
ويقيمون علافاتهم الاجتماعية حسب أعرافهم القديمة» ومنها أن اللغات الأعجمية ظلت 
حية داخل المنطقة العربية وإن كثيرا من العرب والمسلمين المتعربين كانوا يعرفون الأعجمية 
ويتكلمون مها في حياتهم اليومية بجانب اللهجات العامية والعربية» [/ل1©]. 
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ولعل من أحسن ما كتب في هذا ما ذكره إبراهيم أحمد العدوي حول تطور مفهوم 
نظام المواطنة في الإسلام عبر العصور الإسلامية المختلفة والذي جاء فيه أن نطاق المواطنة 
في الإسلام اتسع بعد فتح مكة ليزيل جميع مظاهر التباين بين ساكنيهاء وكان من أول ما 
أنجز هو السماح لليهود وغيرهم من أهل الكتاب بالحصول على حقوق المواطنة لا عن طريق 
العهود كما كان من قبل بل عن طريق دفع الجزية من قبل الذكور القادرين منهم مقابل 
حمايتهم وإعفائهم من الخدمة العسكرية . ودخل في جملة الذين شملهم نظام المواطنة الموالي 
وأهل الذمة من غير اليهود والنصارى ما يدل على أنه نظام متفوق متنزه عن شوائب الحضارة 
العالية الحديئة من تعصب عنصري ووضع ال حواجز اللونية ونحوه» [98]. 


كذلك كتب إبراهيم الشريفي : : «أن من أهم المميزات في نظام الإسلام لضمان 
حقوق الإنسان وحمايتها حرية الفرد وكرامته وحماية الملكية الخاصة والحاعية وملكية وسائل 
الإنتاج الفردي وحماية الفرد والأسرة من المخاطر الاجتماعية ونشر العلم وتحرير الفرد من 
الأمية ومكافحة الطمع والرق والعنصرية وإزالتها وتأمين المعيشة للأرامل والأيتام ومساعدة 
الفقراء والشورى» [89؛ .5٠١‏ ص ص ه/؟ - /741]. 


وعن طبيعة الحياة الاجتماعية والثقافية الى كانت تعيش فيها الأقليات غير الإسلامية 
ما ذكره أحمد الملا بقوله : «لا مراء في أن أثر العرب (المسلمين) في النبضة الأوروبية واضح . 
لا يجحده إلا مكابرء فقد كانت للعرب عقيدة وفلسفة للحياة الإنسانية» وكان لهم نظام 
حكم: أشاع روح العدل والإنصاف والتسامح » فتعايش الناس ذوو العقائد المختلفة» 
والأجناس المتباينة, متجاورين». يسودهم الأمن والسلام والمحبة. فتجاور المسجد والكنيسة 
والمعبد في كل قطرء بل في كل مدينة. وظل هذا التقليد زمنا طويلا حتى بعد انحسار 
حكمهم عن البلاد التي فتحوهاء وما ذلك إلا لأنهم أوجدوا البيئة التي تسمح بنمو روح 
الإخاء والتسامح . فقد ربوا النفوس التي تؤنن بهذا التعايش والامتزاج» ووجدت مساجد 
إسلامية يدرس فيها الرهبان واليهود جنبا إلى جنب» [51. ص©5١١].‏ وقد ساعدت 
العرب المسلمين في تفوقهم العلمي ظروف عديدة من أهمها حرية الرأي العلمي ورعاية 
الحكام والولاة للعلم والعلماء واستعلاء العلماء بعلمهم عن الترف والسلطان وصيرهم 


ومشابرتهم ووفائهم لمجتمعهم. مما جعل كثيراً من الأساتذة والمفكرين الغربيين يعترف 
بفضلهم وأخوتهم في محاضرات عامة وفي مؤلفاتهم كا قال أحدهم: «إننا لن نكون 
مسيحيين حمًا إلا إذا اعترفنا بالجميل لهم .» إن الإسلام بهذا المعنى هو فصل بين تفكير 
الرجل المتمدن وعواطفه وتفكير الرجل المتوحش ونزواته على النحو الذي وصفه به بعض 
مؤرخي العرب . 


وقد أورد عباس العقاد في كتابه الديمقراطية في الإسلام عام 1481م أن الحضارة 
الإسلامية تعتير سباقة في اتساع حريات حكوماتها الإسلامية للأجانب عنها الذين «أمنوا في 
كنفها على أرواحهم وعقائدهم وأمواههم , وأبيح لهم من حقوق الضيافة أو الإقامة مالا يباح 
اليوم لأجنبي في عرف الحضارة الحديثة» [؟55. ص .]١١4‏ ولقد كانت هذه الظاهرة تأخذ 
وضعها هذا في وقت كانت الدولة الإسلامية أحوج ما تكون إلى اتخاذ تدابير الحخيطة والحذر 
من الأجانب إلا أنها استغنت عن هذه التدابير. والقاعدة الى تحكم هذا التوجه الإسلامي 
معروفة واضحة وهي أن للذميين والمعاهدين ما للمسلمين وعليهم ما عليهم» وأن الدولة 
تقاتل عنهم كا تقاتل عن جميع رعاياها وأنها لا تستبيح عقوبتهم بالحدود الإسلامية فيا لا 
يحرمونه ولا يعاقبون أنفسهم عليه. وأنهم لا يدعون إلى القضاء في أيام أعيادهم [؟51. 
ص .]١٠١‏ وقد أورد العقاد أيضا مجموعة من الأحاديث الدالة على حسن معاملة المسلمين 
لغير المسلمين. ومن ذلك الحديث الذي مؤداه: «من أذى ذميا فقد أذاني . » وحديث آخخر 
مؤداه: «من قذف ذميا حد له يوم القيامة بسياط من نار». وحديث آخر: «من ظلم معاهدأ 
وكلفه فوق طاقته فأنا خصمه يوم القيامة» [51*. ص١؟١].‏ وبما يؤكد الاتجاه الإسلامي 
أيضًا ما وصى به الخليفة الراشد الثاني عمر بن الخطاب واليه عمرو بن العاص في كتاب منه 
إليه : «إن معك أهل الذمة والعهد. . . فاحذر ياعمرو أن يكون رسول الله خصمك» [57. 
ص .]١7١‏ ويروى عنه أنه رأى شيخا يبوديًا يتكفف فأمر له برزق يجريه عليه من بيت المال 
وقال له «ما أنصغناك ياهذاء أخذنا منك الجزية فتى وأضعناك شيخا» [؟55. ص١7 .]١‏ 
ولعل العهد الشهير «بعهد إيلياء» الذي وضعه وكتبه الخليفة عمر بن الخطاب على نفسه 
عندما تم له فتح العديد من البلاد المجاورة, يعتب رأصدق الآثار على عظمة الإسلام ورفعته 
في معاملة الذميين ومن هو في عدادهم . فقد جاء في العهد «أنه لا تسكن كنائسهم ولا تهدم 
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ولا ينتقض منها ولا من خيرها ولا من صلبهم ولا من شيء من أموالهم. ولا يكرهون على 
دينهم ولا نصار على أحد منهم. ولا يسكن بإيلياء معهم أحد من اليهود. وعلى أهل إيلياء 
أن يعطوا الجزية )ا يعطى أهل المدائن. وأن يخرجوا منها الروم واللصوص ومن خرج منهم 
فإنه امن على نفسه وماله حتى يبلغ مأمنه. ومن أقام منهم فهو آمن وعليه مثل ماعلى أهل 
إبلياء من الجزية. ومن أحب من أهل إيلياء أن يسير بنفسه وماله مع الروم ويخلي بهم 
وصلبهم فإنه امن على نفسه وعلى بيعه وصلبه حتى يبلغ مأمنه . 2. ص"7١].‏ 


ومن المعروف أصلا أنه لم يظهر فكر بشري يسمو إلى مكانة الفكر الإسلامي الوارد 
في القران الكريم والسنة النبوية في تأكيده على حسن المعاملة. إذ خلا كلا المصدرين من 
أي نص يجيز التفرقة بين الأحرار والعبيد. وحسبنا أن نذكر من التاريخ الإسلامي أن كثيراً 
من الولاة المسلمين كانوا أصلا من الموالي الذين وصلوا إلى مراكزهم القيادية بحكم دينهم 
وحسن إسلامهم . إن أبا حنيفة تحدث عن وظيفة الإسلام العالمية بقوله «إن الله عز وجل 
إنما بعث رسوله رحمة ليجمع به الفرقة» وليزيد الآلفة, ولم يبعثه ليفرق الكلمة ويحرش الناس 
بعضهم على بعض . . 2١‏ [5717. ص 4] . 


وأوضح جورج خضر واخرون عام ١148م‏ أن المسيحيين العرب والسريان تمتعوا 
بمعاملة ممتازة من قبل المسلمين حتى بالمقارنة مع بعض الفئات العربية الاسلامية [14"» 
ص 4 4]. وأوضح عبدالرازق قنديل عام 4 ٠14١ه‏ في دراسة أجراها عن الأثر الإسلامي 
في الفكر الديني اليهودي . أن الواقع الملموس يؤكد أن حركة التفسير الديني اليهودي في 
مراحلها المختلفة ازدهرت ونمت في ظل الحضارة الإسلامية وسماحة الإسلام بصفة خاصة 
سواء كان ذلك في الشرق أو الغرب. ذلك أنه في مدرستي سورا وبومباديثا في العراق وف 
المدارس الأندلسية اللتين تمثلان بيئات إسلامية برز كثير من فقهاء اليهود وأحبارهم المثقفين 
[4كء ص ص؛7 .]101١- 4١‏ 


وربما حاول بعض السائلين أن يدلل على اهتمام النموذج الغربي الأمريكي أو 
البريطاني بالقوانين التي تضمن حقوق الأقليات كالمبدأ الشهير بمبدأ «حماية الأقليات» الذي 
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ظهر بعد الحرب العالمية الأولى أو «سياسة تقرير المصير» ونحو ذلك من المسميات التي كانت 
بمثابة شعارات رددت من قبل الحلفاء في هذه الحرب. وأن هذه القوانين تمائل ما جاء في 
الإسلام, إلا أنه للحقيقة فإن هذه الشعارات والقوانين لم تكن تعبرعن صدق النوايا وحسن 
الطوية إذ كانت تتغلف بالمارب السياسية بعيدة المدى. إذ المعروف أن «الاميراطوريات 
الروسية والنمساوية المجرية والعثمانية كانت كل منها تتكون من عشرات من الأقليات 
القومية والدينية واللغوية. وأن المناداة بحق تقرير المصير لتلك الأقليات وهذه القوميات ل 
يكن دفاعًا عن حقوق الإنسان بقدر ماكان أملا ورغبة في سرعة تفكك هذه الأمبراطوريات 
أو تعجيل النصر طؤلاء الحلفاء. حتى عندما قامت عصبة الأمم المتحدة فإن مبدأ حماية 
الأقليات لم يذكر في ميثاقها إلا بالنسبة للدول المهزومة [55: ص ص77١98-1١].‏ ولا 
يختلف النموذج الروسي عن النموذج الغربي في هذا فكلاهما ينحيان نحو اتجاه وأحد وهو 
إشاعة الأحقاد والنزاعات القومية والمذهبية واللغوية بين الشعوب . ومقارنة لهذين 
النموذجين بالنموذج الإسلامي نجد أن الله سبحانه وتعالى يوجه المسلمين إلى البر والإقساط 
لغير المسلمين وذلك في قوله تعالى :« لسك أَع نارين ليوك فلن ول عجو من دعر 
أن روه وتَفْسِطْوأ لوم ِهِب لْمُقَيِطِينَ 4 (سورة الممتحنة, اية 8) . 


كا أباح الإسلام للمسلمين مؤاكلة ومصاهرة غير المسلمين. بل بين الله سبحانه 
وتعالى أهمية حسن معاملة المسلمين لأهل الكتاب حتى في مجال الحديث والمخاطبة. فقد 
قال تعالى : «وَلَا ندلوه لالْصيكت ب إلَايالىهى أحس إلا الزن اموا نه وَفولواءامنَ 
اذى ِل ِلِنَمَا وَل إتِحكم وإلهنا وَإِلْهَحْ «حِدوْكَرْهُ ,مُسَلِمُونَ 4 (سورة 
العنكبوت» اله 45). ومن بين ما ذكره الكتاب الغربيون أنفسهم كثير من الشواهد على 
حسن معاملة الإسلام والمسلمين للأقليات ما ذكره ادم متز بقوله: «إن ما يميز المملكة 
الإسلامية عن أوروبا النصرانية في القرون الوسطى أن الأولى كان يسكنها عدد كبير من 
معتنقي الأديان الأخر ى غير الإسلام. وليست كذلك الثانية» وإن الكنائس والبيع ظلت 
في المملكة الإسلامية كأنها خارجة عن سلطان الحكومة. فكأنها لا تكون جزءًا من المملكة 
معتمدة في ذلك على العهود وما أكسبتها من حقوق. وقضت الضرورة أن يعيش اليهود 
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والنصارى بجانب المسلمين. فتسبب ذلك في خلق جو من التسامح لم تعرفه أوروبا في 
المقرود الوسطى » زلآكء ص ص55 .]١21-١‏ 


توصيات الدرامسة 

إن الإسلام دين البشرية جمعاء» وهو المنبل العذب الذي به يستطيع العالم بأسره أن 
يجد طريقه الصحيح إلى الدارين الأولى والآخره. إن قضية الإسلام ليس الهدف منها 
الانتقام من الملحدين, بل دعوة الخلق إليه ليعرفوا ويعوا الحقيقة. إن أحد الأسباب التي 
ساعدت الذين يكيدون للإسلام هو تقاعس المسلمين عن الدعوة الإسلامية . إن الإسلام 
تحت هذا الحال يحتاج إلى جهود مكثفة على الأصعدة كافة لإعلان الدعوة الإسلامية للعالم 
على هيئة مدارس أو معاهد أو مراكز أو دور لنشر الإسلام الصحيح بين أهله وخصومه على 
السواء. وإن أحد نقاط الارتكاز التي ينبغي مراعاتها جيدا هي العمل على توجيه الشباب 
واستغلال طاقاتهم وقدراتهم لمواجهة التحديات وذلك بتزويدهم بالحقائق والعلوم وإتاحة 
فرص اكتسابهم للخبرات التي تعين الأمة على بلوغ مراميها. وعلى الحكومات الإسلامية يقع 
قدر كبير من المسؤولية تجاه حقوق الإنسان المسلم وغيره خصوصا إذا أدركنا أن المسلم إنسان 
عالمي ليس إقليميا أو محلياء وذلك من أجل ضمان حقوق المسلمين في أي بقعة من العالم. 
إن الحكومات الإسلامية مطالبة بدعم الأقليات الإسلامية وتجهيزها وتمويلها. وتزويد 
مناهجها بالمواد الدينية ومواد اللغة العربية» ذلك إن عدم العناية بتعليم العربية وتكثيف 
تدريس المقررات الدينية الإسلامية في بعض البلاد الإسلامية غير الناطقة باللغة العربية 
يعتبر مسؤولا عن كثير من حالات اللاتجانس بين فئات المسلمين ذاتها الأمر الذي أدى إلى 
حدوث العزلة الثقافية بين المسلم وبين الإسلام الذي استقى منه صفته وأدى في النهاية إلى 
تشتيت الوحدة الثقافية الإسلامية للعامة . 
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العوامل المؤئرة على مشاركة الطلاب في المناقشات الأكاديمية داخل القاعات 
الدراسية كما يقررها طلاب كلية التربية في أمها - فرع جامعة الملك سعود 
علي بن محمد المصوري" و عبدالغني بوشوار** 
* أستاذ مساعد ومشرف على القسم و** أستاذ مساعد .. قسم التربية » كلية التربية , فرع جامعة ا ملك 
سعود, أهاء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. سعت هذه الدراسة إلى استطلاع اراء الطلاب حول العوامل المؤثرة على مشاركتهم في 
المناقشات العلمية داخل القاعات الدراسية. وقد أجريت الدراسة على نحو 7 7/ من طلاب كلية التربية 
في أبها تم اختيارهم بطريقة عشوائية وتم تحليل استجاباتهم على استبانة تكونت من ثلاثين بندًا استبعدت 
منها البنود التي لم تحصل على موافقة أكثر من 786/ من العينة . هذا وقد كشفت الدراسة أن أهم المعوقات 
التي تحول دون مشاركة الطلاب في الحوار والمناقشة هي شخصية المدرس وقدرته على دفع الطلاب 
وتوجيههم للمناقشة. كا تمت مناقشة بقية العوامل حسب أهميتها لدى الطلاب,. وخخترجت الدراسة 
بتوصيات لتحسين الظروف التي من شأنها المساعدة على زيادة تفاعل الطلاب ومناقشاتهم في القاعات 
الدراسية . 


مقدمة الدراسة 
لقد أصبحت العملية التربوية بمفهومها الحديث تشتمل على عدة عوامل يستعصى على 
المعرفة البشرية إحصاؤها للتعرف على مدى تأثيرها على الحدف الأساسي الذي يتكون من 
عملية التعلم. وما يتصل بها من فهم. ونمو وتكوين للشخصية. غير أن البحوث 
والدراسات التي يقوم مها المربون والخبراء في مجال التعليم والمتغيرات المتصلة بهاء قد توصلت 


يفف 


ملا على بن حمد المصوري وعبد الغني بوشوار 


إلى حقائق تعليمية وتربوية أدى تطبيقها إلى توسع فهم العملية التعليمية» واستفادة الطلاب 
من طرائق ووسائل ومدركات جديدة يكونون هم محورها الأسامي . 


فلقد أكدت بعض الدراسات الحديثة على «أن الاعتقاد الأسامى في النظريات 
ص8 ١7؟].‏ وهذا تأكيد واضح على أهمية المجهود الذي يبذل من قبل الطالب أو المتعلم 
بشكل عام وهذا ما توصلت إليه البحوث التي ركزت اهتاماتها على التعليم 5 القاعات 
-- يقول 0 0 «بينت 0 الاستنتاجات قِ 0 أن 0 
فيه وعناصر البنيوية للبيئة» إضافة إلى التفاعل في عملية الاتصال. » وهذه العناصر الثلاثة 
المكونة من الإطار لماعي ٠‏ والبيئة . والتفاعل. تعتير من المقومات التعليمية التّى تحتم وجود 
نوع من التعامل التعاوني لبناء ا ميكل المعرني لدى المتعلم . 


وتجدر الإشارة هنا إلى أن العام الإسلامي ابن خلدون قد أكد على هذه الحقائق 
التربوية منذ القرن الرابع عشر الميلادي. حين تعرض للمشكلات التعليمية في عصره 
وصعوبة التفنن في العلوم والحذق فيها من قبل الطلاب. وعلى وجه الخصوص في بلاد 
المغرب. إذ يؤكد جازما بأن أيسر الطرق التي تؤدي إلى الفهم والاستيعاب, هو التفاعل 
والمجاورة والمناظرة»: ويضفت طاو العلم آنذاك قائلاً «ولا يفاوضون. وعنايتهم بالحفظ 
أكثر من الحاجة فلا يحصلون على طائل من ملكة التصرف في العلم والتعليم» ثم بعد 
تحصيل من يرى منهم أنه قد حصل نجد ملكته قاصرة في علمه أن فاوض أو ناظر أو علم» 
[*2 مجاء ص50"]. 


وقد اقترح ابن خلدون علاجًا لهذه المعضلة في التعليم لكسب المهارات الضرورية» 
والعادات الدراسية الحسنة» بفتق اللسان بالمحاورة والمناظرة في المسائل العلمية» فهو الذي 
يقرب شأنها ويحصل مرماها» [. مج١.‏ ص 50"]. 


العوامل المؤثرة على مشاركة الطلاب . . . لحف 


ولقد أخضع اقتراح ابن خلدون هذا للتجربة والاختبار حيث قام كل من 2216608 و 
69 [4 ؛ ص ]1١١‏ بدراسة للتأكد من مدى تأشير مشاركة الطلاب على تعلمهم 
وتحصيلهم الدراسي. وأجريت هذه الدراسة على 56٠‏ طالب تقريبًا في الصف الخامس من 
عشرين مدرسة ابتدائية في ولاية أوريجون بالولايات المتحدة الأمريكية. حيث وزع الطلاب 
على مجموعتين. الأولى تجريبية والثانية ضابطة تتساوى مع المجموعة التجريبية في كل 
الظروف, ما عدا المشاركة الفعالة التي اختصت بها المجموعة التجريبية في تعلم دروس 
بسيطة من نظرية الاحتالات. وبعد عشر حصص دراسية اختبر الطلاب, وبينت التحاليل 
الإحصائية أن نتيجة طلاب المجموعة التجريبية أعلى من نتيجة طلاب المجموعة الضابطة 
بفارق ذي دلالة إحصائية . 


إن نتيجة هذه الدراسة تبين مدى تأثير مشاركة الطلاب في تحصيلهم الدراسي» وبأن 
هذا النوع من النشاط «يجبر المدرس والطالب في عملية التعلم على قضاء نسبة من الزمن 
والنشاط في القيام بعمل يتطلب التفكير والاستجابة والتأكد ما يعرفه الطالب وبما لا يعرفه» 
[؛؛ ص؟١١].‏ 


ولأهمية هذا النشاط في المشاركة. وما ينتج عنه من رفع المستوى التحصيلي لدى 
الطلاب إضافة إلى ما يعاني منه المدرسون في مدارسنا وجامعاتنا من قلة مشاركة الطلاب في 
القاعات الدراسية في المناظرة. وتداول المناقشة العلمية لتسهيل عملية التعلم وزيادة 
التحصيل الدرابى. فإن هدف هذه الدراسة الأسابى هو محاولة التعرف على الأسباب 
المهمة التي يعتقد الطلاب أنها تؤثر على مشاركتهم في المناقشات الأكاديمية أثناء الدرس . 


أغمية الدراءسة 
إن عملية التعرف على المعوقات التي تحول دون تحقيق أهداف التعليم والتعلم من 
الأمور المهمة عند الباحثين والدارسين في المجال التربوي . على اعتبار أن ذلك يشكل أحد 
الأهداف الرئيسة للعمليات التربوية في المجتمعات البشرية. ولذا فإن نتائج هذه الدراسة 
ستسهم في إيضاح الأسباب المهمة التى يجب أخذها بعين الاعتبار لمعالجة معضلة خحمول 
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الطلاب» وعدم مشاركتهم 5 القاعات الدراسية حو يمكن استثارة دافع المشاركة 
عندهم. ورفع مستواهم التحصيل . الأمر الذي أ صبح محال شكوى من المدرسين ونقد 
يثيره المجتمع والمئؤسسات التي يلتحق مها الدارسون بعل تخرجهم . 


كما تكمن أهمية هذه الدراسة في إسهامها في التعرف على العناصر الفعالة التي تؤثر 
على عملية التفاعل داخل القاعات الدراسية بين المدرس وطلابه في المدارس والجامعات 
ويشكل هذا مردودًا إيجابيًا لفهم مقومات التعليم وتعزيزهاء ويرجى أن تكون هذه الدراسة 
من بين اللبنات الأولى لفهم ديناميكية التفاعل في القاعات الدراسية لتسخيرها لمزيد من 
العطاء والتحصيل لما فيه مصلحة الطلاب ومصلحة يجتمعاتهم التي تعلق امالا كبيرة على 
نجاحهم وتفوقهم . 


وأخيرا فإن هذه الدراسة ستضع بين يدي العاملين في الحقل التعليمي وقائع عبرعنها 
الطلاب, حتى يتمكنوا من مراجعة إستراتيجياتهم التدريسية وحساباتهم في) يتعلق بدراسة 
الديناميكية التعليمية» إذ إنه من المؤسف كما يقول الدكتور فهد العرابي الحارثي عند 
استعراضه للمعوقات الأساسية في العملية التعليمية أن نجد في تعليمنا ظواهر ‏ مثل - 
«كبح الحريات. والرضوخ الدائم في كل الأحوال للأكبر والأعلم فحتى التعليم الجامعي 
يظل فيه الطالب تلميذًا صغيراً مهيض الجناح. وحضوره غير واضحء ومحظور عليه أن 
يتكلم أو يرفض أو يناقش. ومطلوب منه ألا يردد غير ما تفوه به أستاذه . . . والتعود على 
الاستماع والإأصغاء وحسن الإنصات فقط. واكتساب الرغبة في التلقين واختزان المعلومات 
ىا هي دون أية رغبة ة لمعالجتها أ واختبارها أو مقارنتها بواقعه وتطلعاته» [ه.» ص8 .]١‏ 


مشكلة الدراسة 
من المشكللات الي يعاني منها الواقع التعليمي في المدارس والكليات قلة مشاركة 
الطلاب في المناقشات الأكاديمية داخل القاعات الدراسية. بل قد تنعدم هذه المشاركة عند 
بعض الطلاب, مما عزز الاعتقاد لدى الباحثين أن هذا سبب رئيس يؤثر في التحصيل 
العلمي لدى بعض الطلابء وبالتالي يؤثر سلبيًا على قدرتهم في استخدام وتوظيف ما 
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تعلموه في حل المشكللات التي تواجههم بعد تخرجهم . ولذا فإن مشكلة هذه الدراسة تتمثل 
في السؤالين التاليين: 

١)ماهي‏ الأسباب الرئيسة التي يعتقد الطلاب أنها تحول دون مشاركتهم في 
المناقشات داخل القاعات الدراسية؟ 

؟) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات طلاب الأقسام العلمية. 
وطللاب الأقسام الآدبية في هذه الدراسة؟ 


حدود الدراسسة 
اختصت هذه الدراسة في بحث العوامل المؤثرة على المشاركة في المناقشات الأكاديمية 
داخل القاعات الدراسية لدى المجتمع الطلابي في كلية التربية بفرع جامعة الملك سعود بأمها 
والبالغ عددهم نحو ١8٠١‏ طالب في الفصل الدراسي الأول /01٠5١/508١ه‏ حيث تم 
اختيار عينة عشوائية مثلة لمجتمع طلاب الكلية تتكون من ٠08‏ طلاب بالأقسام العلمية 
والأدبية بالكلية يشكلون أكثر من /٠‏ من مجموع طلاب الكلية حسب إحصائيات عمادة 
القبول والتسجيل بالفرع للفصل الأول /1٠5١/508١اه.‏ 


هذا وبمقارنة هذه العينة مع العينات التي أجرى عليها براتون وهاليس دراستهماء 
وصبحى عبد ا حافظ في دراسته «العوامل المؤثرة في المعدل التراكمي كما يراها طلاب جامعة 
الملك فهد للبترول والمعادن» [3] وجد أن الدراسة الأولى اعتمدت على عينة لا تزيد على 
من مجموع مجتمع الدراسة. وأن الدراسة الثانية اعتمدت على عينة لا تزيد على /717./ 
وهذا يقوى الثقة في تمثيل عينة هذه الدراسة للمجتمع الذي أجريت فيه ولقد أكد كرلنجر 
بأن توزيع عينة المتوسطات تكون قريبة جدًا من التوزيع الاعتدالي. إذا كان العدد أكثر من 
ثلاثين ولولم يكن المجتمع اعتداليا زلا ص/7١١].‏ 

منبج الدراسة 

لمعالجة مشكلة هذه الدراسة فقد اعتمد على المغبجين التحليلٍ والوصفي حيث 
بتطلب الأمر تحديد المشكلة ووصفهاء ثم جمع المعلومات وتبويبهاء وتحليلها إحصائيا 
للتعرف على النتائج الي ستصل إليها. 
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أداة الدراسة 
للاجابة عن أسئلة الدراسة ثم بناء استبانة تشتمل على قسمين: القسم الأول يتعلق 
بجمع المعلومات الشخصية عن الطالب» وتحتوي على العمرء والحالة الاجتاعية, 
ا والمعدل التراكمي » والساعات المعتمدة المسجلة في الفصل الذي أجريت فيه 
الدراسة (الفصل الأول 1401١508/1١ه)‏ والقسم الثاني يشتمل على ثلاثين عبارة طلب 
من الطلاب الإجابة عنها بالموافقة أو عدم الموافقة ى] هو موضح في الجدول رقم ١‏ . 


جدول رقم .١‏ توزيع أسئلة الاستبانة ونسبة الإجابة عتها ٠‏ 


الطالب وظر وفه المدرس ودرجة تشجيعه للمناقشات المادة الدراسية وظر وفها ومدى تأثيرها 
في القاعات الدراسية على مشاركة الطلاب في المناقشة 


رقم 0 نسبةالإجابة ‏ رقم20 نسبةالإجابة 2 رقم20 نسبةالإجابة 
العبارة نعم لا العبارة نعم لا# العبارة نعم لا/ 
١6‏ لا لاه 7# "١‏ ,”م مركا الا برف وف 
/ا كم" 7,5 3 4" "7 93 
١١‏ وتوف وا احلا 4 7 
١‏ 4غ" ",ه76 01 لمكي :7,8 ب 
5 هوك؟[»[>([>“[”>”“ظ؟”؟> م لاا َ 
و "١.١‏ م7 ب 
وف ا مرمما 2 
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وقد ركزت العبارات على ثلاثة محاور. الأول يتعلق بالطالب وظروفه النفسية والثاني 
يتعلق بالمدرس ومدى تشجيعه للمناقشة في القاعة الدراسية والثالث يتعلق بالمادة الدراسية 
وظروفها ومدى تأثيرها على المناقشة والمحاورة لدى الطلاب والمدرس. وقد رتبت العبارات 
حسب إجابات الطلاب للا بالموافقة» ويلاحظ أن المحور الأول يتكون من ثلاث عشرة 
عبارة» والثاني يتكون من عشر عبارات والثالث من سبع عبارات وضعت جميعها بطريقة 


ثبات الاستبانة وصدقها 

جرى توزيع الاستبانة على ثمانين طالبًا في دراسة استكشافية لقياس مدى ثباتها وقد 
أسفر التحليل النصفي بين بنود الاستبانة المفردة وبنودها المزدوجة على معامل ارتباط 58 , ٠‏ 
وهذا قريب من معامل الارتباط الذي حصل عليه كاننجو [8] في دراسته التى استعمل فيها 
استبانة لقياس درجة الانشغال بالوظيفة إذ حصل على معامل ارتباط يتراوح بيسن 9+, . 
و4", .١‏ وهذا يشير إلى مدى التىاسك الداخلى لبنود الاستبانة ويقوي الثقة في الاعتماد على 
استخدامها للجواب على أسئلة الدرا انيل وقد أسفر التحليل النصفن. أنضا بين بنود 
الاستبانة بعد توزيعها على العينة النهائية عن معامل ارتباط 7" , ٠‏ دل على ثبات 
العبارات ويبرر استعخدامها لأغراض هذه الدراسة . 


أما بالنسبة لصدق الاستبانة فلقد أكد كرلنجر على أهمية صدق المقاييس المستخدمة 
في العلوم الاجتاعية وعلى ضرورة الاهتام بالثبات والصدق. فالصدق يتعلق بالمحتوى. 
أو موضوعات المقياس . على اعتبار «أن الصدق في الأساس يعتبر حك وقضاء, » [4. ص 
*4] وبناء على هذه التوصية تم عرض الاستبانة بعد بنائها على عدد من أعضاء هيئة 
التدريس بالكلية» وقد أكدوا بأن بنودها شاملة. وها علاقة عضوية بأسباب عدم مشاركة 
الطلاب في الحوار والمناقشة في القاعات الدراسية. وعليه تم اعتماد الاستبانة وتوزيعها 
لتحقيق أهداف هذه الدراسة, كما طلب من الطلاب إضافة أي سبب آخر لم يرد ذكره في 
الاستبانة, وقد تم تحليلها في نباية هذه الدراسة . 


8 على بن حمد المصوري وعبدالغني بوشوار 
تحليل المعلومات الشخصية للعينة 
بعد موافقة عبادة الكلية على إجراء الدراسة تم إبلاغ أقسام الكلية الأكاديمية من 
قبلها بالتعاون مع الباحثين لتوزيع الاستبانة على الطلاب في القاعات الدراسية في الدقائق 
الأولى أو الأخيرة من وقت المحاضرة. وعلى مدار أسبوع تم توزيع الاستبانة على 504 
طلاب ى] هو موضح بالحدول رقم ؟ . 


جدول رقم 7. توزيع العيئنة حسب العمر والمستوى الدرامي والمعدل التراكمي وتسجيل الساعات 


المعتمدة . 
عدد عدد 
5 ندر أذ ١‏ 

البيانات المتوسبطا ‏ الحد الحد الانحراف الطلات 0 
الحسابي الأدنى الأقصى العياري الذين الذينلم 
أجابوا ‏ يجيبوا 

العمر +ه“ ١7/ 7١‏ ”> يفضي دن 51 

المستوى الدراسي 0" "١1١ 5 ١‏ ١ه6ه‏ لاه 


المعدل التراكمي 0 095" ١,١"‏ لالىر4 ا(اككرء للم 31 


الساعات المعتمدة 


في التسسجيل 


"“ى3ىم,ة:١‏ 5 5" لاحش نكوقن رف 


يلاحظ أن متوسط أعمار الطلاب الذين ذكروا أعيارهم (ن-6454)هوه“",١7؟.‏ 
وأن متوسط المستوى الدرامي (ن - )06١‏ هو ١,؟.‏ والمعدل التراكمي (ن - )75١‏ هو 
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8,4 إذ صرح به 017/ من أفراد العينة . ويظهر أن الطلاب يعتبرون المعدل التراكمي من 
المعلومات الشخصية التي لا يقبلون على التصريح بها بسهولة. علما بأنه لى يطلب من أفراد 
العينة الإدلاء» بأسائهم بل ترك اخدار ) وقد كان متوسط الساعات المعتمدة التي سجلها 
طلاب العينة في الفصل الدرامى الذي أجريت فيه الدراسة 8/, ١5‏ ساعة معتمدة 0 
وزع أفراد 50 العلمية والأدبية والمستوى الدرامي ى) هو مبين في 
الجدول رقم ". 


توزيعالعيئنة العدد نسبتها المئوية في الدراسة 
التخصص الأدبي يفف قل 
التخصص العلمسي ١1؟”‏ 5 
طلاب لم يتخصصوا بعد 1/14 3 
المستوى الأول /3» كن 
المستوى الثاني هن ثانا 
المستوى الثالث 5 مل 
المستوى الرابع ل 4ع 
طلاب لم يذكروا المستوى اه 1 
المتزوجون الا /ا ١١‏ 


العزاب فيد 4م 
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وكانت النتيجة كما يلي : 
التخصصات الأدبية 7178 طالبًا يشكلون 4 , 4 5/ من أفراد العينة . 
التخصصات العلمية 7١١‏ طالبًا يشكلون 4,1 7/ من أفراد العينة. 
طلاب لم بذكروا التخصص ١56‏ طالبًا يشكلون 4 /7١,‏ من مجموع أفراد 
العينة . 


أما توزيع العينة بالنسبة للمستوى الدراسي فكان المستوى الأول ٠١1‏ طلاب أي 
/. والمستوى الثاني 4 طالبًا أي 77,94/» والمستوى الثالث /ا9 طالبًا أي /١١‏ 
والرابع ٠١8‏ طلاب أي /1١7,8‏ من العينة» وقد بلغ عدد الطلاب الذين لم يذكروا 
مستواهم ماه طالبًا وهذا يشكل 54 85/ من مجموع العينة.» ويالاحظ أن معظم الطلاب 
عزاب إذ ل تبلغ نسبة الطلاب المتزوجين أكثر من 4١١,17‏ من مجموع العينة . 


تحليل إجابات الطلاب على أسئلة الاستبانة 
للوصول إلى الإجابة على السؤالين اللذين طرحته] مشكلة الدراسة. فقد تم تحليل 
نتائج الاستبانة التي أجاب عنبها الطلاب باستعمال التكرارات والنسب المئوية» وقد 
استبعدت العبارات التي تبلغ نسبة الإجابة عنها بالموافقة أقل من 76/ من مجموع العينة» 
حيث بلغت العبارات المستبعدة ست عيارات . 


وقد مثل هذا التحليل على ثلاثة جداول طبقا للتقسيم المشار إليه في أداة الدراسة 
حيث تضمن الجدول رقم 4 محليل الاستجابات على المحور الخاص بالمدرس ومدى 
تشجيعه على المناقشة في القاعات الدراسية. والجدول رقم ه تحليل الإجابات الخاصة بالمادة 
الدراسية وظروفها ومدى تأثيرها على المناقشة. والجدول رقم 5 تحليل الإجابات الخاصة 
بالطالب وظروفه النفسية . 
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جدول رقم 5. التحليل الإإحصائي للمحور الأول: الملدرس ومدى تشجيعه على المناتئئنة 


نسبة الإجابة بحسب التخ 
5 7 نسبة الإجابة بحسب التخصص 
3 الإجابة عنبا أدبي علمي بدون نص العبارة 
0 
ص نعم لا نعم لا تعم لا نعم لا 
و هه ) 1 1 1 
0 كم كط هروس سم اليم بويع بابو في شخصيةالمدرس هي التي تؤثر 


0 0 المتاقثغارء 
لاي كركلا 5.,١؟‏ 5ىرة؟ ١١,١‏ ك5رخ5” ارك لاره١‏ الار” لا أشارك ني المناقشات إلا مع 
ض ١‏ 8 عقا الاراء 
14 هركة ورم كرمم ورهر . ,جم بجو مم 06م بعض المارسين لا يتقبل الآرا 


المخالفة لرأيه ولذلك أتجنب المناقشة 


لا تتاح لى الفرصة لإظهارراً 
ارد كركقه 16/5 5,ر48؟ 0/,؟١(‏ لار١؟‏ خط فرق 0 اح لي الفرصة لإظهار رأني 
في موضوع معين أثناء الدرس 


35 لا يطرح المدرس عددا من الأسئلة 
تحث الطلاب على الإجابة 


6 لاوا "5 ١554‏ 15 بوكرل انا 1 7 


لا يشجع المدرسون المناقشة 


4 "ارك" ”> ١5"‏ ارا" أل" هل 6م لمرأاأا 
معهم أثناء الدرس 


لا أشارك في المناقشة إذا لم 
توضع عليها درجات 


ف ار" 4, ةك ١:4‏ أله" هرة ثذرة؟١ا‏ ©6,ه "١‏ 


لا يشجعني المدرس أو ينتبه 


0 حرلا؟ ”9,'"لا 5ره١‏ "4,9" لارة ىوه ,رلا ١4‏ 


يه مناقش م 
كو مربام كرك رروو بعس ووو م سم ع م ب ع/, تؤثر منافشتي سلبياعل 
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جدول رقم ه. التحليل الإحصائي للمحور الثاني : المادة الدراسية ومدى تأثيرها على المناقشة 


ب 

2 

ل نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا 

5 / 1 1 / / 
ا 

4 كرولا 4,5؟ لارلم ح/#ل حرام لارلا ١,لل‏ ازدحام الفصول بالطلاب 
أشارك في المناقشات إلا ؤ 

ج30 الال موقا ابو ال ال ا ما از ير ل شارك في الناندات الاي 
الفترات التي أشعر فيها بالارتباح 


لا أشارك في المناقشة إلا في 
المواد التي أميل إلى دراستها 


55 اكارالا كربخ ١" "١,١‏ كه اث ١1/5‏ 
ني القت الم: 
“15,4001 لرلامه ١ ١9,٠١‏ هره؟” ١4,4‏ لارؤة١ط‏ درن ه١١‏ حلي الونت 
للمحاضرة والشرح والمناقشة معا 


لا تساعدني طبيعة المادة في 


١١ه لكرلخ؟ لار١١ا كرلا١ا خرلُم‎ ١5,” اذه‎ ؛ا١‎ 4 1١ 


لا أهتم بالمناقشة إلا في 
مواد تخصصي 


354 ا ارط" “ىك لارهظطا لآرة؟ ه14 أره؟ 5,4 كال 


ل لولاا فركالا ١١٠١‏ ا" ١١‏ ه"3” :ع 5رها كثرة المقررات الدراسية التي 
أسجلها لا تتيح لي فرصة المناقشة 
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جدول رقم 5. التحليل الإحصائي للمحور الثالث: أثر الظروف النفسية للطالب على المشاركة في 


المناقشة . 
نسبة الإجابة بحسب اك 

2 2 نسية الإجابة بحسب التخصص 
1 الإجابدعه أدبي علمي بدون نص العبارة 
بع ١‏ 
ل ا ا ا لان نمم الا 
ل الك د او 1 7 
هل الارلاف “47# 4يف5 كرفلا هرل؟ 5ط «#رخ ل حمل درك ل الايدة لعدم 


15 كرجه رسع ريم علس سروو وجو بماوى 0ل خوفيمن الوقرع في الخطالا 
يساعدني على المشاركة في المناقشة 


المشاركة في المناقشة لا تمكنى من 
تسجيل الفكارالرئيس في الدرس 


١١ه رةه‎ ١: ١7/5" الارةغة 'ارأاه ه6١" "ل"‎ ٠ 


الشخصية بالمشاركة في المناقشنات 


ها الاره"” ",54 ١5,54‏ ترلاا ١5١‏ 56" 2ع ١"‏ 


لا أشارك عادة في الكلام 


١ك"‏ "ةا كرا فرلا ا 1 هرت اخرلا 
أثناء الدرس 


أتجنب الكلام والمناقشة في 


٠١‏ ا اللا كلخ“ كالخ هاا ا" 7 بوكر 


و كر كركلا ١5‏ 5ل اث "ره" 6ك 4" 5 
المدرس طالبا الإجابة 


أشعر بسخرية زملائي عندما 


ل ان للف لينل ال ا ل الالش ‏ لد وق 
أتكلم أو أناقش أثناء الدرس 


ل لحف علي بن حمد المصوري وعبدالغني بوشوار 


ستتم مناقشة تحليل هذه الجداول باتباع تسلسل العبارات من أعلى نسبة إلى أقل 
نسبة على النحو التالي : يلاحظ أن العبارة التي حظيت بأعلى نسبة من موافقة الطلاب عليها 
هي العبارة رقم ١؟‏ (جدول رقم 4) والتي تنص على أن شخصية المدرس هي التي تؤثر على 
مشاركة الطلاب في المناقشة أو عدمهاء وقد وافق عليها أكثر من ” , 87/ من العينة. وهذا 
يؤكد حقيقة تأثير شخصية المدرس على بحريات الأمور في القاعات الدراسية. ويؤكد ما 
توصل إليه صبحى عبد الحافظ في دراسته للعوامل المؤثرة في المعدل التراكمي لدى الطلاب. 
حيث عبر عدد كبير في عينة دراسته عن اعتقادهم بأهمية تأثير شخصية المدرس في تحصيلهم 
الدراسي [1: ص4]. كما يتضح أن عينة هذه الدراسة أكدت أيضًا هذه الحقيقة في 
إجاباتها على العبارة رقم ١1‏ (جدول رقم؛) التي تقول: لا أشارك في المناقشات إلا مع 
المدرس الذي أشعر بالارتياح له. وهذه العبارة احتلت المرتبة الثانية حيث وافق عليها 8 
من 78/. أما العبارة الثالثة التي حظيت بأعلى نسبة من حيث الموافقة عليها فهي العبارة 
رقم 4 (جدول رقم ه). والتي تنص على أن ازدحام الفصول بالطلاب يعوق المشاركة في 
المناقشة إذ وافق عليها أكثر من 10/, وهذا يعنى أن زيادة أعداد الطلاب في القاعات 
وازدحامها لا يتبح الفرصة لكل الطلاب في المناقشة والمشاركة أثناء الدرس . 


وتأتي العبارة رقم 74 في المرتبة الرابعة (جدول رقم ه) حيث قرر 77/ من الطلاب 
عدم المشاركة 5 المناقشة إلا ِ الفترات الي يشعرون فيها بالارتياح . 


هذا وقد كشفت العبارة رقم 7١‏ (جدول رقم ه) عن ظاهرة عدم رغبة الطلاب في 
المشاركة في المناقشات إلا في المقررات الدراسية التي يميلون إلى دراستها حيث عبر عن هذا 
الشعور أكثر من ١‏ كما جاء في المرتبة السادسة حسب إجابات الطلاب العبارة رقم 
(جدول رقم راي لعن على أن بعض المدرسين لا يتقبلون الآراء المخالفة لآرائهم 
مما يحمل الطلاب على تجنب المناقشة أثناء الدرس. حيث وافق عليها أكثر من ه , 514/ من 
مجموع العينة. أما المرتبة السابعة فكانت للعبارة رقم ١١6‏ (جدول رقم *) والتي تنص على 
أن عدم تحضير الطالب للدرس مسبقًا يحول دون مشاركته في المناقشات. إذ وافق عليها نحو 
4 من عينة الدراسة . يليها في المرتبة العبارة رقم ١١‏ والتي تنص على أن الخوف من 
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الوفوع في الخطأ من العوامل التي تحول دون مشاركة الطلاب. حيث عبر عن هذا الشعور 
أكثر من 55/ من الطلبة. أما العامل التاسع فقد عبرت عنه العبارة رقم ٠١‏ (جدول رقم 
)١‏ التي تتعلق بالمهارات الدراسية عند الطلاب. والتي تنص على أن المشاركة في المناقشات 
لا تمكن الطلاب من تسجيل الملاحظات والموضوعات المهمة في الدرس. وقد وافق عليها 
أكثر من 544/ من الطلاب . أما العبارة رقم ١١‏ (جدول رقم 5) التي تنص على أن الوقت 
المخصص للمحاضرة لا يكفي لتسجيل الدرس والمناقشات فقد وافق عليها 47,9/: من 
الطلاب, والعبارة رقم ؟١‏ (الجدول نفسه) والتِي تقول إن طبيعة المادة الدراسية لا تساعد 
على طرح موضوعات للمناقشة فقد حظيت بموافقة 4 , /5١‏ من الطلاب ثما يجعلها في المرتبة 
ا حادية عشرة . 


وبناء على ما تقدم يمكن القول بأن العوامل السالف ذكرها تعتبر من أهم المعوقات 
التي تحرل دون مشاركة الطلاب في الحوار والمناقشات البناءة في القاعات الدراسية ى| عبر 
عنها معظم الطلاب الذين استطلعت آراؤهم والتي بلغت نسبة الموافقة عليها أكثر من 
١‏ أما بقية العوامل المشار إليها بالجداول (4 . 5. 8) فقد رتبت أهميتها حسب موافقة 
الطلاب عليها على النحو التالي: عبر /4٠‏ من الطلاب بأنه لا تتاح لهم الفرصة لإظهار 
ارائهم حول الموضوعات التي يدرسونهاء كا يشعر أكثر من 78/ بأن المدرس لا يطرح 
الأسئلة التي تستوجب النقاش والحث عليه . ى) عبر أكثر من 75/ بأن المدرس لا يشجع 
المناقشة أثناء الدرس . وشكا أكثر من 6 7/ من معاناتهم الشخصية لبعض المشكلات التي 
تعوق مشاركتهم الفعالة في القاعات الدراسية. وصرح 77”,7/ من الطلاب بأنهم اعتادوا 
على عدم المشاركة أو الكلام أثناء الدرس. وأن ” ,7 يتجنبون الكلام أو المناقشة لأغهم 
يشعرون بالارتباك, وأن أكثر من /١‏ لا هتمون بالمناقشات إلا في مواد التتخصص . وأخيرا 
بلغت نسبة الطلاب الذين عبروا عن عدم مشاركتهم لعدم وضع درجات على المناقشة 
"٠١‏ من العينة . 


وهكذا يتضح أن هذه العبارات حظيت بموافقة أكثر من /٠‏ من الطلاب الذين 
استطلعت اراؤهم , وتأتي في الأهمية بعد العبارات الإحدى عشرة التي تقدم ذكرها. 


7 على بن حمد المصوري وعبدالغني بوشوار 


والحدول رقم ١‏ يوضيح ترتيب العبارات التي بلغت نسلة الموافقة عليها أكثر من 
0 ومنه يتضح أن عدد العوامل لني : تعيق مشاركة الطلاب في المناقشات داخخل القاعات 
الدراسية بلغت أربعة وعشرين عاملا . 


جدول رقم 1. يوضح تركيب العبارات التى بلغت نسبة الموافقة عليها أكثر من 70/ ومنه يتضح أن عدد العوامل 
التي تعيق مشاركة الطلاب في المنافشات داخل القاعات الدراسية بلغت أربعة وعشرين عاملاً . 


رقم نسسة رقم نسبة 
المرتبة المحور المرتبة 
العبارة الموافقة العبارة الموا 

3 “م 34 هم 5 اذى‎ 7 " ١ 
3 راض‎ ١ 4 1: 3 كرى/ا‎ ١ يف‎ ١ 
. لاروهم‎ ١ إىا 4م ,؟ الشرى ن 16 هه"‎ 
5 دكرضن‎ ١ ١ 001 برف ن‎ ١ >" ً 
5 كرضي‎ ١ ٠١ 1١ا/ اما ن‎ ١ "3 0 
ع5" غّ 14 58" 3 /ا,١ا* إن‎ © " 148 5 
34 ؟”" 7 لضي‎ 014 ١ /ا, لاه‎ ١ ١6 37 
5 الي‎ ١ 0 امن 5 ا‎ ١ لحل‎ 4 
١ خ١‎ ١ ١7 7١ 5 “امع‎ ١ "3 . 
3 "4 ١ 5 "* ٠ و ال‎ ١ ٠6 
03 ا إن قفا لحل 37 لوف‎ 0 ١7 1١١ 
اميف ُ لد لضن اق ا" ن‎ ١ 5 ١ 


هذا وما أنه طلب من الطلاب في آخر بنود الاستبانة أن يكتبوا الأسباب الأخرى التي 
لم يرد ذكرها ضمن عبارات الاستبانة ٠‏ فقد أسهم الطلاب بكتابة ما يزيد على مائة ومس 
وعشرين ملاحظةء أدى تحليلها إلى التعرف على أهم العناصر التي اشتملت عليهاء حيث 
وجد أكثر من سبع وسبعين ملاحظة تتعلق بالمدرس أي ما يزيد على /5٠‏ من تلك 
الملاحظات., ومن أكثرها شيوعًا الآتي : 
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صعوبة التفاهم مع الملدرس 

- الطريقة التي يشرح بها المدرس أو يلقي بها امحاضرة 

- صعوبة أسلوب المدرس في التدريس 

تجهم وجه المدرس عند دخوله القاعة الدراسية وعدم بشاشته للطلاب 
- استحواذ المدرس على الكلام طيلة وقت الدرس 


أما بقية الأسباب التي كتبها الطلاب فتتعلق في مجملها بظروف الطالب النفسيةء 
والصحة الحسانية. وعوامل التعب والإرهاق. وصعوبة المقررات الدراسية. وكثرة 
مفرداتهاء وقلة معلومات الطالب. كل هذا من وجهة نظر الطلاب يعد من العوامل التي 
تعيق مشاركتهم في المناقشات .. ومن هذا كله يتبين مدى ما تشكله وجهات النظر هذه من 
انعكاس يعبر عن حقيقة ما عبرت عنه الاستبانة في هذه الدراسة . 


أما بالنسبة للإجابة عن السؤال الثاني للدراسة, والمتعلق بالفروق بين إجابات طلاب 
الأقسام العلمية وطلاب الأقسام الأدبية. فإن الجداول رقم 4. 66 25 توضح النسبة 
المئوية بين مختلف التخصصات لا تتجاوز 5/ مما يجعلها غير مهمة عملياء وبذلك تبقى 
عوامل عدم مشاركة الطللاب ف المناقشات ف القاعات الدراسية. متحدة بين طللاب 
الآداب. وطلاب العلوم . 


الخلااصة والتوصيات 

مما سبق يتضح أن تحليل هذه الدراسة كشف عن مجموعة من العوامل المؤثرة في عدم 
مشاركة الطلاب في الحوار والمناقشات الأكاديمية أثناء الدرس .» وتتفاوت أهمية هذه العوامل 
تبععا لنسبة الموافقة عليها من قبل الطلاب. غير أن شخصية المدرس. وقدرته على دفع 
الطلاب للمشاركة, وتوجيهه للمناقشة, وتعامله مع الطلاب من العوامل التي حظيت بأعلى 
نسبة من جهة موافقة الطلاب عليها. وهذا مؤشر يحتم التوصية للمدرسين بإعادة النظر في 
استراتيجياتهم التدريسية. واعتبار مشاركة الطالب وتافاعله مع المدرس والمادة الدراسية من 
الأمور المهمة في العملية التعليمية» فلقد انتقد المربون المسلمون منذ القدم «الطريقة 


:4 علي بن حمد المصوري وعبدالغني بوشوار 


التلقينية» وطريقة الحفظ بدون فهم. وفضلوا عليها طريقة المناقشة والحوار» [9؛ ص 
1 


أما بالنسبة لبقية العوامل وعلى حسب أهميتها من وجهة نظر الطلاب فيمكن إجماها 
في الآتي : 


- ازدحام القاعات الدراسية. وزيادة عدد الطلاب في الشعب 

- عدم مراعات ميول الطالب ورغبته عند تسجيل المقررات الدراسية 

عدم التحضير المسبق للدرس من قبل الطالب 

- عدم معرفة الطلاب للمهارات الدراسية مثل أخذ الملاحظات وتسجيلها. البحث 
عن المعلومات في مصادرهاء القراءة السريعة. . . إلخ . 

- وجود بعض المشكلات الشخصية والنفسية عند بعض الطلاب 

عدم تخصيص درجات على المناقشات والمشاركة 


وهذا ما جعل هذه الدراسة تقترح التوصيات التالية : 

أولاً : معالجة مشكلة ازدحام القاعات الدراسية عن طريق تحديد عدد الطلاب تبعًا 
لسعة القاعات (وخاصة في المباني المستأجرة التي لم تكن مهيأة أصلا لهذا الغرض) ولطبيعة 
المقرر الدراسي وضرورة التزام المسؤولين عن التسجيل بأعداد الطلاب المحددة, ولو أدى 
هذا إلى زيادة عدد الشعب في المقرر الواحد. حتى يتاح لكل طالب المشاركة في المناقشات 
ويتاح للمدرس التعرف على طلابه ومتابعتهم لتحقيق هذا الغرض» ففي ظل الأوضاع 
الراهنة يصعب على المدرس القيام بهذه المسؤولية . 


انيًا: المعروف أن الطالب يختار تخصصه برغبته. وتبقى مشكلة المقررات 
الاختيارية؛ وهذا يتطلب تضافر الجهود بين الطالب والمرشد الأكاديمي للقيام بعملية 
الاختبار والتخطيط لدراسة الطالب وتنظيم جدوله الدرامي . فالملاحظ أن جهود المرشدين 
في هذا المجال محدودة وكثيرا ما يشاهد أعداد كبيرة من الطلاب في كل فصل يجوبون الأقسام 
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للبحث عن أي مقرر دراسي لاستكمال ما تبقى من الساعات المطلوبة للتسجيل حتى لو 
كان هذا على حساب رغبة الطالب في المقرر أو المدرس. 


ثالئا : ضرورة أستحداث مقرر دراسى» في المهارات الأساسية للدراسة ونه 
5لاكاة يكو و إخبار نا لكل الطالاب. حيث أظهرت هذه الدراسة أن انعدام هذه المهارات 
عند الطلاب من العوامل التي تعيق مشاركتهم وتفاعلهم في القاعات الدراسية . ىا أن هذا 
المقرر قد يسهم في القضاء على بعض المشكلات النفسية عند بعض الطلاب من خلال 
التعود على المشاركة والشعور بأهميتها والتحضير لها . 


رابعًا: إن هذه الدراسة تؤيد وجهة نظر الطلاب القائلين بضرورة وضع جزء من 
الدرجات المخصصة للأعمال الفصلية كحافز للطلاب على المشاركة والمناقشة. سيها وأن 
الحق فق توزيع درجات الأعمال الفصلية. حسرفت ما يرآه محقمًا لزيادة تحصيل الطالب ودفعه 


للتعليم. 


خامسًا: يقترح الباحثان إجراء مزيد من الدراسات في هذا المضمار على طلاب 
الكليات والجامعات المختلفة مع ضرورة استطلاع اراء المدرسين, إذ إن هذه الدراسة 
اقتصرت على اراء الطلاب . 


المراججع 


١ [‏ ]| ,55 ,الع ممعىع؟]! «منامعنا ف إن سوابع2 *. 225206 ولاتممدع.آ عط كه ممتأنله5 ح كلعدبجه1'' .امد ,رعلاعرع8 

810.2 )1985(, 201-66. 

[ " ] عمنتقدعظه ]0 أمععمم) عطا عمنتمعل3ه820 تومتطدل8 عكمء5 مغ عسعلة1 معبظ صممعط"" .لأميء 0 ,كنآ 

.134-39 ,(1982) 3 .510 ,76 ,افع جمعدع؟! 1(ماامعسفط إو أ ميرم[ *'. ؤوعدع اأأععااط بعطعوء 1 

[ * ] ابن خلدون . كتاب العبر وديوان ا مبتدأ وا خي رفي أيام العرب والعجم والبرير ومن عاصرهم من ذوي 
السلطان الأكر. بيروت : دار العلم للجميع. د. ت. 


الى علي بن حمد المصوري وعبدالغني بوشوار 


[ 5 ] -جلامن **.فستستدعآ أمعل نااك ده ممتامم تروط علاتاعخ 1ه اعع!81 ع1" .113165 عل رهظ لسة , لإررعل رممائوعط 
١10. 4 )1986(, 210-15‏ ,79 ,أءجوعدع؟] أرو لمعيال 0 اه 
[ ه] جريدة عكاظ. العدد ٠86لا. ١١‏ جمادى الأولى 14٠١4‏ اه. 
[1] قاضي. صبحي عبدالحافظ . «العوامل المؤثرة في المعدل التراكمي كا يراها الطلاب الجامعيون. » 
رسالة ا خليج العري. ١١‏ (/1941م). .١١١18‏ 
[ 7 ] .1973 ,ضم مالالا لسة اتقطعسنظ ,كله1] تممل0همآ العموعءىم؟]! أهجمسماء8 إ0 كارم ةنول سيره" .لع أعع متا ك1 
8 ] -امطعبوم امهم 07 /714نامل **. أمعجوء اأملحم] علده/1ا لمة 05ل 01 العطرع ع اكد 81'' .2رلصتطه]آ ,معمسمدك1 
.34-49 ,(1982) 510.3 ,67 .زوه 
[ 9 ] مرسي» محمد منير. التربية الإسلامية» أحوا ها وتطورها في البلاد العربية . ط 7 . القاهرة: دار 
المعارف. 985 ١ام.‏ 


-015آ قاد125500) هأ دهل تملع )مد *كأسع ناك وصنتاءء42 ورماعد"1 
2005 


801517621 أمقداع) اننلطة 2010 نورجردككق151- لذن .11 أالذ 
نواظع مع نانعلا 4عاه3 ج11 ,اناه ء هط كزه عجء]/0) ,1]011 6ع لظ [0 16ن©071771 ج126 ,كروكدوع 270 711هاكاكوخر 
0 30101 /[0 117120071 ,8721211 ©1[ط4 - 


-قمأء1 مهم علاناعة ك0 عاعة! ماعطا 108لمءع0271ء 101025أم0 ' 5م510 نزع اناد 10 لعمعاوعل كدب بزلنلاد كل1 .أعقعاأقطق 
عالط 01 أممطع5 عط دومع لعكنا 5ه 5الرعء0 ناد 608 01 عام 22د؟ 2000م ث .5ر05 زككناعؤ 1ل لرممرومدك مز رملا 
كعلاه لعلااععع2 طاعنطلا كلمع از بزل .لع5ئإ2021 عرعلا 2152 مم 10أذع نين لعز 30 2 10 كعكموموع: عأعط) لمد حططة مآ 
تعطعوع] لع221؟ 5أمع10 5 01 (22(0110 عط أقطا لقنم كدن )1 .لعجعل21-0 2 عوعل8 امعلوعع2ع3 "5م5010 01 2596 
ع1 .1005ككناء015 35510001أء هذ م110أهم لهم عتلعط) دعساموعاعل أقطا لع 1 مه امم رز أكمط عط 5ه /(6زا2همه5رعم 
0 للامط 10 35 72220361085 مممعع1 .5ع5ر0م5ع2 أكأمع ل ناد لإ لعمع1-050هةء ؤز )1 35 لمعاز طعدع لعدكتءؤلل لإلناد 

لا0نااك عط 01 لمع عط غ2 لعددباءؤال عرع7 2110م لهم '5أمع0 نأو ع ممما 


جلة جامعة ا ملك سعود. م ؟. العلوم التريوية .)١(‏ ص ص 87١-489‏ (١٠1١ه‏ / ١195م).‏ 


أثر استخدام مختبر اللغة في تعليم أحكام التلاوة: دراسة تجريبية 
عبدال رمن صالح عبدالله* و فتحي حسن ملكاوي** 
# أستاذ مشارك. ومدير مركز الدراسات الإسلامية » ليشن أستاذ مساعد ,ع قسم التربية , كلية 


الربية » جامعة اليرمولك .. إريد , الأردن 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر مختبر اللغة في تعليم الطلبة أحكام التلاوة مقارنة 
بالتعلم حسب الطريقة العادية التي تتم في حجرة التدريس . وقد أجريت الدراسة على طلبة الصف الثاني 
متكافئتين : تجريبية وضابطة . واستمرت الدراسة ثانية أسابيع بواقع حصة واحدة أسبوعياء وتعلم الطلبة 
في هذه الفترة سورتي الصافات و ص . وفي نهاية الدراسة أعطي أفراد المجموعتين اختبار يقيس الأداء في 
أيات تم التدريب عليها أثناء هذه الفترة وايات أخرى لم يتم التدريب عليها. وقومت لحنة مختصة مكونة 
من ثلاثة أعضاء أداء الطلية. وثم نحليل البيانات باستخدام تحليل التباين الثنائي المصاحب على التعميم 
العاملي ١١‏ 200174ه بره/700-18 وتحليل التباين الثنائى المصاحب المتعدد 11200174 بره/1ا-100 . 
وأظهرت الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى إلى طريقة التدريس على مستوى ٠٠١‏ , ' إذ تفوقت 
المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة عندما اختبر الجميع في ايات تم التدريب على تلاوتها. وقد 
ظهرت هذه الفروق على وجه الخصوص في أحكام القلقلة والإدغام والإخفاء بينما لم تظهر في حكمي المد 
والغنة. أما عندما اختبر أفراد الدراسة في ايات لم يتم التدريب عليها فإنه لم تظهر فروق ذات دلالة تعزى 
للطريقة . وقد أوصت الدراسة بضرورة إجراء دراسات أخرى لاستقصاء أثر محتبر اللغة في ظل وجود عوامل 
أخرى مثل طول الفترة الزمنية التي يستغرقها التدريب في المختير ودرجة إتقان المعلم لأحكام التلاوة والمناخ 
السائد في حجرة التدريس . 


كط 


وهم عبدالرحمن صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي 


أولاً : اللقدمة* 
بسم الله الرحمن الرحيم . الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيدنا محمد وعلى أله 
وصحبه أجمعين وبعد. فإن القرآن الكريم هو رسالة الله إلى الناس كافة . وهو كلام الله 
الخالد الذي تنزل به جبريل عليه السلام على محمد صلى الله عليه وسلم المتعبد بتلاوته. 
المبدوء بسورة الفاتحة والمختوم بسورة الناس [1. ص ١؟]‏ . هذا وقد أمر الله سبحانه وتعالى 
في محكم التنزيل بترتيل القران لقوله تعالى: « اوَزِد عَلِهِوربلِ لفان رَيْلًا» (سورة المزمل. 
الآية ؛). 


وقد فسر الإمام محمد بن جرير الطيري (ت ١٠ه/*47م)‏ الترتيل على أنه البيان 

أو التلاوة على تؤدة [؟5. مجح4. ص ص ١ 71-١556‏ ] . أما شمس الدين أبو الخبر محمد بن 

الجزري رت 87ه/15795م) فقد ذكر أن الإمام علي بن أ 0 الله وجهه عرّف 

الترتيل بأنه تجويد الحروف ومعرفة الوقت [7. ص١5]‏ . وعرّف مكي بن أ بي طالب القيسي 

(590ه/ 40 ١1م)‏ التلاوة بأنها إعطاء كل حرف حقّه من محرجه من غير تكلف [4» 
ص١١].‏ 


وترتيل القران يزيد من الحسنات. لذا حَُقَّ على كل امرىء مسلم قرأ القران أن 
يرتله*» [ه. مج 1١‏ ص27]077. ومع أن الترتيل له قواعده المحددة التي تعتمد على معرفة 
حارج الحروف وصفات كل منها وصلته با قبله وما بعده, إل أنه لا يكتسب بمجرد معرفة 
هذه القواعد. فالإتقان في الأداء يعتمد على معرفة الأحكام والممارسة ومحاكاة من يجيدون 
التلاوة [1» ص88١].‏ لهذا جاء التأكيد على ضرورة تعلم تلاوة القران الكريم من أفواه 
الشيوخ العارفين بالطريقة الصحيحة للأداء [4. ص7١].‏ 


* دعم مشروع هذا البحث من مخصصات دعم البحث العلمي في جامعة اليرموك بخطاب عمادة البحث 
العلمي والدراسات العليا رقم ب د/ 1840/١7/١١‏ تاريخ 18١/1988/54م.‏ 

١‏ - يذكر ابن الجزري أن العلماء ع اختلفوا في وجوب حسن الأداء في التلاوة. وذهب بعضهم إلى أن ذلك واجب في 
أداء الفرائض بينما ذهب آخرون إلى أن ذلك واجب على كل مسلم قرأ شيئا من القرآن كيفما كان إلا لمن له 
عذر. ويرجح ابن الجزري الرأي الثاني قائلاً إنه هو الأصح بل الصواب . ويعذر ابن الجزري من لا يطاوعه 
لسانه أو لا يجد من مبديه إلى الصواب [5. ٠‏ مج ا ص ص .]7١7-952١٠١‏ 


أثر استخدام مختبر اللغة. . . ١ه‏ 


وتقرير أهمية وجود المعلم المتقن لأحكام التلاوة لا يلغي دور المتعلم في عملية التعلم . 
فالله سبحانه وتعالى خلق للإنسان عقلا وزوده بالحواس التي تمكنه من عملية الإدراك 
وتآزر الحواس في أداء وظيفتها الإدراكية يظهر بجلاء في الآيات الكريمة التي يقترن فيها 
السمع بالأبصام فقد قرن انا ل سين م ترس اند 
تعالى : ووأ سكم يبون أمَهَوكْلاسَلَمو ينا وجعلَ لكْملسَم. وَالأبْصدر 


سمس 2 سر 


ةلمكم تفَجُرور ب»(سورة النحل, أية 78). فالتوجيه الذي تتضمنه هذه الآية 
الكريمة هو أن يُعْمل الإنسان المسلم عله وحواسه عند معالجة مختلف القضايا التى 
تواجهه . ومن هنا يمكن القول بأن الوسائل السمعية البصرية البسيطة والتقنيات الحديثة 
تسهم إسهامًا إيجابيًا في عملية التعلم. والمربي المسلم مدعو لتقصي مدى الاستفادة التي 
يحصل عليها من استخدام تقنيات التعليم الحديثة. وبما يشجعه في السير في هذا الاتجاه 
علاوة على ما ذكر - أن الله سبحانه وتعالى سخر للإنسان كل ما في هذا الكون من 
تخلوقات وأشياء لقوله تعالى : ل إن روا أله سَكَرَلَحُ ماف لسوت وما الْأرضٍ 4 
(سورة لقمان. آية .)7١‏ وعليه فإن الحكمة تقتضى أن يتعرف المرء على كيفية الاستفادة من 
هذه الأشياء التي سخرها الله لناء ولا شك في أن مختبر اللغة داخل في هذا التسخير. 


ثانياً : مختبر اللغة 

١‏ - نشأته وتعريفه 

مختبر اللغة هي التسمية التي أقرتها المجامع اللغوية في العالم العربي لما يطلق عليه في 
اللغة الإإنجليزية 136025 ءقق3ناعه13 . وقد بدأ مختير اللغة في الظهور في الولايات المتحدة 
الأمريكية في أوائل الأربعينيات [لاء ص ص .]"1١-*٠‏ وما شجع على ظهوره في أثناء 
الحرب العالمية الثانية الشعور بالحاجة إلى معرفة اللغات التي تتكلمها الشعوب الأخرى [8؛ 
ص ص4١716-57].‏ كما أن إطلاق الاتحاد السوفيتي قمرًا صناعيًا عام /1ه19م سارع في 
انتشار مختير اللغة في الولايات المتحدة . ففي عام 1951م وجد عر اللم في 7٠١‏ كلية 
وجامعة علاوة على وجوده في 76٠٠‏ مدرسة ثانوية [9. ص لا,7١‏ ]. ما ف أوروبا فقد كان 
انتشار مختير اللغة بطيئا بعض الشبىء لأسباب منها أن الأنظمة التعليمية في بلدان هذه القارة 
تتردد قبل الموافقة على إدخال الطرائق والوسائل التعليمية الجديدة .1١[‏ ص185]. ففي 
بريطانيا ‏ على سبيل المثال ‏ لم يكن بها عام 1977م سوى عشرين مختيرا من بينها مختبر 
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واحد في إحدى المدارس الثانوية . وعدم يقرب من عشر سنوات من هذا التاريخ دخل 
خثر اللعة كل مدرسة تانؤية ف مريطانيا عل إحدى اللغات الحديثة ف صلال/ا١].‏ 


أما في العالم العربي فقد جاء ظهور مختبر اللغة متأخرا ؛ بعض الشيء. إذلم تبدأ 
المؤسسات التعليمية في استخدامه إلا بعد عام ١٠191م.‏ 8 كمم ١‏ مختبر اللغة 
دخل المؤسسات التعليمية في العالم العربي قبل أن يتم التخطيط التربوي الواعي 
لاستخدامه, إذ أن بعض المؤسسات ل تقدم على إدخال المختبر إلا من أجل التفاخر وعرضه 
على الزوار. ومع كل هذا فقد نجحت مؤسسات تعليمية أخرى في إكساب الطللاب 
المهارات المطلوبة في تعلم اللغة الأجنبية [4. ص8١؟].‏ 


مختير اللغة عبارة عن غرفة يجلس فيها الطللاب» ولكل مقصورة صغيرة ذات جدران 
مانعة للضوضاء . وتضم كل مقصورة جهازًا للتسجيل . ويستطيع كل طالب التدرب على 
المهارات اللغوية بطريقة فردية من خلال الاستماع إلى المادة المسجلة بواسطة سماعتين 
توضعان على الأذنين دون أن يزعج الآخرين أو يزعجه الآخرون. وهذا ما يمكن الطلاب 
جميعًا من البدء بالتعلم في وقت واحد .١1١[‏ ص76١].‏ ومن المهم أن نشير هنا إلى أن 
الشريط الذي يستخدم في مختبر اللغة ذو مسارين : مسار يسجل عليه المادة التعليمية واخر 
يخصص لأداء الطالب. لذا فإن الطالب يستطيع إعادة التسجيل في حالة عدم رضاه عن 
أدائه الأول دون أن يؤثر ذلك على المادة التعليمية المسجلة على المسار الأول. والواقع أن 
هذا التقدم التقني في ميدان التسجيلات الصوتية هو الذي أعطى مختبر اللغة الخصائص 
التي يمتاز مها على المسجل العادي وعمل على انتشاره بسرعة كبيرة . وأمام مقصورات الطلبة 
منصّة للمدرس تمكنه من الإرسال والاستقبال. وتتباين تجهيزات المنصة من مختير لآخر. 


“ -مزاياه 
يمكن تلخيص فوائد محتبر اللغة ومزاياه في النقاط التالية : 


١‏ - يساعد على التغلب على بعض المظاهر النفسية التي قد د تعيق التعلم مثل الخجل 


أثر استخدام محتبر اللغة. , . واييكن 


والحساسية. فبعض الطلبة قد يمنعهم الخجل من المشاركة في عملية التعلم ومختبر اللغة 
يوفر لأمثال هؤلاء أجواء ملائمة لأن تصويب المعلم للأخطاء يتم بصورة فردية . 


؟' - يوفر للطالب فرصة الاستماع إلى قراءة نموذجية. وتزداد قيمة هذا الاستماع في 
كل الحالات التي لا يجيد فيها المعلم الأداء السليم. يضاف إلى ذلك أن مختبر اللغة لا يمل 
ولا يفقد صبره ولا يصاب بخيبة أمل بخلاف المعلم الآدمي الذي يتعرض لهذه 
الانفعاللات. 


ىف - مختير اللغة يوفر الوقت . سح وه اه د 
الطالب ينتظر دوره . صحيح أنه يستفيد من الإصغاء إلى زملائه لكنه لا يبدأ التسميع إلا 
بعد حين . أما في المختبر فإنه لا مجال مثل هذا الانتظار لأنْ الطالب هو الذي يتحكم في 
البدء بالتعلم. فمختير اللغة يمكن الطلاب جميعاً من البدء في التعلم في آن واحد مع إتاحة 
الفرصة لكل منهم للتعلم بصورة فردية .١57[‏ ص١7"].‏ 


؛ - مختبر اللغة يقلل من مُسَنَنَاتَ التعلم . فالطالب في تبر اللغة يضع السماعتين 
على أذنيه ئما يحجب عنه الأصوات الخارجية . ثم إن مقصوراته ذات جوانب عازلة للصوت 
وهذه ميزة لا نجدها في حجرة التدريس حيث تفسد العوامل المشتتة والضوضاء من مصادر 
عديدة إلا ص" 7]. 


ه ‏ ينمي مختبر اللغة في الطالب القدرة على النقد خاصة عندما يشجعه المعلم على 
مقارنة أدائه بالتسجيلات التي يستمع إليها. 


5 ينمي مختبر اللغة مهارة الاستماع بصورة أفضل مما يحدث في حجرة التدريس . 
ففي المختير يستطيع الطالب عادة الاستاع إلى المادة العلمية المسجلة أكثر من مرة. كا أنه 
يستطيع إعادة الاستاع إلى هذا المقطع أو ذاك حَسًَا تقتضيه الحاجة [11. ص 4 .]١‏ 


نت عبدالرحمن صالح عبدالله وقتحي حسن ملكاوي 


يستطيع المعلم في غتبر اللغة أن يعطي وقتا أطول للطلاب الذين هم بحاجة إلى 
العون والمساعدة, فمختبر اللغة يوفر الأجواء الملائمة لمعالجة الفروق الفردية بين المتعلمين . 


- نقاط الضعف في مختير اللغة ٍ 

مع كل هذه المزايا التي قيلت في حقٌّ تبر اللغة إلا أن التعلم الذي يتم داخله لا 
يخلو من العيوب . ومن أبرز هذه العيوب : 

١‏ تشبيت الأخطاء : قد يكون تبر اللغة عاملاً مهما في تثبيت الأخطاء. فالطالب 
الذي يستمع إلى عبارة سليمة لا يقوم بالضرورة بنطقها بشكل صحيح . وثما يساعد على 
ظهور هذه المشكلة أن المعلم لا يستطيع الاستماع إلى كل طالب في انٍ واحد. فتصويب 
الخطأ في مختير اللغة لا يتم دائًا بصورة فورية . ولا يمكن التغلب على المشكلة إلا إذا استمع 
المعلم فيها بعد إلى قراءة كل طالب. وهذا يتطلب جهدًا كبيراً قد يعجز المعلم عن أدائه 
»١4[‏ ص ص79738١7-1١].‏ 


؟ ‏ قصور التفاعل بين الطالب والمعلم : في التعلم الصفي يستطيع المعلم أن يلاحظ 
قسمات وجه الطالب فيعرف إن كان ذلك الطالب مدركًا أو غير مدرك لما يواجهه في الموقف 
التعليمي . صحيح أن المعلم في المختبر قادر على مراقبة عملية التعلم. لكن لابدٌ من الإقرار 
بأن هذه المراقبة أقل مستوى من مراقبة المعلم في حجرة التدريس .١[‏ ص7]. ولاشك 
في أن الطريقة التي تنظم جلوس الطلاب في المختبر وكيفية التخاطب مع المعلم هي المسؤولة 
عن قصور هذا التفاعل . 


“ - عزؤلة الطالب عن زملاثه : يسهم التعلم في المختبر في عزل الطالب عن زملائه. 
فالتفاعل الصفي غير موجود في تبر اللغة . 


على الشريط الذي يستمع إليه . أما في حجرة التدريس فالمعلم يغير في طريقة أدائه بناء على 
ما يقتضيه الموقف [48. ص ١؟؟7].‏ 


أثر استخدام مختير اللغة. . . ممه 


ه ‏ وصف مختير اللغة الذي استخدم في الدراسة ال حالية 

مختبر اللغة الذي استخدم في هذه الدراسة من نوع سوني 508 ويتكون من وحدتين 
رئيستين هما المنصة الرئيسة التي يستخدمها المعلم والمقصورات التي يستخدمها الطلاب . 
وتضم المنْصّة الرئيسة الأجزاء التالية : 


١‏ - مسجل رئيس وبه مفاتيح للتشغيل والتسجيل . والمادة التي تسجل من خلال هذا 
الجهاز لا تمسح بالمسجلات العادية أو تلك الموجودة في مقصورات الطلاب . ويمكن 
استخدام هذا الجهاز لبث مادة تعليمية لا تكون مسجلة لدى الطلابٌ أو عندما يرغب 


المعلم في التحكم في عملية التعلم . 


؟ ‏ حاكِ (ميكروفون) يمكن المعلم من مخاطبة الطلاب بصورة فردية أو جماعية 
وسماعتان تمكنان المعلم من الاستماع إلى الطلاب . 


 '“‏ وحدة التحكم عن بعد : وتضم هذه الوحدة مفاتيح لتشغيل المسجلات الموجودة 
في مقصورات الطلاب وإرجاعها إلى الوراء وإعدادها للتسجيل وإيقافها. وعندما تبدأ 
المسجلات الموجودة في مقصورات الطلاب في العمل عند الضغط على مفتاح التشغيل في 
وحدة التحكم عن بعد فإِن الطالب لا يستطيع إيقاف مسجله أو إرجاعه إلى الوراء . 


4 - مفاتيح المراقبة والاتصال: وعدد هذه المفاتبح أربعون أي بعدد الطلاب الذين 
والاستماع إليه أثناء عملية التعلم . فالمعلم يستطيع من خلال هذه المفاتيح مخاطبة الطلاب 
كل على حدة . 


ه ‏ مصابيح كهربائية صغيرة جذًا عددها أربعون مصباحًا يقع كل منها بجوار أحد 
مفاتيح المراقبة والاتصال. ويضيء كل منها عند تشغيل المسجل الموجود في مقصورة 
الطالب. أما عندما تعطى ضوءًا متقطعًا فإنها تدل على رغبة الطالب في التحدث إلى المعلم . 


5ه عبد الرحمن صالح عبد الله وفتحي حسن ملكاوي 
 *‏ مفتاح النداء الذي يمكن المعلم من مخاطبة الطلاب جميعًا من خلال الحاكي . 
واستخدام هذا المفتاح ضروري كلما رغب المعلم في إعطاء تعليات معينة للطلاب بصورة 
جماعية . 


- مفتاح يمكن الطلاب من الاستماع إلى المادة المسجلة على المسجل الرئيس أوعل 
أي د المسجلات الموجودة 5 مقصوراتهم دون استخدام الساعتين . فهذا المفتاح يحول 
اليث من المسجل إلى بث خارجي يسمعه كل من في المختير دون الاستعانة بالسماعات . 


8 - ثمانية مفاتبح اتصال يصل كل منها المعلم بخمسة طلاب في أن واحد. 


مجموعة من المفاتيح التي تتحكم بالصوت في الحاكي والساعتين والبث 
الخارجى . أما مقصورات الطلاب فعددها أربعون. وكل مقصورة عبارة عن منصة لما ثلاثة 
عفان اي ويغطى كل من الجدارين الجانبين بادة عازلة للصوت. وأما الجدار 
الأمامي فلا شيء عليه. وهذا يُسَهْل على المعلم مشاهدة كل طالب وهو جالس في 
مقصورته . وتضم كل مقصورة ما يل : 
| مسجل ومفاتيح لتشغيله وإرجاعه وإيقافه . 
ب - مفتاح للنداء يشعر المعلم من خلال إعطاء ضوء متقطع بأن الطالب في 


المقصورة يرغب في مخاطبته . 
ج ‏ سسماعتان وحاك تستخدم عند التسجيل أو الاستماع إلى المادة المسجلة أو 
مخاطبة المعلم . 


من خلال هذا الوصف يتضح أن هذا المختبر له مزايا عديدة, فهو يوفر للمعلم 
التحدث إلى كل طالب على حدة أو مخاطبة خحمسة طلاب معا أو تخاطبة الطلاب جميعًا في ان 
واحد. كما أنَّ وحدة التحكم عن بعد تعين المعلم على التحكم في عملية التعلم إذ ما رغب 
في ذلك. إذ يستطيع التحكم في بدء التعلم وإنهائه. كما يفيد استخدامه في الحالات التي 
يجد فيها الطلاب صعوبة في التعامل مع الأجهزة الموجودة في مقصوراتهم . 


أثر استخدام تير اللغة. . . يفل 


ثالًا : الدراسات السابقة 

يشير مسح الدراسات المتعلقة باستخدام مختبر اللغة خلال السئوات العشرين 
الماضية في قوائم رسائل الدكتوراه في بريطانيا وملخصات رسائل الدكتوراه في أمريكا 
والكشافات المعاصرة للدوريات التربوية 0135 بالإضافة إلى ملخصات رسائل الماجستير 
والدكتوراه في العديد من الجامعات إلى عدم وجود دراسات تتعلق باستخدام مختبر اللغة في 
تدريس أحكام التلاوة. فالدراسات السابقة المتوافرة محصورة في مجال اللغة. وهناك 
خلافات حادة بين بعض المتخصصين في تدريس اللغات وعلم النفس التربوي حول 
جدوى مختير اللغة في تدريسها. فبعض هؤلاء يعتقدون أن مختبر اللغة مضيعة للوقت والمال 
والجهد ويقولون بأن النتائج الي تجنيها التربية من مختبر اللغة لا تتناسب مع التضحيات التي 
تبذل في سبيلها. وعلى النقيض من هؤلاء يرى فريق آخر أن مختبر اللغة ذو مفعول سحري 
وأنه يعين المعلم على حل جميع المشكلات التي يواجهها عند تدريس اللغة »١١[‏ 
ص 6؟١١].‏ من هنا يصبح التعرف على نتائج الدراسات السابقة التي أجريت في هذا الميدان 
أمرا على جانب كبير من الأ*مية. ومن أبرز الدراسات التي تم إجراؤها في هذا المجال: 


١‏ -دراسة كيتنج وهنادء»! : وقد نشرت نتائج هذه الدراسة عام 1951م» وأجرى 
الدراسة معهد البحث الإداري في كلية المعلمين بجامعة كولمبيا بمدينة نيويورك . وشملت 
عينة الدراسة حوالي خمسة الاف طالب في إحدى وعشرين مدرسة . وكانت تهدف إلى مقارنة 
التعلم في المختبر بالتعلم الصفي في المهارات التالية : القراءة والإصغاء والنطق . وتم تقويم 
تحصيل الطلاب في كل من هذه المهارات الثلاث في أربعة مستويات. وأظهرت نتائج 
الدراسة تفوق المجموعة الضابطة في كل من هذه المهارات وفي جميع المستويات باستثناء 
المستوى الأول من مهارة النطق الذي تفوقت فيه المجموعة التجريبية [ 1١‏ .» ص 190]. 
وترى ريفرز 117655 أن تفوق المجموعة الضابطة في مهارة القراءة أمر متوقع لأن المختبر لا 
يصلح لتدريسها. أما التفوق في مهارتي الإصغاء والنطق فربما كان سببه أن الاختبار الذي 
استخدم لتقويم الطلاب كان قد أعدّ قبل ظهور المختبرء» ومعنى ذلك أنه كان يتمشى في 
محتواه مع ما كان يعطى في الصفوف الاعتيادية. كا أن المعلمين الذين درسٌوا المواد المقررة 
في المختبر كانوا غير مدربين ».1١17[‏ ص ص14-7”0375 76] . 


؟ ‏ دراسة مجلس التربية في مدينة نيويورك : نشرت هذه الدراسة عام 1457م بعد 
نشر دراسة كيتنج » وكانت تهدف إلى معرفة مدى التحسن الناتج عن استخدام مختير اللغة 
في مهارتين هما النطق والإصغاء. وقد درب المعلمون قبل البدء في التجربة على استخدام 
مختبر اللغة وعلى المواد المستخدمة في التجربة. وقد جاءت نتائج الدراسة لصالح المجموعة 
التجريبية أي تلك التي تعلمت المهارتين في مختبر اللغة [؟5١.‏ ص هه 7]. 


*" - مشروع بنسلفانيا للغة الأجنبية) اأععءزه]2 ع8 3ناوهممآ معاعءه1 دنصة«الزإممدعم 
وقد كان هدف هذا المشروع إثبات أن النتائج السلبية الي جاءت بها دراسة كيتنج كانت 
تعود في أساسها إلى خطأ في التصميم. وقد اشترك في الدراسة أكثر من مائة مدرس من 
مدرسي اللغتين الألمانية والفرنسية موزعين على ستين مدرسة. وبدأت الدراسة عام 
66(ممه«ه واستمرت حتى ا 0 ملستي فر . وقد جاءت النتائج محيبة 
لآمال الباحثين الذين قاموا مهاء إذ أمها لم تنبت تفوق مختبر اللغة على الأساليب الأخرى 
.٠٠١[‏ ص صه195-58]. 


؛ - دراسة يورك :هلا : وهذه من الدراسات المهمة التى أجريت في بريطانيا. وقد 
المواد التعليمية ذاتها. وقد شرت نتائج هذه الدراسة عام هلاوام [4, ص١8١].‏ 


ه حلّل ماشت أطءن3]2 عام 191/9ام نتائج الدراسات التجريبية السابقة المتعلقة 

5-0-7 وتوصل إلى أن الدراسات التي كانت تقيس عاملاً محددًا خير من تلك التي 

مهتم بتقصي أثر المختير بشكل عام . ووجد بيل 86116 في العام ذاته أن المواد التي كانت 

تستخدم في المختبر تفتقر إلى التحديد . ولذا فهو يدعو إلى الاهتمام بالمواد التعليمية واختيار 
الملائم منها للمختر [ +)».٠‏ ص ص 555 /0ا19]. 


يلاحظ مما تقدم أن الدراسات السابقة لم تأت بنتائج حاسمة لصالح استخدام مختبر 
اللغة في اكتساب المهارات اللغوية الأساسية . ومع هذا فإن أيَا من الذين توصلوا إلى النتائج 


أثر استخدام مختير اللغة. . . وه 


م يطالب باستبعاد هذه الوسيلة التعليمية. وبدلاً من ذلك فقد اقترح بعضهم اتخاذ 
إجراءات معينة قبل دراسة أثر مختبر اللغة في اكتساب المهارات اللغوية . 


رابعا : مبررات الدراسة وأهميتها 

لقد أصبح استخدام مختبر اللغة مألوفا في تدريس اللغات الأجنبية حتى في مدارس 
التعليم العام . ففي العالم العربي أعدت اللجنة التحضيرية لحلقة تعليم اللغات في التعليم 
العام والفني. وهي ال حلقة التي عقدت في دمشقى عام 1817م استبانة يدف التعرف على 
وضع تعليم اللغات الأجنبية في الوطن العربي . وكان محتبر اللغة أحد الجوانب التي اهتمت 
مها الاستبانة. وقد أجابت عدة دول عربية أنها تستخدم المختير في مدارسها. وهذه هي : 
الأردن والبحرين والعراق ومصر. وذكرت ثلاث دول عربية أخرى هى عمان والكويت وليبيا 
أنها تستخدم تبر اللغة بشكل محدود [16. ص صه .]١ 76-١٠١‏ فالمدارس تستخدم 
مختبر اللغة منذ أكثر من خمسة عشر عاما في تعليم الطلاب المهارات اللغوية عند تدريس 
اللغات الأجنبية . ومع أن إعطاء كل حرف حقه عند تلاوة القرآن هي مهارة لغوية إلآ أن 
المختبر لم يستغل بعد في حصص التلاوة بصورة كافية . وقد نتج عن هذا الأمر عدم وجود 
دراسات تتقصى أهمية المختير في. تدريس التلاوة. فأهمية هذه الدراسة تنبع من كونها أول 
دراسة تجريبية في مجاهها . 


ومايعطي هذه الدراسة أهمية خاصة اهتامها بإكساب الطلاب مهارة التلاوة . 
فالمسلم حريص على تعلم القرآن تعلً صحيا كي يعلمه لغرهء وهو بهذا يستجيب 
لحديث الصيطفى عليه السلام الذي يقول فيه: «خَيركم أو أَفْضَلَكُمْ مَنْ تَعَلّمَ القْرَآنَ 
وَعلّْمه) [157. مج؛. ص7515]. من هنا يتضح أن المسلم مطالب بتقصي سائر السبل 
التي تعين على إتقان تعلم القرأن اوتعليمه . هذا ويؤمل أن تكون هذه الدراسة حافرًا 
للمعلمين الذين تتوافر في مدارسهم أو معاهدهم مختبرات اللغة للبحث عن مدى إمكانية 
الاستفادة منها في تدريس أحكام التلاوة. ) يؤمل أن ت* تشجع الباحثين التربويين على إجراء 
دراسات تجريبية أخرى في هذا المجال. 


أه عبدال رمن صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي 


خامسًا : أهداف الدر اسة 


تبدف الدراسة | إلى معرفة أثر مختبر اللغة في تعلم أحكام تلاوة القران الكريم . وتحاول 
الدراسة الإجابة عن الأسكلة التالية : 


١‏ هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين مجموعات الطلبة في تعلم أحكام التلاوة 
يعزى إلى طريقة التدريس؟ 

؟ - هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين مجموعات الطلبة في تعلم أحكام التلاوة 
يعزى إلى جنس الطلبة؟ 

هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين مجموعات الطلبة في تعلم أحكام التلاوة 
يعزى إلى تفاعل طريقة التدريس وجنس الطلبة؟ 

4 - هل يوجد ارتباط بين أداء الطلبة في أيات محددة م التدرب على تلاوتها في مختبر 
اللغة وأدائهم في ايات أخرى لم يتدربوا عليها أثناء فترة الدراسة؟ 

ما هي الأحكام التي تظهر فيها فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى طريقة 

التدريس؟ 

5 - هل يوجد ارتباط بين تحسن الأداء في المختبر وبين قدرة الطلبة على التقويم الذاتي؟ 


سادسًا : خحدود 2 اسة 
0 التلاوة التي درسوها ف الفصل الدراسى ي الأول وهذه تد اه التالية : 


١‏ الم اللازم الحرفي والكلمي والمدٌ الواجب المتصل . وأما المدّ الائز المنفصل والمدّ 
العارض للسكون وأنواع المدود فقد بقيت خارج نطاق هذه الدراسة . 
" - القلقلة . 
 “‏ الغنة النيي تظهر في النون والميم المشددتين أو المدغمتين إدغام مثلين صغير. 
0 الإدغام : وهذا يتتضمن إدغام النون الساكنة أو التنوين مع حروف الإدغام 
باستثناء حرف النون لأن هذا النوع من الإدغام أدرج ضمن الفئة السابقة . 
الإاخفاء. 


أثر استخدام مختير اللغة. . . ااه 


وهناك أحكام أخرى للتلاوة سبق للطلاب أن درسوها في صفوف سابقة منها الإقلاب 
وأحكام الراء. ومع أهمية هذه الأحكام إلا أن الدراسة الحالية اقتصرت على تقصي أداء 
الطلاب والطالبات المثبتة أعلاه . 


وهناك محددات أخرى للدراسة منها أنها أجريت في مدرسة ذات طابع خاص فهي 
مدرسة مختلطة أي تضم طلابًا وطالبات في جميع المراحل التعليمية . وهناك اختلاط في 
الفصول الدراسية في المرحلة الابتدائية فقط ى)| قد يحدث الاختلاط في بعض الفصول 
الأخرى عندما تقتضي ظروف المدرسة ذلك ى] حدث هذا العام لطلبة الصف التوجيهي في 
اللغة العربية . وكون المدرسة ذات طابع خاص قد يحدٌ من تعميم نتائج الدراسة على طلبة 
المدارس الأخرى . 


ثم إن الدراسة لم تأخذ بعين الاعتبار أخطاء الطلبة الناحمة عن استبدال حرف بحرف 


أومن عدم ضبط الحركات أو الإخلال بالمد الطبيعي . ويجري تحليل هذه الجوانب في دراسة 
: تقلة , 


سابعًا : تعريف المصطلحات 

أهم المصطلحات الواردة في الدراسة الحالية : 

. أحكام التلاوة: الأحكام التي ذكرت في حدود الدراسة‎ - ١ 

؟ ‏ التقويم الذاتي : قدرة الطالب على حصر الأخطاء التي وقع فيها بعد الاستماع إلى 
تلاوته للآيات العشر الأولى من سورة الصافات . 

* الاختبار القبلي: الاختبار الذي أعطي قبل البدء في الدراسة وتم بموجبه تقسيم 
الطلاب والطالبات إلى مجموعتين متكافئتين. وقد تلا كل طالب وطالبة عددًا محددًا من 
الآيات من سورة الصافات تضمنت حوالي عشرين حكمً) من أحكام التلاوة. 


5 - الاختبار البعدي الأول: الاختبار الذي أعطي في نهاية فترة الدراسة. واختبر 
كل طالب في الآيات نفسها التى اختبر فيها في الاختبار القبلى. 


ه ‏ الاختبار البعدي الثاني : الاختبار الذي أعطي بعد الاختبار البعدي الأول 
مباشرة وتضمن تلاوة كل طالب وطالبة الآيات الثلاثين الأولى من سورة النبأ. وهي سورة 
ل يتم التدريب على تلاوتها أثناء فترة التجربة . 


ثامئا : طريقة الدراسة وخطوات تنفيذها 
١‏ -عينة الدراسة : تتكون عينة الدراسة من طلاب وطالبات الصف الثاني الإعدادي 
بالمدرسة النموذجية للجامعة وعددهم عشرون طالبًا وعشرون طالبة» وقد كان توزيعهم في 
مجموعتين متكافئتين تجريبية وضابطة على النحو التالي : 


١ ١ ١ عخريية‎ 
١ ١ ١ ا‎ 


؟ ‏ المادة التعليمية: تدرب أفراد المجموعة التجريبية على تلاوة سورة الصافات 
وسورة صء. وكان التسجيل بصوت الشيخ عبدالباري محمد. وكان الشريط يحمل في 
الأصل ترديد مجموعة من الأطفال لكل أية أو مقطع يفرغ الشيخ من تلاوتهاء ثم حذف 
صوتهم لإتاحة المجال أمام أفراد المجموعة التجريبية لتسجيل أدائهم مكانه. ومن هنا كان 
الوقت المخصص لتسجيل تلاوة أفراد المجموعة التجريبية ملاثً لأن الأطفال الذين مسحت 
أصواتهم كانوا يؤدون قواعد الترتيل جميعها بها في ذلك المدّ الحائز المنفصل . ومعنى هذا أن 
كل طالب وطالبة كان لديه الوقت الكافي لتسجيل تلاوته بتأن. فلم يكن هناك إذن مجال 
للارتباك الذي ينجم عن تداخل صوت الطالب على الحزء التاللي من المادة المسجلة . وهذه 
قضية لابد من أخذها بعين الاعتبار في مثل هذه الظروف [/11. ص١4 .]١‏ 


 *‏ _ خطوات الدراسة : فسمت سورة الصافات إلى ائنتى عشرة وحدة تضم كل منبها 
عددًا من أحكام التلاوة. وقد كان عدد الأحكام هو الأساس الذي استند إليه عند إجراء 
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التقسيم. ولم يكن بالإمكان الحصول على عدد متساو من الأحكام في جميع الوحدات لأن 
هذا لا يتم إلا إذا وزعت الآية الواحدة ‏ في بعض الأحيان ‏ على وحدتين وهو أمر غير 
مرغوب فيه. لأنه يحسن الوقف على رأس الآية . هذا وقد ضمت أقل وحدة تسعة عشر حكرً 
بينا ضمت أكبر وحدة ثلاثة وعشرين حكما . 


بعد ذلك أعطي جميع أفراد الدراسة اختبارًا هيدف توزيع الطلبة إلى مجموعتين 
متكافئتين. وقد أعطي كل طالب وطالبة وحدة من الوحدات التي سبق ذكرها وتم توزيع 
الوحدات على أفراد الدراسة بصورة عشوائية . وتم تسجيل تلاوة كل طالب وطالبة على 
شريط فيديو. وقومت لجحنة مكونة من ثلاثة أعضاء أداء الطلبة ثم وزع هؤلاء على ضوء 
الشائج إلى مجموعتين متكافئتين. وبعد أن تم هذا التوزيع المتكانىء شرعت المجموعة 
التجريبية طلابًا وطالبات في التدرب على أحكام التلاوة بواقع حصة واحدة في الأسبوع بينم 
كان أفراد المجموعة الضابطة طلابًا وطالبات يدرسون التلاوة في المدرسة في الظروف العادية 
التي سبق أن ألفوها. هذا ويمكن تلخيص أهم الإجراءات التي اتبعت في النقاط التالية : 


١‏ كان الطلاب يتدربون في المختبر في حصة منفصلة عن الطالبات وخصص 
للتدريب حصة واحدة في الأسبوع مدتها حمس وأربعون دقيقة . 

١‏ - أثناء فترة التدريب كان يحضر كل طالب نسخة من المصحف الشريف كي لا 
يعتمد على مجرد السماع أي أن كلا منهم كان يستفيد من الذاكرة السمعية والذاكرة البصرية . 

٠‏ كان يتعلم أفراد المجموعة التجريبية تعلًا ذاتيًا. فكل منهم يستمع إلى تلاوة 
الشيخ عبدالباري محمد ويسجل تلاوته بالسرعة التي يراها مناسبة, أما القيد الذي وضع 
على أفراد هذه المجموعة فهو ألا يتجاوز أي منهم الآيات المقرر تعلمها. فالطالب الذي 
ينبي الآيات المقررة قبل زملائه يمكنه أن يعيد الاستاع إلى تلاوته المسجلة ويقارنها بالتلاوة 
النموذجية. أما الطالب الذي يتعلم ببطء ولا ينبي العدد المحدّد من الآيات فيبدأ في 
الأسبوع المقبل من حيث انتهى في الأسبوع السابق. وقد استمرت الدراسة ثمانية أسابيع 
وزع محتوى التعلم خلالها على النحو التالي : 
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الأسبوع الملحموعة التجريبية الملجموعة الضابطة 
١‏ التدرب على استخدام المختبر نشاط حر في التربية الإسلامية 
" الآيات 50-١‏ من سورة الصافات الآيات 5٠0 ١‏ من سورة الصافات 
و الآيات ١7١-51١‏ من سورة الصافات الآيات ١7١-51١‏ من سورة الصافات 
ع الآيات 187-١77‏ من سورة الصافات الآيات 1837-١71١‏ من سورة الصافات 
0 اختبار القدرة على التقويم الذاتي مراجعة سورة الصافات 
ثم مراجعة فردية 
5 الآيات 40-١‏ من سورة ص الآيات 48-١‏ من سورة ص 
الآيات “88-4 من سورة ص الآيات 88-145 من سورة ص 


الاختبار البعدي الأو ل ثم البعدي الثاني الاختبار البعدي الأو ل ثم الثاني 


؛ - كانت المجموعة الضابطة تستمع في بداية كل حصة إلى تلاوة الشيخ عبدالباري 
محمد وهي التلاوة التي كان يستمع إليها أفراد المجموعة التجريبية. وقد حذف من الشريط 
فثرات التوقف التي يحتاج إليها أفراد المجموعة التجريبية . وبعد ذلك كان يتم تعلم هؤلاء 
وفق الطريقة المألوفة وهي طريقة التسميع. وقد أدخل المسجل في بداية الحصة عند 
المجموعة الضابطة كي لا تكون تلاوة الشيخ عبدالباري محمد احد العوامل المهددة لصدق 
النتائج . 


© كان التدخل في سير التعلم في المختبر محصورًا في تنبيه الطلبة إلى الأخطاء دون 
شرح لأحكام التلاوة . وم تتعدد مراقبة أي طالب ثلاث دقائق في الحصة الواحدة . كما كان 
يجاب عن كل سؤال يوجهه أي من الطلبة. وكانت الإجابة تتم بصورة فردية فلا يستمع 
إليها إلا صاحب أو صاحبة السؤال. 


5 - كان يعطى كل فرد من أفراد المجموعة التجريبية شريط تسجيل في بداية كل 
خصة دون عليه اسمه., ثم يقوم بالاستاع إلى الآيات المقررة ويسجل تلاوته لما في الفراغات 
الملخصصة على الشريط . وبعد نهاية الحصة يعيد الشريط بحيث مُحتَفْظُ به في المختير. وعليه 
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فإنه لم يتح لأي من أفراد المجموعة التجريبية الاستماع إلى أدائه في التلاوة خارج المختير تحت 
أي ظرف من الظروف. 


؛ - أدوات القياس في الدراسة : استخدمت في الدراسة الاختبارات التالية : 


١‏ الاختبار القبلي : سجلت تلاوة كل طالب وطالبة على شريط فيديوو وقد 
تضمنت التلاوة أيات محخددة من سورة الصافات. وقد أعطى هذا الاختبار في بداية 
الدراسة . 


ب - اختبار البعدي الأول: سجلت تلاوة كل طالب وطالبة على شريط 
تسجيل عادي »ء وكانت مادة الاختبار هنا هى ذاتها المادة الى اختبر مها عند البدء 
بالدراسة. فالآيات التي تلاها كل طالب وطالبة في الاختبار البعدي الأول هي 
الآيات نفسها التي تلاها في الاختبار القبلي وهي من سورة الصافات . ْ 


ج - الاختبار البعدي الثاني : سجلت تلاوة كل طالب وطالبة على شريط 
عادي . وتكونت مادة هذا الاختبار من الآيات الثلاثين الأولى من سورة النبأ وقد كان 
الهدف من هذا الاختبار معرفة مدى انتقال أثر التدريب على أحكام التلاوة في سورة 
الصافات وسورة ص إلى سورة جديدة لم يتم التدريب على تلاوتها في فترة الدراسة . 
وتم اختبار سورة النبأ التي سبق تعلمها في المرحلة الابتدائية كي لا تكون صعوبة 
الألفاظ سببًا في التأثير على تدني الأداء في أحكام التلاوة . هذا وقد تم حساب معامل 
الارتباط بين كل من الاختبارات الثلاثة؛ وقد وجد أن معامل الارتباط بين الاختبار 
القبلي والاختبار البعدي الأول /91ه, ٠‏ ومعامل الارتباط بين الاختبار القبلٍ 
والاختبار البعدي الثاني ٠ , 4٠‏ أما معامل الارتباط بين الاختبار البعدي الأول 
والاختبار البعدي الثاني فقد كانت 455 , ٠‏ . ومن الملاحظ أن معاملات الارتباط 
بين هذه الاختبارات مرتفعة نسبيًا وهي كلها ذات دلالة إحصائية على مستوى 
1ه أو أقل مما يعني أنها تقيس أداء الطلبة في التلاوة» وهذا يعطي قدرًا من الثقة 
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بفاعلية هذه الاختبارات كأدوات للقياس . وما يجدر ذكره أن لحنة مختصة مكونة من 
ثلاثة أفراد قامت بتقويم أداء التلاوة في كل من هذه الاختبارات . 


د اختبار القدرة على التقويم الذاتي: طلب من جميع أفراد المجموعة 
التجريبية في الأسبوع الخامس تسجيل تلاوته للآيات العشر الأولى من سورة 
(الصافات). بعد ذلك طلب من كل منهم أن يستمع إلى تلاوته للهذه الآيات وأن 
يحصر الأخطاء التي وقع فيها. وبعد ذلك قامت اللجنة التي عهد إليها تقويم الأداء 
في الاختبارات الثلاثة بتقويم أداء الطلبة في المجموعة التجريبية في الآيات العشر 
الأولى من سورة الصافات ثم أعطت اللجنة كلا منهم درجة تدل على التقويم 
الذاتي . هذا وقد تم حساب معامل الارتباط بين درجة الطالب في اخحتبار القدرة على 
التقويم الذاتي وبين درجته في كل من الاختبارين البعدي الأول والثاني فكانت على 
التوالي »)0,5011١(‏ (0,5554) وهذه النتيجة تظهر أن معامل الارتباط في 
الحالتين له دلالة إحصائية على مستوى أقل من ٠ , ٠١‏ ومعنى ذلك أن القدرة على 
التلاوة مرتبطة بالقدرة على التقويم الذاتي ارتباطًا قويًا. 


ه ‏ طرق تحليل البيانات : استخدم الباحثان في الإجابة عن أسئلة الدراسة المتعلقة 
بالأداء الكلي على اختبار التلاوة الأسلوب الإحصائي المعروف باسم تحليل التباين المصاحب 
1001/4 1070-1872 حيث اعتير الأداء في الاختبار القبلٍ متغيراً مصاحًا 012 . ثم 
استخدم لتحليل النتائج المتعلقة بالأحكام الخمسة التي شملتها الدراسة والتي تمثل مكونات 
الاختبار الكلي في التلاوة الأسلوب الإحصائي المعروف باسم تحليل التباين الثنائي 
المصاحب المتعدد 84487000114 1870-18/2 وحدد مستوى الدلالة الأقصى للفروق بمقدار 
»» - ه ٠ , ٠‏ هذا وتم تحليل البيانات إحصائيًا بواسطة الحاسوب 167ئام050© . 


تاسعا : نتائج الدراسة 
تهدف الدراسة إلى استقصاء أثر مختبر اللغة في تعلم الطلبة أحكام التلاوة مقارنة 
بالتعليم حسب الطريقة العادية التي تتم في حجرة التدريس . كا أنها تهتم بتقصي أثر 
اختلاف جنس الطلاب على الأداء ومعرفة مدى الأرتباط بين تحسن الأداء في التلاوة والقدرة 
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على التقويم الذاتي . هذا وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التالية : 
| كان متوسط أداء جموعات الدراسة الأر بع في الاختبار البعدي الأول على النحو 


المبين في الجدول رقم ١‏ . 
جدول رقم .١‏ متوسط أداء مجموعات الدراسة في الاختبار البعدي الأول 


التجريبية الضابطة المجموعتان معا 
الطلاب ا 4 باه 
الطالبات بال كاك *, ١ع‏ 
الطلاب والطالبات هب“ و لم 


يظهر من هذا الجدول تفوق أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعة الضابطة 
ك] يظهر تفوق الطالبات على الطلاب في كل من المجموعتين : التجريبية والضابطة . 


ولاختبار الدلالة الإحصائية لهذه الفروق بين أداء المجموعتين التجريبية والضابطة 
في الاختبار البعدي الأول أجرى تحليل التباين الثنائي المصاحب على التصميم العاملٍ 
(15) 10014لى 100-1802 مع الأخذ بعين الاعتبار أداء أفراد الدراسة في الاختبار 
ابل الذي اعتمدت نتائجه عند توزيع الطلاب والطالبات على المجموعتين . والجدول رقم 
" يبين نتائج هذا التحليل . 


٠. 


لطريقة التدريس وهذا يدل على أن المجموعة التجريبية تفوقت على المجموعة الضابطة . 
والبيانات لا تظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى جنس الطلبة أو إلى تفاعل 
طريقة التدريس وجنس الطلبة . 


يتضح من هذه البيانات أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية على مستوى ٠ , ٠٠0١‏ نتيجة 


إن تفوق المجموعة التجريبية يعني أن التعلم الذي تم في مختبر اللغة أكثر فاعلية من 
التعلم الذي تم في حجرة التدريس . وهذا التفوق قد يعود إلى أسباب عدة منها الوقت 
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جدول رقم 7. نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب للأداء في الاختبار البعدي الأول 


مصدر التباين 2 مجموعالمربعات درجات الحرية متوسطالمربمات ف20 الدلالة الإحصائية 
الطريقة فق ١‏ تحتفف ١‏ أحدرهء 
الجنس لفل ١‏ 1/11 ال هضف 
التفاعل بين 

الطريقة والجنس  ١ ١8١,68‏ هلما ١١‏ اه 
الخطأ ار و ١ره/١‏ 

المجموع اه ** أل 


* هناك درجة حرية قيمها )١(‏ خاصة بالمتغير المصاحب. 
** قيمة المجموع ناتجة عن جمع مجموع المربعات لمصادر التباين الأربعة إضافة إلى مجموع المربعات الخاصة 
بالمتغير المصاحب وهي قيمة لا تظهر في هذا الحدول. 


المستثمر في التعلم. فعوامل التشتت في مختبر اللغة أقل من تلك التي توجد في حجرة 
التدريس العادية. ذلك أن طلبة المجموعة التجريبية كانوا يركزون على تعلم الآيات المقررة 
ولا ينشغلون في نشاطات أخرى . ثم إن حظ أفراد المجموعة الضابطة في الاستماع إلى تلاوة 
سليمة خالية من الأخطاء أقل من حظ أفراد المجموعة التجريبية . فاستاع أفراد المجموعة 
الضابطة إلى تلاوة بعضهم بعضا قد يسهم في تثبيت الأخطاء خاصة في الحالات القدلا 
يقوم فيها المعلم أو المعلمة بتصويب تلك الأخطاء . وحيث إن التلمون عا ترة فا عدن 
في هذا المجال فمن المحتمل أن يكون دور المعلمة في المجموعة الضابطة عامل مهما فى ظهور 
هذه الفروق الواضحة بين المجموعتين التجريبية والضابطة . ١‏ 


وم تظهر البيانات وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى إلى جنس الطلبة على الرغم 
من وجود فرق ملموس بين متوسط أداء الطالبات )5١١*(‏ ومتوسط أداء الطلاب 
.)81١5(‏ ومن الجحدير بالملاحظة أن الفرق بين هذين المتوسطين أقل من الفرق بين متوسط 
أداء الطلاب والسطالبات في الاختبار القبلي مما يعنى أن التجربة أدت إلى تقليص ذلك 


3 
2 
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الفرق . أما عدم ظهور فرق ذي دلالة إحصائية يعزى إلى تفاعل الطريقة وجنس الطلبة 


شكل رقم ١‏ . الرسم البياني لأداء المجموعات الأربع في الاختبار البعدى الأول. 


يتضح من هذا الشكل أن تفوق أداء الطالبات في التلاوة على أداء الطلاب كىم! قيس 
في الاختبار البعدي الأول كان في الاتجاه نفسه في المجموعتين التجريبية والضابطة. وهذا 
يدل على أن طريقة التدريس لم تؤثر على الطلبة تأثيرا يختلف باختلاف الجنس خاصة وأن 
الفرق بين مستوى الأداء عند الطلاب والطالبات كان موجودًا بمقدار ملموس قبل 


التجربة . 


هذا ولعرفة مدى التباين في الأداء في الأحكام الخمسة التي شملتها الدراسة تم 
حساب متوسط الأداء في كل حكم من هذه الأحكام. وقد رصدت هذه المتوسطات في 
الحدول رقم ". 


يلاحظ من هذه البيانات أن متوسط أداء أفراد المجموعة الحريبية يفضل أداء أفراد 
المجموعة الضابطة في جميع الأحكام باستثناء حكم الغئة. ولكي تسهل مقارنة أداء الطلاب 
والطالبات فقد تم إعداد الجدول رقم 4 الذي يبين متوسطات الأداء عند كل من هاتين 


المجموعتين . 


لم عبدالرمن صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي 


جدول رقم ”. متوسط أداء مجموعات الدراسة حسب الطريقة والجنس في أحكام التلاوة الخمسة في 


الاختبار البعدي الأول. 
المجموعة الجنس المدّ ‏ القلقلة الغنة الإدغام الإخفاء 
الطللاب لاركلا 5١.١‏ ا الاركك حرلاة 4راه 
التجريبية الطالبات 5384 ؟: .مهم 8٠م‏ ١١م‏ 8م/ركةع 
الطلاب والطالبات “ارخا ولاه ااكر "لا "5 “"#رةة 
الطللاب "ىك ا ارك ”ال اخررم” ‏ الكترم؟ 
الضابطة الطالبات "رةه 0 كار" عرقلا لغرهع ‏ لدر5ع 
الطلاب والطالبات مره الارع” الارهلا 4يلا” رربم 


جدول رقم ؛. متوسط أداء الطلاب والطالبات في أحكام التلاوة الخمسة في الاختبار البعدي الأول 


الجنس الملّ القلقلة الغنة الإدغام الإخفاء 
عاذت 3 5ه يكلف 1م ام 
طالبات 1ن نا 8و" 6 45 


يتضح من هذا الجدول تفوق الطالبات على الطلاب في جميع الأحكام باستثناء 
القلقلة ولاختبار الدلالة الإحصائية لهذه الفروق أجرى تحليل التباين الثاني المصاحب 
المتعدد .18731001774 بره /7آ-70 حيث أخذ الأداء في الاختبار القبى كمتغير مصاحب. 
وقد رصدت نتائج هذا التحليل في الجدول رقم ه . ْ 


آثر استخدام مختير اللغة. . . ١"ىه‏ 


جدول رقم ©. الدلالة الإحصائية للفروق الناتجة عن أثر الجنس والطريقة وتفاعلها معا نتيجة لتحليل 
التباين المصاحب المتعدد في أحكام التلاوة الخمسة في الاختبار البعدي الأول. 


مصدر التباين الملّ القلقلة الغنة الإدغام ‏ الإخفاء 
الطريقة غ#",ه. ول كذثر ٠١‏ أكدره /ا٠ره‏ 
الجحنس مه ٠.١ ٠,‏ ول هقاره ٠*4‏ 


تفاعل الطريقة والجنس  ٠,٠©‏ 4 1 1ه 57 ,: 


يلاحظ من هذه البيانات وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزىللطريقة في حكم 
القلقلة وحكم الإدغام وهو لصالح الطريقة التجريبية. ى) يوجد فرق لصالح هذه الطريقة 
على مستوى ٠,07‏ في حكم الإخفاء بين لم يظهر فرق ذو دلالة إحصائية في أي من حكم 
المدّ وحكم الغنة . ويمكن تعليل ذلك بسهولة تعلم حكم المدّ وحكم الغنة مقارنة بالأحكام 
الأخرى . إذ يمكن تمييز موضع كل من هذين الحكمين في رسم الكلمات القرانية بملاحظة 
علامة المدّ في حكم المدّ والشدة في حكم الغنة. وبما يعزز هذا التفسير أن مقدار الكسب في 
التعلم كان في حكم الغنة ل , لاه وفي حكم المدّ ؛ , 75 . ومقدار الكسب في كل من هذين 
ال حكمين أعلى منه في أحكام التلاوة الأخرى التي ظهرت فيها فروق ذات دلالة إحصائية 


ويلاحظ أنه بالرغم من وجود فروق ظاهرة بين الطلاب والطالبات في بعض الأحكام 
إلا أن التحليل لم يكشف عن وجود دلالة إحصائية في أي منها عندما أخذ بعين الاعتبار 
الفروق التى كانت قائمة بين الطلاب والطالبات في تلك الأحكام في الاختبار القبلٍ. 


أما الفرق الذي يعزى إلى الأثر الناجم عن تفاعل طريقة التدريس وجنس الطلبة 
فلم يظهر إلا في حكم المدّ على مستوى دلالة ه ٠ ٠‏ إذ تفوق طلاب المجموعة التجريبية 
7 على طلاب المجموعة الضابطة 4 ,"5# بينما تفوقت طالبات المجموعة الضابطة 
48 على طالبات المجموعة التجريبية 9 , 58 . وهذا يظهر بوضوح في الشكل رقم ؟. 


,"6 عبدالرحمن صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي 


الضابطة التجريبية 
شكل رقم ". الرسم البياني للفروق الناتجة عن تفاعل الطريقة والجنس في حكم المدّ في الاختبار البعدي 
الأول. 


إن ما يساعد على فهم ظاهرة التفاعل بين الطريقة وجنس الطلبة في حكم الملّ 
ملاحظة أن متوسط أداء الطالبات في المجموعة الضابطة كان في حكم المدّ عاليا بشكل 
ملموس ه ,50 فلا غرابة أن يزداد هذا المتوسط بعد التعلم ليصبح عند هذه المجموعة 
88 . أما طالبات المجموعة التجريبية فقد تحسن متوسط مستوى الأداء تحسنًا ملموسًا إذ 
ارتفع من 4١.1‏ ليصبح 59,7» لكنه يظل أقل من تحسن متوسط مستوى الأداء عند 
الطلاب في المجموعة ذاتها إذ ارتفع من /, ١١‏ ليصبح /5,1/. وربم| تعود هذه الظاهرة إلى 
طبيعة حكم المد الذي يسهل ملاحظته بمجرد النظر إلى رسم الكلمات في القرآن الكريم. 
الأمر الذي يجعل الجهد المطلوب من المعلم أقل من الجهد المطلوب في الأحكام الأخرى. 
وقد لوحظ خلال هذا العام الدراسي أن الطلاب أقل انضباطًا من الطالبات خاصة في 
الضفوف الى تتول:الشدريين.فيها معلزات:. وله اللكقيقة نطق عل الضنت الفا 
الإعدادي الذين هم أفراد الدراسة الحالية. لعل هذا ساعد الطالبات على التفوق في هذه 
المجموعة. فالفرق بين متوسط أداء الطالبات والطلاب في المجموعة الضابطة أعلى من 


أثر استخدام مختير اللغة. . . يفك 


الفرق بين متوسط الأداء في المجموعة التجريبية حيث تعمل ظروف المختبر على تقليل هذه 
المروق . 


؟ - كان متوسط أداء مجموعات الدراسة الأربع في الاختبار البعدي الثاني على النحو 
المبين في الحدول رقم ". 


جدول رقم 5. متوسط أداء مجموعات الدراسة في الاختبار البعدي الثاني 


التحريبية الضابطة المحموعتان معا 
الطلاب 4ه 4ك قن 
الطالبات 58,6" ه58 66 
الطلاب والطالبات 17 /اروؤه 5١‏ 


يظهر من هذا الجدول أن الفرق في متوسط الأداء بين المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة فرق ضئيل مقداره ه , 7 ؛ أما الفرق في متوسط الأداء بين الطالبات والطلاب فهو 
١‏ أي أنه أكبر مما كان عليه بين الجنسين في الاختبار البعدي الأول. 

ولاختبار الدلالة الإحصائية لهذا الفرق استخدم تحليل التباين المصاحب حيث أخذ 
بعين الاعتبار الأداء في الاختبار القبلي كمتغير مصاحب. والجدول رقم 7 يبين نتائج هذا 


التحليل. 


جدول رقم 37 نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب للأداء في الاختبار البعدي الثاني 


مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط المربعات ف الدلالة الإحصائية 
الطريقة ل ١11 ١‏ . 0 
الجنس ١ ١5‏ االحدال أره ا 
تفاعل الطريقة 

والجنس 0 ١‏ )1 ا 48 


الخطأ 1م هم ام 


يظهر من هذا الجدول أن التحليل الإحصائي للفرق بين طريقتي التدريس لا يدل 
على وجود فرق بينها إذ لا دلالة إحصائية للفرق الذي يعزى إلى طريقة التدريس. إن 
تقارب متوسط الأداء بين المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي الثاني يمكن أن يفسر في 
ضوء طبيعة الاختبار البعدي الثاني. إذ بينما طلب من أفراد الدراسة في الاختبار البعدي 
الأول تلاوة آيات سبق التدريب عليها في فترة الدراسة فقد طلب منهم في الاختبار البعدي 
الثاني تلاوة ايات لم يتم التدريب عليها في هذه الفترة. ومعنى هذا أن الاختبار البعدي 
الأول كان يقيس الأداء في مهارات سبق أن تعلمها الطلبة . أما الاختبار البعدي الثاني فكان 
يقيس أمرا اخر عدا المهارة ألا وهو تطبيق أحكام التلاوة في موقف جديد. فالتحليل 
الإحصائي يظهر عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين عند قياس الأداء في 
ايات لم يتم التدريب عليها. وعلى هذا الأساس فإنه من المتوقع أن يكون دور المعلم في 
تدريب الطلبة على تمييز الأحكام في مواضعها عاملا مه في تعليم الطلبة هذه الأحكام 
وإتقان تطبيقها. 


ىا يظهر في الجدول وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى إلى الجنس وهو فرق لصالح 
الطالبات ويلاحظ أن الفرق بين متوسط الأداء عند الطالبات في المجموعة التجريبية ه , 16 
ومتوسط الأداء عند الطلاب في المجموعة ذاتها 4 , 4ه , أكبر من الفرق بين متوسط أدائها 
في الاختبار البعدي الأول. وهذا الأمر ينطبق كذلك على المجموعة الضابطة حيث إن 
متوسط الأداء عند الطالبات 54,5 وعند الطلاب 44,4 . ويبدو أن التجربة ى| قيس 
أثرها في الاختبار البعدي الأول قد عملت على تقليص الفرق بين متوسط الأداء عند 
الطلاب والطالبات إذ أصبح /ا, 4 بعد أن كان في الاختبار القبلي /ا, ١8‏ لكن هذا الفرق 
ازداد في الاختبار البعدي الثاني ليصبح 17١‏ مما يدل على أن طبيعة الاختبار هي العامل 
المهم في تحديد هذا الفرق. 


وعند النظر في الفرق بين الجنسين في كل من المجموعتين التجريبية والضابطة على 
انفراد يظهر أن السبب في زيادة الفرق بين الجنسين يعود إلى المجموعة الضابطة . فبينا كان 
الفرق بين متوسط أداء الطلاب والطالبات في المجموعة التجريبية 5 , ١4‏ كان في المجموعة 


أثر استخدام مختبر اللغة, . . نين 


الضابطة ١19,57‏ وهو فرق لصالح الطالبات في الحالتين. وعليه فإنه يمكن الاستنتاج بأن 
الطالبات في هذه الدراسة أكثر قدرة من الطلاب على تطبيق أحكام التلاوة المكتسبة في 


مواقف جديلة . 


ومن الأمور الأخرى التي أظهر ها تحليل التباين المصاحب عدم وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية يعزى إلى تفاعل جنس الطلبة مع طريقة التدريس . ويمكن تفسير هذه الحقيقة 
بالطريقة ذاتها التي فسر بها عدم وجود فرق يعزى لتفاعل جنس الطلبة مع طريقة التدريس 
في الاختبار البعدي الأول. 


هذا ولمعرفة مدى التباين في الأداء في الأحكام الخمسة التي تضمنتها الدراسة فقد تم 
حساب متوسط الأداء في الاختبار البعدي الثاني لأفراد الدراسة في كل حكم من تلك 
الأحكام . وقد رصدت تلك المتوسطات في الجدول رقم . 


جدول رقم م/. متوسط أداء جموعات الدراسة حسب الجس والطريقة في أحكام التلاوة في الاختبار 


البعدى الثاني . 
الطريقة المدّ القلقلة الغئة الإدغام الإخفاء 
الطلاب هه 7 من 1 ” 
التجريبية الطاليات 6م 16> 11 ءىى,> ه, لاه 
الطلاب 3 هباب 55 7 1.2 
والطالبات 
الطلاب 30 7 15" عضن وم 
الضابطة الطالبات 9 7 7 3 © لاه 
الطلاب 1 7 3 0 208 


60-9 عبد الرحمن صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي 


يظهر من هذا الجدول تفوق أفراد المجموعة التجريبية في كل من حكمي المدّ 
والإدغام. وتفوق المجموعة الضابطة في الأحكام الثلاثة الأخرى. هذا وقد تفوقت 
الطالبات في المجموعة التجريبية على الطلاب في المجموعة نفسها في جميع الأحكام ماعدا 
حكم القلقلة. وهذه الحقيقة تنطبق كذلك على المجموعة الضابطة. ولكي تسهل مقارنة 
متوسط أداء الطلاب والطالبات فقد تم إعداد الجدول رقم 9. 


جدول رقم 54. متوسط أداء الطلاب والطالبات في أحكام التلاوة الخمسة في الاختبار البعدي الثاني 


الجنس المد القلقلة الغنة الإدغام الإخفساء 
طلاب ,وه 8 54 55 لقن 
طالبات ه ىلام هراك 51 54 ورلاه 


إن هذا الجدول يظهر تفوق الطالبات على الطلاب في جميع الأحكام ماعدا حكم 
القلقلة . ولاختيار الدلالة الإحصائية لهذه الفروق التي ظهرت في الجدول رقم 4 أجرى 
تحليل التباين الثنائي المصاحب المتعدد حيث أخذ الأداء في الاختبار القبلٍ كمتغير 
مصاحب. وقد رصدت نتائج هذا التحليل في الجدول رقم .٠١‏ 


جدول رقم .٠‏ الدلالة الإحصائية للفروق الناتجة عن أثر الجنس والطريقة وتفاعله| معا نتيجة 
لتحليل التباين المصاحب المتعدد في أحكام التلاوة الخمسة في الاختبار البعدي الثاني. 


مصدر التباين المدّ القلقلة الغنة الإدغام الإخفاء 
الطريقة فك 14 1ه له 04 
الجنس لكل “اه ٠‏ 5لا.ه. 6 ٠١‏ و كل 
تفاعل الطريقة 


والجنس 6ه 05 4", ٠84 ١.‏ او 


أثر استخدام مختير اللغة. . . يفك 


يلاحظ من هذه البيانات وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى للطريقة في حكم 
الغئة» وهذا الفرق لصالح المجموعة الضابطة. وليس بمستغرب أن لا نجد فروقًا أخرى 
ذات دلالة في الأحكام الأخرى لأن هذا لم يظهر عند استقصاء أثر الطريقة على الأداء الكل 
في الاختبار البعدي الثاني . لكن البيانات تظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى 
الجنس ني كل من حكم المدّ وحكم الإخفاء وهي فروق كبيرة أدت على ما يبدو إلى ظهور 
فرق إجمالي بين الطلاب والطالبات في هذا الاختبار. كما تظهر البيانات وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية يعزى لتفاعل الطريقة مع الجنس في حكم المدّ فقط. ولايضاح هذا الفرق جرى 
تمثيل النتائج في حكم المدّ بيانيا في الشكل رقم ". 


طالبات 


الظابطة التجريبية 
شكل رقم #. الرسم البياني للفروق الناتجة عن تفاعل الطريقة والجنس في حكم المدّ في الاختبار البعدي 


الثاني : 


يظهر هذا الشكل أن متوسط أداء الطلاب في المجموعة التجريبية أعلى من متوسط أداء 
الطلاب في المجموعة الضابطة بخلاف الطالبات حيث كان أداؤهن في المجموعة الضابطة 
أعلى ما هو عليه في المجموعة التجريبية. وتما يلفت النظر أن ظاهرة التفاعل هذه ظهرت 
كذلك في نتائج الاختبار البعدي الأول (أنظر شكل رقم ؟) على مستوى الدلالة نفسه » 


8ه عبدالرحمن صالح عبدالله وفتحي حسن ملكاوي 


٠ , ٠6 -‏ وقد سبق تفسير نشوء ظاهرة التفاعل هذه عند مناقشة ظاهرة التفاعل بين الطريقة 
والجنس في الاختبار البعدي الأول. 


عاشرًا : خلاصة التائج والتوصيات 
١‏ الهدف الأسامي لهذه الدراسة هو قياس أثر مختبر اللغة في تعلم أحكام التلاوة. 
وقد أظهرت النتائج أن لمختير اللغة أثرًا في تعلم الآيات التي تم التدريب عليها مقارنة 
بالتعلم الذي تم في ظروف الصف المدرسي العادي . وقد ظهرت الفروق في أحكام الإخفاء 
والإدغام والقلقلة . ومن هنا فإن الباحثين يوصيان باستخدام مختبر اللغة في تعلم أحكام 
التلاوة بوجه عام وفي تعلم أحكام الإخفاء والإدغام والقلقلة بوجه خاص . 


١‏ - يبدو أن تعلم أحكام التلاوة في محتبر اللغة لا يتفوق على تعلم أحكام التلاوة 
الذي يتم في ظروف الصف المدرسي العادي عندما يراد قياس انتقال أثر التعلم إلى مواقف 
جديدة. وهذا الأمر يدعو إلى القول بأن المختبر ليس بديلا عن المعلم إذ إن إتقان التلاوة 
بقتضي أن ينبه المعلم إلى تمييز مواضع الأحكام وكيفية النطق بها. فالتقنيات التربوية تعين 
المعلم على أداء رسالته ولا يمكن أن يكون بديلاً عنه . وحيث إن المعلمين يتفاوتون فيم! بينهم 
من حيث القدرة على تعليم الأحكام فإن الباحثين يوصيان بإجراء دراسة تتقصى أثر مختبر 
اللغة في تعلم طلبة يقوم بتعليمهم معلمون يتباينون من حيث القدرة على إتقان التلاوة 
وتعليمها . 


©“ أظهرت الدراسة أن ن أثر مختبر اللغة في تحصيل الطلبة في أحكام التلاوة لا يتوقف 
على عامل الجنس مما يعني أن محتبر اللغة يترك أثرًا إيجابيًا على تعلم كل من الطلاب والطالبات 
ويعين في ذلك على تعلم جميع أحكام التلاوة ماعدا حكم المدّ. لقد أظهرت نتائج التحليل 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية في تعلم حكم المدّ يعزى إلى الأثر المشترك للطريقة والجنس . 
وقد لوحظ أن ذلك مرتبط بأداء الطالبات في المجموعة الضابطة . وقد عُرَىَ ذلك إلى دور 
المعلمة في تعليم المجموعة الضابطة وعدم انضباط الطلاب مما يدعو إلى ضعف تعلمهم لهذا 
الحكم بالرغم من سهولته. لذا فإنه من المتوقع أن يلعب مختبر اللغة دورًا أكبر في تحسين 


أثر استحدام مختير اللغة. . . ادن 


تعلم التلاوة في | لصفوف التي يتزعزع فيها الضبط والنظام . ولعل من المناسب إجراء دراسة 
تستقصي أثر مختبر اللغة في تعلم الطلبة الذين يقوم بتعليمهم معلمون يتباينون فيما بينبم من 
حيث القدرة على ضبط الفصل وإدارته . 


4 - أجريت الدراسة الحالية على طلبة الصف الثاني الإعدادي . وحيث إن اكتساب 
مهارات النطق يعتمد على مجموعة من العوامل من بينها العمر الزمني [14. ص8/] فإنه 
من غير الجائز تعميم نتائج الدراسية الحالية على جميع المراحل الدراسية لأن نتائجها ليست 
قطعية . ومن هنا فإنه يكون من المفيد أن تُجْرَى دراسة لاستقصاء ء أثر مختبر اللغة على تعلم 
أحكام التلاوة عند طلبة يتباينون في أعمارهم الزمنية . 


ه ‏ يتب محتبر اللغة فرصة أمام الطلبة لتعلم القدرة على التقويم الذاتي أكثر مما يتيحه 
التدريس في الصف العادي . ولا كان التعلم عند المجموعة التجريبية مرتبطًا بالقدرة على 
التقويم الذاتي ارتباطا إِيجابيًا ملموسًا فإننا نوصي بضرورة توجيه اهتمام الطلبة الذين 
يتعلمون في المختير إلى أهمية الاستفادة من هذه الفرصة . 


 ”‏ كانت فترة الدراسة ثانية أسابيع . وعليه فإن هذه الفترة الزمنية هي أحد العوامل 
المؤثرة في النتائج التي تم التوصل إليها. وحيث إن طول الفترة التي تستغرقها الدراسة قد 
تكون أحد الأبعاد المهمة في تحديد دور مختبر اللغة في تعلم أحكام التلاوة فإنا نوصي بإجراء 
دراسة تستقصي أثر فترة التدريب على تعلم أحكام التلاوة في مختبر اللغة . 
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العلاقة بين برا مج التعليم العالي وحاجات المجتمع السعودي التنموية 


أستاذ مساعد » قسم التربية» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» الرباض »ء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء وتقويم مدى ملاءمة برا مج التعليم العالي في المملكة 
العربية السعودية لحاجات التنمية . تنقسم الدراسة إلى أقسام أ ربعة : القسم الأول تناول علاقة برامج 
التعليم العالي بالتنمية» وركز القسم الثاني على مدى تلبية تلك البرامج الحاحات المجتمع وتطلعاته 
التنموية.» وحدد القسم الثالث بعض العوامل التي أدت إلى قصور برامج التعليم العالي عن تحقيقه عملية 
التنمية, أما القسم الأخير فطرح الباحث فيه تصورا لربط تلك البرامج بحاجات التنمية الشاملة. 


ل الترابط بين اتتنمية وبراء بج التخلمم 0 ا برامج 
هذا الترابط ‏ مازال تعتريها بعض أوجه القصور التى تحول دون تلبية الاحتياجات التدموية بصورة شاملة . 


كا توصل الباحث إلى حتمية إجراء بعض التغييرات في بنية التعليم. ومناهجه. وطرائقه. وأسلوب 
إدارته وفق تخطيط علمي دقيق يحقق تنمية أنماط سلوكية إيجابية قادرة على تحقيق حاجات وتطلعات مجتمعها 
التنموية» وإلى ضرورة إيجاد مجلس أعلى يقوم بالتنسيق المتكامل بين الجامعات السعودية من جهة وأجهزة 
التوظيف في القطاعين العام والخاص من جهة أخرى» وإيجاد تعاون مستمر بين الجامعات ومؤسسات 
الإنتاج للاتفاق على ربط برامج التعليم العالي بحاجات المجتمع المتجددة وتقويمها باستمرار. 


يحتل التعليم العالي مركز القيادة من حيث إحداث عملية التنمية الشاملة اقتصاديًا واجتماعيًا 
وسياسيًا وإداريًا وثقافيًا. ولعل ذلك يفسر لنا الاهتام الشديد والمتواصل الذي تبذله 
مؤسسات التعليم العالي في الدول المتقدمة في تحديث براجها با يلبي متطلبات التنمية 
المتجددة في مجتمعاتها . 


إن التقدم المعرفي والانفجار التكنولوجي الذي تمر به المجتمعات في هذا العصر جعل 
من التنمية عملية معقدة ومتشابكة الأغراض يستحيل امتلاك مستجداتها دون إعداد القوى 
البشرية إعدادًا مستمرًا وشاملاً لمواجهة تلك المستجدات . لذلك يؤكد هاربسن ومايرز -2ة11 
5 300 2روؤلط (أن التنمية الاقتصادية للدول هي نتاج الجهد البشري. فاكتشاف 
واستغلال الموارد الطبيعية وتوفير رأس المال وتطوير التقنية وإنتاج السلع كلها تعتمد على 
مدى توفير العنصر البشري المؤهل» .1١[‏ ص .]١9‏ ويرى عبدالله بوبطانة أههمية تحديث 
نظام التعليم العالي. فيقول: «إن الاتجاه نحو خلق وتطوير أنظمة للتعليم العالي أكثر 
مواءمة وملاءمة لمتطلبات التنمية الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والسياسية . كذلك الاتجاه 
نحو تحقيق ديموقراطية التعليم ولتأكيد أهمية التعليم المستمرء كل هذه المفاهيم والا تجاهات 
تؤكد ضر ورة تجديد وتحديث نظام التعليم العالي العربي في بنائه ومحتواه وطرائقه وإدارته [؟. 
ص" "ة]. 


لذلك فالتنمية كواجب وطني ومطلب حضاري نحتم إعداد القوى البشرية الملبية 
لحاجات مجتمعها بشكل متكامل «وتنصب في ان واحد على النواحى الاقتصادية والاجتاعية 
والسياسية والثقافية. فالاقتصاد والمجتمع والثقافة والتربية هى جوانب لواقع واحد» [. 
ص١ .]١‏ 


وبما أن التعليم العالي من أهم الوسائل القادرة على إعداد القوى البشرية المدربة 
والمؤهلة بالمعارف والمهارات اللازمة لعملية التنمية. فقد اهتمت المملكة العربية السعودية 
بهذا النوع من التعليم . فأكدت خطط التنمية الخمسية على ضرورة إعداد الكوادر البشرية 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . . نكوان 


للقيام بعملية التنمية وخير دليل على ذلك هو الإنفاق على تنمية القوى البشرية خلال الفترة 
من 14٠‏ إلى ١5094‏ للهجرة حيث بلغت قيمته ؟ , 858" بليون ريال. وظل هذا الإنفاق 
مستمرًا في فترة الترشيد ا حالية ومتصدرا قائمة الإنفاق الحكومى . فمنذ بداية الخطة الرابعة 

- 1404-1400 للهجرة ‏ حتى شهر رمضان 60177 ١ه‏ بلغ الإنفاق على تنمية تلك الموارد 
,56" بليون ريال وهذا مؤشر قوي للاهتام بتنمية القوى البشرية التي هي المرتكز 
الحقيقي للتنمية [4]. 


وللتأكد من مدى تحقق ذلك التوجه فِ واقع حياة الناس المعاشة فقد برزت الحاجة 
إلى إجراء هذه الدراسة وخاصة حينما أخذت أصوات كثير من المفكرين والباحثين والمهتمين 
في المجتمع ترتفع بين الفينة والفينة مطالبة بتطوير برامج التعليم العالي لتستجيب لحاجات 
المجتمع التنموية [ه.ء ص ص ]١176-175‏ وبالرغم من شعور المسؤولين في الجامعات 
وغيرها بضرورة إحداث التطوير المناسب لظروف المتطلبات المنجددة على ساحة المجتمع 
السعودي وذلك من خلال الندوات الفكرية التى عقدت سواء على مستوى رؤساء ومديري 
الجامعات الخليجية أوعلى المستوى المحلي داخل المملكة إلا أن تلك البرامج مازالت تمارس 
دون تطوير واضح 


وللحقيقة فبرامج التعليم العالي في المملكة لم تكن الوحيدة التي تعاني من بعض 
القصور تجاه متطلبات التنمية الشاملة . فعلى مستوى العالم العربي. مثلاء يؤكد عادل محمد 
لي «أن معظم التقارير التربوية العربية الرسمية تؤكد عجز النظام التعليمي العربي في 
الارتقاء النوعي بالتعليمي في إعداد أشخاص قادرين على مواكبة التحولات الجديدة في 


المجتمع» [5. ص78 ]. 


وفي ضوء الظروف الراهنة التي تمر مها دول الخليج العربي بشكل عام والمملكة بوجه 
خاص.». ومنبا انخفاض العائد البترولي. وزيادة أعداد الطللاب الراغبين 5 الانضمام 
للتعليم العالي. وتزامن ذلك مع اكتفاء القطاع العام من بعض التخصصات افع ؟ مما 
أدى إلى بطالة بعض الجامعيين» وعدم رغبة القطاع الخاص في احتضان الخريجين بدلا من 


مه علي بن سعد القرنٍ 


الاعتهاد المفرط على العمالة الوافدة بحجة عدم إعدادهم وتدريبهم وفقا لمتطلبات أعماهم تبرز 
مشكلة الدراسة ويتحدد هدفها في استقصاء برامج التعليم العالي بالمملكة العربية 
السعودية . وكشف مدى ملاءمتها لحاجات التنمية؛ وسبر الآراء التي تعرضت إلى نقدها 
وكريمهان] عقن ريطها بالاخعميا جات الشموية : 


إن التخطيط لتنمية متوازنة وشاملة يتطلب إعادة النظر في البرامج التعليمية بشكل 
عام . وبرامج التعليم العالي بوجه خاص » من حيث مدى وضوح أهدافها.ء وشمول محتواها 
وتحديث طرق تدريسهاء وأساليب تقويمها وإدارتهاء ونوعية الطلاب المراد إعدادهم. 
وتأهيل أعضاء هيئة التدريس لإحداث عملية التطوير المناسب. لكن بحكم هدف هذه 
الدراسة, فالباحث لن يتمكن من دراسة جميع تلك الجوانب المهمة لحاجتها إلى فريق عمل 
متكامل لبحثها وتقويمهاء بل سيكتفي بالإجابة عن تساؤلات أربعة : 

١‏ ما العلاقة بين برامج التعليم العالي والتنمية؟ 

 "‏ ما مدى تلبية برامج التعليم العالي لحاجات التنمية الشاملة في المملكة العربية 
السعودية؟ 

 “‏ ما العوامل المؤدية إلى قصور برامج التعليم العالي عن تحقيق عملية التنمية؟ 

؛ - كيف يمكن ربط تلك البرامج بحاجات التنمية الشاملة التي تحتاجها المملكة؟ 


أولا : علاقة برامج التعليم العالي باحتياجات التنمية 

تتمركز برامج التعليم العالي في قلب عملية التنمية الشاملة. فإذا كانت التنمية 
الشاملة عملية حضارية ترمي إلى نحسين ظروف مجتمعها. فإن برا مج التعليم العالي هي 
الوسيلة إلى إعداد الإنسنان الذي هو حجر الزاوية للتنمية من حيث تدريبه وإكسابه المهارات 
الضرورية لتحقيق إنتاجية فعالة ومستمرة مع الاهتام ببناء جوانب شخصيته أخلاقيًا 
وسياسيا. لذلك يؤكد أسامة عبدالرحمن بأن التنمية «عملية حضارية معقدة متصلة الجوانب 
تتغير فيها تطلعات الإنسان وتتبلور إرادته وتنطلق جهوده وتستثمر طاقاته من أجل تحقيق 
الحياة الكريمة الفاضلة للإنسان في الحاضر والمستقبل» [لا. ص4 7]. كما يؤكد خياط 
عابدية أن التعليم العالي ويسهم بدور مباشر في تنمية اقتصاد المجتمع واستخدام موارده 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . . يضفك 


وثرواته البشرية وتنشيط مؤسساته الصناعية ب يرجه من كفاءات قادرة على تطوير وسائل 
الإنتاج زم ص206]. 


لذلك فالعلاقة بين برامج التعليم العالي والتنمية شديدة التلاحم والترابط. فليس 
هناك تنمية شاملة قائمة على سواعد أبناء يجتمعها دون قوى بشرية». وليس هناك قوى بشرية 
دون برامج مدروسة بعناية فائقة تدرها وتعدها با يناسب حاجات مجتمعها. وقد أثبتت 
الدراسات أن الإنتاجية تتضاعف كلما ارتفع المستوى التعليمي للعامل. فعلى سبيل المثال» 
أجريت دراسة على عشرين بلدا وأظهرت نتائجها أن ارتفاع المستوى التعليمي للعامل يؤدي 
إلى زيادة إنتاجيته ويجعله متكيفا مع ظروف العمل المتغيرة.» ى) تجعله أكثر قابلية للتدريب 
على رأس العمل [94. ص 4] . 


كذلك أكد مصطفى متولى أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين التعليم وزيادة 
الإنتاجية للعامل ونحسين وضعه المعيشى وقد استدل على ذلك بدراسة «استرومبلين» التى 
أظهرت أن للتعليم الجيد أثرًا 5-0 في زيادة الإنتاجية للعامل. وكذلك دراسة ا 
التخطيط بالاتحاد السوفيتي التي أظهرت أن الكفاية الإنتاجية للعامل تتضاعف كل) ارتفع 
مستوى تعليمه. ا أبحاث «شولتز» التي تق ان زيادة الدخحل القومي في الولايات 
المتحدة الأمريكية ترجع إلى معدل العائد في الاستثار التربوي .٠١[‏ ص8١1]‏ وأكد وزير 
التعليم المحلي لولاية أوكلاهوما «سميث ل. هولت» «أن الفرد المتعلم تعليًا جيدًا يعادل 
ربح مليون دولار على مدى ٠‏ عامًا بين] الفرد الواحد الجاهل يعتير بمثابة خسارة مليون 
دولار طول حياته أو حياتها» »١1١[‏ ص75 ]. 


إن الور 0 الطبيعيه وزيادة 0 المالية اذى عقر البلدان النامية ا تلك 
وإدارتها بدلاا من تعليم وتدريب القوى البشرية الوطنية قبل استيراد التقنية ليتمكنوا من 
اقتباسها وتبنيها وتطويرها وفمًا لاحتياجات مجتمعها ومن ثم التجديد والإبداع والابتكار من 
خلال الممارسة . ولهذا الانجاه عيوية الواضحة وإ كان له من وجهة نظرهم مأيبرره. فلعل 


ماه علي بن سعد القرنٍ 


ذلك ناتج عن طموحات بعض تلك الدول نحو الإسراع بإحداث التنمية العمرانية 
والصناعية والزراعية وبعض الجوانب الأخرى في الوقت الذي لم تعد فيه البرامج التعليمية 
لمواجهة ذلك التغير ما دفعها إلى الاعتهاد على سواعد العمالة الخارجية لإنجاز ما يسمى 
بظواهر التنمية . 


لقد أثبتت التجربة والأبحاث أن التنمية الحقيقية لا تقوم إلا على سواعد أبناء 
مجتمعها فقد خرج الاتحاد السوفيتي من الحرب البلشفية منبك القوى وبدلا من الحصول 
على التكنولوجيا المتقدمة من بلدان أخرى قرر تدريب وإعداد القوى البشرية. كما أن 
اليابان وألمانيا خرجتا من الحرب العالمية الثانية مهزومتين وبالاعتاد على قواهما البشرية 
أصبحتا في مصاف الدول المتقدمة تكنولوجيا في فترة وجيزة [ه. ص ص ١77-117»‏ ]. 


لذلك يرى هاربسن (2ه15ف1513:6 ) أن «المشكلة الأساسية قِ معظم البلاد النامية 
ليست في افتقارها إلى مصادر الثروة الطبيعية.» بل حاجتها إلى مصادر الثروة البشرية . لذلك 
كان لزاما على تلك البلدان قبل كل شىء العمل جاهدة على بناء رأسالها البشري [١٠غ2‏ 
ين 20:ويزك د :مسطلقى مول أن والترية تلعين :ورا بهم فى تطوير القبتخضية الانمنادة 
وإعادة بنائها. ىا تعمل على كسب أنياط من السلوك تناسب التنظيهات الاجتماعية الناشئة 
عن الأخذ بالأساليب العلمية والتكنولوجية .٠١[‏ ص 4١؟].‏ 


بذلك نصل إلى أن العلاقة بين برا مج التعليم العالي والتنمية علاقة وثيقة» إذإن تلك 
البرامج هي الوسيلة لتحقيق المدف الغبائي الذي هو إعداد القوى البشرية إعدادًا يحفق 
متطلبات وحاجات المجتمع التنموية بصورة شاملة . 


ثانيًا : تلبية برامج التعليم العالي لحاجات المجتمع التنموية 
مر المسلم به في الأوساط الأكاديمية أن للجامعة دان جامعة ‏ وظائف ثلاث : 
إحداها للتدريس وثانيتها للبحث وثالثتها لخدمة المجتمع. تحدد كل وظيفة منها بعدة 
أهداف, على أن تكون تلك الأهداف نابعة من صميم حاجات مجتمعها بالذات, ويختلف 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . . كدان 


ترتيب أولويات تلك الوظائف باختلاف أهميتها بالنسبة للمجتمع الذي تخدمه هذه الجامعة 
أو تلك. لهذا فالسؤال المطروح هو: هل برامج التعليم العاللي في المملكة تخدم حاجات 
المجتمع التنموية؟ يؤكد عبدالمحسن الداود أن أحد سلبيات التعليم العالي في المملكة تكمن 
في وعدم تجاوب المناهج للجامعات مع الأوضاع الجديدة في المجتمع والتي تمثل الاحتياجات 
الحقيقية للقطاعين الخاص والعام» .]١7[‏ ويرى الشقاوي وفراج أن «البرامج والمناهج 
التعليمية والتدريبية لا تتفق واحتياجات المملكة .1١[‏ ص/0؟ ]. 


إن التفكير في تحديث تلك البرامج بها يناسب متطلبات التنمية يحتم على الجامعات 
عمل دراسات مكثفة يقوم بها فريق عمل مختار بعناية وبموضوقغية يكل جيم التخصصات 
لدراسة حاجات المجتمع التنموية والعمل على تلبيتها عمليا «إن الضرورة تلح على مراجعة 
الأسس والعلاقات التي تحقق التفاعل المطلوب بين التعليم العالي والتنمية من ناحية وبين 
التنمية والتعليم العاللي من ناحية أخرى» .١5[‏ ص 89]. 


وهكذا فبرامج التعليم العالي بصفتها ال حالية لا تخدم التنمية الشاملة التي يحتاجها 
المجتمع في مجالاته المختلفة. فإذا جاز حصر دورها في تلبية احتياجات الجهاز الحكومي . 
فيا ترى هل تلك البرامج تلبي احتياجات ذلك القطاع؟ إن الدراسات التي أجريت في هذا 
الجانب أثبتت قصورها عن ذلك في كثير من التخصصات . يؤيد ذلك دراسة عبدالرحمن 
السبيت على /١‏ موظفًا في بعض الوزارات والمصالح الحكومية بمديئة الرياض من 
الحاصلين على مؤهلات جامعية من الجامعات السعودية وعلى 78 مديرًا أشرفوا على موظفين 
سعوديين حاصلين على مؤهلات جامعية ببدف استقصاء مدى ملاءمة إعدادهم الجامعي 
لوظائفهم . وتوصلت الدراسة إلى ضر ورة إعادة النظر في البرامج الدراسية لتطويرها والتركيز 
على الجوانب التطبيقية؛ وتنظيم زيارات ميدانية للمجالات المهنية المختلفة» مع تزويد 
الموظفين بشكل مستحدث في المجالات العلمية» وعقد ندوات بين الموظفين والطلاب 
وأعضاء هيئة التدريس ومديري الأعمال لناقشة المشكلات الإدارية والوظيفية [16» ص 
ص .]١96-١95‏ 


كن علي بن سعد القرني 


ويؤيد ذلك أيضًا الدراسة التي قام بها فريق من باحثي معهد الإدارة العامة 
بالرياض . مهدف الوقوف على العوامل المؤثرة في حصول الجهاز الحكومي على احتياجاته من 
القوى العاملة الجامعية ومدى الاستفادة منها. وزع البحث على عينتين», الأولى شملت 
مديري الوحدات الإدارية لشؤون الموظفين في ٠١‏ جهارًا حكوميًا عاد منها 8" استبانة بنسبة 
5 من العينة, أما العينة الثانية فشملت ١١4٠‏ موظفًا جامعيًا في 78 تخصصًا رئيسا 
وفرعيًا . عاد منها 1/5/ا استبانة بنسبة 54/ من تلك العينة . وأظهرت نتائج الدراسة أن نسبة 
من الأجهزة الحكومية تواجه مشكلة عدم ملاءمة مؤهلات الجخامعيين الجدد لمتطلبات 
وظائفهم ومهامها. وأن نسبة 54/ من الأجهزة تواجه عدم تناسب معارف ومعلومات 
الموظفين الجامعيين الجدد لمتطلبات وظائفهم . ى| أن 87/ من الأجهزة تواجه مشكلة عدم 
استيعاب الموظفين الجامعيين الجدد لمهام وظائفهم بالسرعة المطلوبة. وأن نسبة 0/7/ من 
الأجهرة تعاني من ضعف أداء الموظفين الجامعيين الجدد :١[‏ ص ص ""-/ا0] . 


إن نتائج الدراستين الأخيرتين أثبتت قصور برامج التعليم العالي عن تلبية احتياجات 
القطاع العام. مع أن من واجب الجامعات أن تدرس احتياجات التنمية الشاملة في 
مجتمعاتها بالطرق العلمية وأن تعمل جاهدة على تحديث براجها بها يناسب المتطلبات 
التنموية في القطاعين العام والخاص. لكن ذلك لا يعني أن وظيفة الجامعة تقتصر على ذلك 
دون إعداد المفكرين. والمبدعين. والباحثين» ودعاة الخير, والعدل إلى جانب توسيع دائرة 
المعرفة من أجل تنمية ثقافة الأمة وتطوير وعيها لمواجهة ظروف العصرء وبخاصة ما تواجهه 
الأمة العربية المسلمة من تحديات استعمارية وثقافية مدروسة يظهر في صورة الغزو الثقافي 
الجديد لمسخ هوية الأمة الإسلامية وتشوبهها فهل جامعاتنا قادرة من خلال برامجها الثقافية 
والتقنية على صد ذلك الغزو الذي بدأت تشنه القنوات الفضائية المباشرة في أجواء بعض 
الدول العربية؟ 


ثالثا : العوامل المؤدية إلى قصور برامج التعليم العالي عن تحقيق عملية التنمية في المجتمع 
السعودي 

بالبحث والتحليل تبين للباحث أن برامج التعليم العالي في المملكة العربية السعودية 

لا تلبي حاجات المجتمع التنموية بصورة شاملة . وبالتالي فالعلاقة بينها لا تحقق طموحات 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . ١4ه‏ 


جامعاتنا بصفتها القيادية فكريًا وعلميًا وتربويًا. وتحديد مشكلة عدم المواءمة بين برامج 
التعليم العاالي وحاجات المجتمع يستدعى معرفة العوامل المؤدية إلى ذلك القصور وتفنيدها 
ونقدها فيا يلي :- 
١‏ استخدام أسلوب التدريس التقليدي 

من المؤكد أن أحد أسباب عدم الملاءمة بين برامج التعليم العاللي وحاجات المجتمع التنموية 
يرجع إلى استمرارية استخدام الأسلوب التقليدي في التدريس من حيث حشو أذهان 
الطلاب بالمعارف والمعلومات الكثيرة دون تنمية مهارات التحليل والاستنباط الفكرية التى 
هي الطريق إلى الإبداع والابتكار الذي ترجده مجتماعاتنا وأمتنا. لذلك يؤكد أسامة 
عبدالرحمن أن محتوى التعليم في الغالب خاضعا لطريقة التديس التلقيني وبذلك يكون غير 
قادر على خلق القدرة على التحليل والتفاعل والاستنتاج [15. ص ص686١-817١].‏ 
ويؤيد ذلك أيضا باحث آخر فيقول: «وتزيد المارسات التعليمية التقليدية من تفاقم 
الظاهرة . إذ تجعل هذه المارسات التعليم العربي ليس فقط قليل القيمة في تنمية الإبداع 
والابتكار وإطلاق الطاقات الخلاقة وإن) تجعله أيضا ضعيف الأثر في مدى الاحتفاظ به» 
[١٠قءعص""؟!].‏ 

ولعل السبب في عدم ملاءمة برامج التعليم العالي لحاجات التنمية يعود إلى أن تلك 

البرامج م قديمها وحديثها في الغالب لا ترتبط بالواقع المعايش الذي يارسه الناس ف حياتهم 
0 ف البيئة المحلية» بالإضافة إلى ضعف التدريب العملي الذي ينبغي أن يكون 
اجا للتخصصات المقدمة» وذا علاقة بالحاجات التعليمية للمجتمع . 1 هذا الرأى 5 
ما ذهب إليه صائب الألوسي من أن البرامج الدراسية في جامعات الوطن العربي تتسم بعدة 
سمات منها «احتواء المناهج على مقررات دراسية تقليدية رتيبة» وإحلال الدراسات النظرية 
والإنسانية مركز الصدارة. وضعف الارتباط بين المناهج الدراسية في الجامعات ومتطلبات 
التنمية. وضعف العناية بالدروس التطبيقية» وعدم خضوع هذه المفاهيم لتقويم مستمر» 
[17» ص١].‏ ويرى مصطفى متولي «١‏ ال يتامم التعليم وبنيته وطرقه وأساليب تقديمه 
مسؤولة عن عدم قدرة الطلاب الذين تلقوا تعليا تَعِلين أكاديما على اكتساب المهارات الفنية 
اللازمة للعمل في المجالات الإنتاجية المختلفة. الأمر الذي يترتب عليه نوع من البطالة 
المقنعة» .1١[‏ ص ص/؟7 -8؟؟]. 


7ه علي بن سعد القرني 


؟ - قصور التخطيط 

يفرض الواقع العملٍ للتخطيط العلمي أنه لا يمكن تحقيق الحاجات التنموية بصورة 
شاملة لأي مجتمع إلا عن طريق البحث والدراسة وتبادل الرأي بين الفكات المهتمة بالتنمية 
إعدادًا وتوظيمًا. غير أن مثل هذا الإجراء لم يحدث بطريقة علمية في المملكة العربية 
السعودية لعدم التركيز على الأبحاث العلمية في التخطيط لحاجات المجتمع السعودي 
التنموية في القطاعين العام والخاص. بالإضافة إلى عدم وجود التنسيق المتكامل بين 
مؤسسات التعليم العالي وأجهزة التوظيف عامة كانت أم خاصة. وعدم وجود التنسيق 
المناسب بين المؤسسات التعليمية المهتمة بإعداد القوى البشرية. على الرغم من أن الربط 
بين برامج التعليم العالي والتنمية «أدى إلى ظهور اتجاهات جديدة تتعلق بضرورة التنسيق 
في مختلف نشاطات المجتمع الأخرى اقتصادية واجتماعية وسياسية» ».1١4[‏ ص4 ؟]. 


كذلك أكدت نتائج دراسة معهد الإدارة العامة بالرياض ‏ أشير إليها انفا ‏ من أن 
نسبة 5814/ من الأجهزة الحكومية ترى أن أهداف خطط القوى العاملة ليست واضحة:, كما 
لا تتوافر الدراسات اللازمة لإعداد خطط القوى العاملة بدرجة كافية في .//٠١‏ من تلك 
الي ا لا تتوافر المعلومات اللازمة لإعداد خطط القوى العاملة بدرجة كافية في 
5 من أجهزة الدولة» وأن نسبة 74/ من تلك الأجهزة تستخدم أسسًا تقليدية (تمين 
- تقديرات شخصية) في تقدير احتياجاتها من القوى العاملة .1١[‏ ص صهه-لاه] . 


يؤكد ذلك أيضًا ما ذهبت إليه يجلة الييامة مطالبة بحل علمي واضح وملموس لسير 
الحركة الوظيفية في الواقع المعايش من حيث تحديد التخصصات التي تعاني عجرًا حادًا ومن 
ثم إرشاد الطلاب الراغبين فيها للمساهمة في دفع عجلة التقدم التنموية في البلاد فتقول 
بمرارة: «نسمع من بعض الذين يطرحون حلولا هوائية أن على الجهاز التعليمي تحديد 
المجال الذي يجب أن يكمل فيه خريج التوجيهي دراسته. . نحن فقط نريد أن نعرف قبل 
أن نتخرج من هذه المرحلة الثانوية سير الحركة الوظيفية في واقعنا المحلي. نريد أن نعرف 
التخصصات التي تعاني من تضخم في نسبة دارسيها وخريجيها الخامعيين. نريد أن نطلع 
على التخصصات التي تعاني عجرًا حادّاء نريد حلاً علميًا يضمن لنا ولوطننا خريجين 
نافعين» .]١9[‏ 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . . اركن 
وتما يؤكد كذلك قصور التخطيط بين القطاعات المعنية بتوظيف القوى البشرية 
العاملة في القطاعين العام والخاص وبين المخططين للتعليم العالي ما أوضحته دعوة ديوان 
الخدمة المدنية إلى «تكثيف الدراسات والأبحاث با يحقق الاستفادة المثلى منها في مجالات 
العمل بوجه عام سواء أكان حكوميًا أم خاصًا وتخفيف الاعتماد على العمال بالتدريج حتى 
يستطيع المواطن القيام بكافة أعمال التنمية» .]7١[‏ 


 “‏ عدم التوازن بين العرض والطلب 

ومن أسباب عدم ملاءمة برامج التعليم العاللي الحاجات المجتمع التنموية مشكلة 
عدم التوازن بين العرض والطلب من القوى العاملة الجامعية الناتج عن قصور التخطيط 
العلمي السليم . ويؤكد عبدالمحسن الداود أن أحد سلبيات التعليم العالي تكمن في «عدم 
تناسب حجم الأقسام الموجودة ني الكليات المختلفة مع الاحتياجات ا حقيقية للمجتمع, 
مما ننج عنه تضخم في محرجات بعض الأقسام وندرة في أقسام أخرى. بسبب افتقار 
التخطيط الاستراتيجي المنظم المتفق مع متطلبات التنمية» [؟1١].‏ 


فالكثير من جامعات المملكة. تعاني ازدواجية في التخصصات النظرية كالتاريخ 
والجغرافيا واللغة العربية وعلم الاجتماع. بالإضافة إلى الإقبال الشديد على الدراسات 
النظرية مقارنة بالدراسات العلمية حيث بلغ عدد الطلبة السعوديين المقيدين بالكليات 
النظرية في جامعات المملكة العربية السعودية عام 946١م‏ نحو 54,9174 طالبًا بنسبة 
6/ من جملة الطلاب بالتعليم العالي في مقابل 7١, 61/١‏ طالبا بالكليات العلمية بنسبة 
06 » ص8"]. 


ومما يجسد حجم المشكلة, ما أكدته الدراسات من أن هناك سبعين ألف وظيفة 
يشغلها متعاقدون في جهاز التعليم الحكومي فقط [77.» ص١77].‏ كما أثبتت ندوة القوى 
العاملة الصحية مدى النقص الحاد جدًّا في القوى العاملة السعودية حيث تبين أن عدد 
الأطباء السعوديين لا يتجاوز 8557 طبيبًا بنسبة 9/ بينم بلغ عدد الأطباء المتعاقدين 4601 
بنسبة /4١‏ كا أن نسبة السعوديين في الأعمال الطبية المساعدة كالتمريض لا تزيد على 
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6 من حجم تلك العالة في القطاع الصحي الحكومي [77]. كما تشير إحصائية 
4ه إلى أن حجم العمالة في القطاع الخاص بلغ 9," مليون عامل . كانت 
نسبة السعوديين منهم /٠١7‏ [784. ص8١ع.‏ وهكذا يتجسد عدم التوازن بين العرض 
والطلب في وجود مثل هذا العدد الكبير من العمالة الوافدة في القطاعين العام والخاص في 
الوقت الذي يعاني الكثير من أبناء الوطن من عدم وجود الوظيفة المناسبة ومشكلة البطالة في 
المملكة العربية السعودية ليست في عدم وجود الوظائف وإن! تكمن في نوع التأهيل ونوع 
الوظيفة ومكانها وشروطها ومقدار أجرها. لذلك يجب التخطيط والتنسيق والتعاون بين 
قطاعات التعليم والخدمة المدنية المسؤولة عن توفير القوى البشرية للقطاعين العام والخاص 
بصورة تحقق التوازن بين الخريجين وفرص العمالة . 


؛ - زيادة الطلب الاجتماعي على التعليم العالي 

لاشك أن من أهم العوامل التي لها دور أسامي في تدني مستوى برامج التعليم العالي 
يعود إلى تبني برامج تعليمية تتلاءم مع زيادة تدفق الطلاب على مؤسسات التعليم العالي 
استجابة لزيادة الطلب الاجتماعي على التعليم العالبي دون التركيز على نوعية تلك البرامج 
با يتوافق مع حاجات المجتمع السعودي التنموية وهذا شبيء محسوس في الأوساط 
الأكاديمية. فمن المؤكد أن التدريس يعتبر الوظيفة الأساسية لجامعاتنا في الوقت الحاضرء 
ومن المؤكد أيضًا أن نوعية التدريس تؤثر إيجابًا أوسلبًا على نوعية مخرجات التعليم العالي من 
القوى البشرية التي ستقوم بعملية التنمية. وقد أشار طاشكندي إلى أن العدد الذي كان 
مخططا لقبوله في جامعة الملك سعود عام 494١1/٠٠84١ه‏ كان ٠١445‏ طالبا ونتيجة 
للطلب الاجتاعي فقد زاد إلى ١2١714‏ طالبًا بين) في جامعة الملك عبدالعزيز كان العدد 
المخطط لقبوله هو ١١71١‏ طلاب ولكن الجامعة اضطرت تحت الطلب الاجتماعى إلى قبول 
417 طالبا (ه؟. ص5هع. وني جامعة الملك سعود كان العدد المخطط لقبوله هو 
4 سلنة /01٠1١ه‏ [75]. ونتيجة للطلب الاجتماعي تم قبول 08> طالبا وطالبة 
[/7؟]. 


ولاشك أن تزايد أعداد الطلاب وخاصة في الدراسات النظرية ساعد على استمرار 
كثير من أعضاء هيئة التدريس في الاعتماد على أسلوب التدريس الإلقائي دون استخدام 
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أسلوب الحوار أو أسلوب حل المشكلات أو أسلوب الدراسة المستقلة . وبالتالي برز التركيز 
على الاختبارات التي تعكس قدرة الطالب على الاسترجاع دون الفهم «لأنها تقبس مدى 
حفظ المعلومات وتهمل موجهات السلوك من قيم وميول واتجاهات ومهارات. ولا تساعد 
على خلق شخصية ذكية يسهل عليها استخدام المنطق والتحليل العلمي») 3١‏ 
ص77 7 ]. 


وذلك يؤدي إلى إجهاض التجديد والتحديث في برامج التعليم العالي بسبب تعديل 
بعض بنود الميزانية المخصصة للتطوير من خلال الأبحاث التي تعكس حاجات المجتمع 
سواء عن زيادة نصاب عضو هيئة التدريس أو عن طريق التعاقد العاجل مع أعضاء جدد 
إضافة إلى أثره على كيفية التعليم . لذا يجب التزام مؤسسات التعليم العالي بالتخطيط الذي 
وضعته وينبغي الاستعانة بوسائل الإعلام لتوجيه الشباب للمجالات المفتوحة الأخرى . 


وقد أدت زيادة الطلب الاجتماعي على التعليم العالي بالمطالبة بوضع معايير صارمة 
للقبول في الجامعات . وبما أن الجامعات جزء من مجتمعها تؤثر فيه وتتأثر به سياسيًا واقتتصاديًا 
واجتماعيًا. فالسؤال المطروح للتحليل هو: هل التعليم العاللي حق لكل فرد أم حق لفئة تمثل 
الصفوة في المجتمع؟ إن الإجابة بموضوعية عن هذا التساؤل تبلور فلسفة القبول في التعليم 
العالي. 


فالباحث لا يميل إلى وضع معايير صارمة للقبول بالتعليم العاللي» وإنا يرى ضرورة 
تحديد حاجات المجتمع التنموية تحديدًا دقيقا وبصورة شمولية ومن ثم رسم سياسة القبول 
للالتحاق بالجامعات مراعين مدى مواءمة قدرات الطلاب وميوهم للتخصصات المطلوية. 
على أن يضمن لهم توافر فرص العمل وفقا لشروط واضحة ودقيقة تراعي حق الطالب وحق 
الجهاز الذي سيعمل فيه كتحديد الراتب ومهام الوظيفة؛ هذا إلى جانب تقديم بدائل 
مناسبة غير الجامعات . 


وقد تكون تلك البدائل في التوسع في فتح كليات التعليم الفني وال مهني وتشير أعداد 
الطلاب المتجهين إلى تلك الكليات في السنة الماضية إلى أن الإقبال عليها قد فاق كل 
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التصورات وهذا يمثل تغيراً واضحا في النظرة الاجتاعية تجاه ذلك النوع من التعليم . هذا 
إلى جانب دراسة إمكانية فتح جامعة تقنية أهلية لتقوم بتلبية الاحتياجات التي لا تستطيع 
الجامعات الحكومية توفيرها . 


ه ‏ افتقار المدارس الثانوية إلى الإرشاد والتوجيه 

تفتقر معظم المدارس الثانوية إلى خدمات الإرشاد والتوجيه التربوي التي تساعد على 
كشف ميول وقدرات الطلاب بالطرق العلمية وتوجيههم إلى بعض التخصصات التي لا 
يرغبون فيها إلا نزولا عند رغبة الأهل أو نصيحة الأصدقاء أو الزملاء ما يؤدي إلى ضعف 
مستواهم العلمي . لذلك فلابد من تحديث الإرشاد في المدارس الثانوية وهذا سيساعد على 
اكتشاف ميول ورغبات الطلاب تجاه التخصص أو المهنة المناسبة لقدراتهم الفردية ومن ثم 
توجيههم التوجيه العلمي إلى الحقل الذي سيعدهم إلى ما يناسبهم من أعمال في قطاعات 
المجتمع المختلفة . 


بذلك تتحقق رغبة الطلاب في الحقل الذي سيبدعون ويبتكرون فيهء وهذا بدوره 
سيساعد على التقليل من أهمية مشكلة الإهدار التربوي في التعليم العام والعالي. والتساؤل 
المطروح هنا هو: هل مناهجنا الدراسية في التعليم العام صممت بطريقة علمية تنتج 
خبرات متنوعة تسهم في كشف ميول الطلاب وقدراتهم وتلبي احتياجات الوطن في شتى 
المجالات التنموية. بمعنى هل في مناهجنا برامج دراسية تكشف القدرة الصناعية عند 
بعض الطلاب. وأخرى تكشف ميول البعض نحو دراسة التغيرات الاجتماعية والتربوية 
الطارئة في مجتمعاتناء وأخرى تكشف قدرة البعض تجاه الخدمة العامة عسكرية أم مدنية . 


وتتطلب خدمة الإرشاد والتوجيه الطلابية تأهيل المدرسين وتحديث المناهج في مراحل 
التعليم العام با يحققى كشف قدرات الطلاب. فهذا كفيل بتوجيه الطلاب إلى مختلف 
التخصصات ولمهن في مختلف قطاعات المجتمع والتي لا تأتي بالضرورة ضمن اختصاصات 
الجامعات وكنتيجة لذلك يتحقق مطلبان مهمان من مطالب التنمية الشاملة بتوجيه الطلاب 
إلى تختلف التخصصات من ناحية ومن ناحية أخرى نكون قد أعطينا الراغبين حق مواصلة 
دراستهم الجامعية كواجب وطني وكحق من حقوقهم . 
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5 - فقدان التنافس بين الجامعات 

يتوقف التجديد والإبداع والابتكار على التنافس بين الجامعات سواء على مستوى 
العام العربي أو على مستوى القطر الواحد وفقدان التنافس بين الجامعات عامل من العوامل 
الي تؤدي ! إلى عجز برا مج التعليم العالي عن مواكبة خطط التنمية الشاملة ولعل ذلك عائد 
إلى عدم استقلال الجامعات إداريًا وماليًا. هذا بطبيعة الحال لا يتيح لها حرية ومرونة 
التحرك في الوقت المناسب. بل أصبحت الجامعات تعامل معاملة أي دائرة بيروقراطية 
أخرى حيث تمارس عليها جميع الضغوط المالية والإدارية وغيرها. لذلك ينبغي إعادة النظر 
في تلك الإجراءات التي لا تتناسب مع طبيعة برامج التعليم العالي التي تحتاج إلى المرونة 
الإدارية والمالية في مجاللات البحث والتجديد والندوات والمؤققرات وما إلى ذلك . 


مما تقدم يتضح و القصور التي تعاني منها برامج التعليم العالي في 
المملكة العربية السعودية أدت إلى عدم تلبية احتياجات مجتمعها التنموية بصورة شاملة في 
الوقت الحاضر. لكن هذا لا يعني البتة أن الجامعات السعودية لم تقم بدور فعّال في تنوير 
وتنمية مجتمعها في بعض الجوانب التنموية فكريًا واجتاعيًا وتربويًا وصحيًا وهندسيًا 
وزراعيًا. وبالإمكان تصور المهمة الصعبة التي قام بها التعليم العالي خلال العقود الماضية 
لخدمة مجتمع تنتشر فيه الأمية والعصبية القبلية ومظاهر التخلف العلمي , ولاتزال الجامعات 
السعودية تكافح من أجل تحديث المجتمع لتسوده الروح العلمية والمصلحة الوطنية والعدل 
في شتى صوره. وهذا يدعونا إلى الإجابة عن كيفية ربط برامج التعليم العالي بحاجات 


المجتمع التنموية . 


رابعا : ربط برامج التعليم العاللي بحاجات المجتمعات التنموية 
في ضوء نقد وتحليل عوامل القصور التي تعاني منها برامج التعليم العالي تجاه تلبية 
احتياجات التنمية الشاملة يقدم الباحث تصورًا مختصرا للخطوط العريضة التي ينبغي 
ملاحظتها عند إعادة النظر في تخطيط برا ح العام الخازيري عن دوع طلعات تمت 
تجاه التنمية الشاملة. يركز هذا التصور على إجراء بعض التغييرات في بنية التعليم وإيجاد 
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التنسيق المناسب بين مؤسسات د المختلفة. وأجهزة التوظيف في القطاعين العام 
والخاص مما يساعد على وضوح الرؤية للمخططين والمهتمين بإعداد القوى البشرية. 


تغيير بنية التعليم 

لا يمكن تحديث برامج التعليم العالي دون تحديث برامج التعليم العام 0 
العام يعتبر القاعدة للتعليم العالي وأي خلل في القاعدة لابد أن يؤثر على القمة. وبا أن 
التعليم العام هو الأساس في تنمية اتجاهات الشباب سلوكيًا وفكريّاء فالتخطيط يجب أن 
يكون متكاملا وشاملا لجميع المراحل التعليمية بها يحقق احتياجات التنمية بشكل متوازن 
في جميع مجالاتها الثقافية والاقتصادية والصناعية والإدارية والتربوية لمواكبة التطورات 
العلمية» والعمرانية. والتغيرات الاجتاعية التي يمر بها المجتمع . يؤكد حمود البدر وخالد 
السيف أنه «لابد أن تكون مخرجات التعليم العام منسجمة مع متطلبات التعليم العالي 
والمؤسسات الموازية له. . . . . لذا فإنه عند النظر في المشكلات التى تواجه التنسيق في 
التعليم العالي لتحقيق توفير احتياجات الدولة والمجتمع من القوى الوطنية فإنه لابد من 
النظر في هيكل التعليم بصفة عامة [78» ص47 ]١‏ . 


إن إعادة بناء اليكل التعليمي با يوافق حاجات التنمية تستوجب تخطيطا علميًا 
ديفا تحقق تدمية أنماط سلوكية إيجابية بية تنعكس في واقع الشباب عمليًا من حيث حب العمل 
وتعزيز الهوية الإسلامية والثقة بالنفس وحب الوطن والانتماء إليه وتقديم المصلحة العامة 
على المصالح الخاصة وإنكار الذات ونبذ السلوك السلبي الذي يعوق عملية التنمية. 


إن تغيير بنية التعليم يترتب عليه تحديث المواد الدراسية وإعادة تدريب المدرسين 
خاصة في المرحلة الابتدائية واخختيار أفضل المدرسين علميًا وأخلاقيًا للعمل في تلك الصفوف 
ومنحهم الحوافز التي تجذبهم للتدريس في تلك المستويات المهمة وتقليل عدد الطلاب داخل 
الفصل الدرامي با لا يزيد على 75 طالبًا وتخفيض نصاب المدرس وتوجيهه لعمل الأبحاث 
التي تحسن من مستواه العلمي والمهني والتركيز على تحديث الإرشاد المهني وخاصة في المرحلة 
الشانوية باعتبارها مفترق الطرق إلى التخصصات التي يجب توجيه الشباب إليها بطريقة 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . . بن 


علمية. إن نجاح ذلك يتوقف على تحديث الإدارة وهذا يستوجب اختيار أفضل العناصر 
المؤهلة بموضوعية تامة وهذا ما تؤكده الدراسة الاقتصادية التي نشرتها غرف تجارة الرياض 
حول بناء التكنولوجيا في إطار عربي على ضرورة إعادة النظر في التعليم ومناهجه ووضع حد 
للانفصال القائم بين التعليم والتنمية [79]. 


كا تؤكد توصيات الندوة الفكرية الثانية لرؤساء ومديري الجامعات في الدول 
الأعضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج على تطوير برامج التعليم العاللي للأعوام 
العشرة القادمة من حيث تضييق الهوة بين الدراسة الجامعية ومتطلبات واقع الحياة العملية 
بالتطوير الدائم للمناهج, والتركيز على الجوانب السلوكية عند تخطيط البرامج ٠‏ وقيام 
أعضاء هيئة التدريس بالتقويم والتحديث المستمر للمناهج التي يدرسونهاء وإشراك الطلبة 
وأجهزة التوظيف في عملية تقويم البرامج الدراسية» وربط الأعمال التدريسية والبحثية 
وخدمة المجتمع بواقع وقيم وحاجات المجتمع الخليجي العربي المسلم. وتقديم خدمات 
مباشرة إرشادية واستشارية لرفع مستوى أداء المؤسسات في المجتمع. وتوجيه بحوث 
ودراسات وتطبيقات الطلاب العملية نحو واقع واحتياجات مجتمعاتمه [:. ص 
ص157-54544]. 


إيجاد التنسيق الفعال بين الأجهزة التعليمية وأجهزة التوظيف 

لقد أصبحت برامج التعليم العالي أمام تحد اجتماعي لا يمكن التغلب عليه إلا 
بتحديث تلك البرامج . ويتوقف ذلك على إيجاد التنسيق التعاوني الفعال وتبادل الرأي بين 
مؤسسات التعليم في مستوياتها المختلفة وأجهزة التوظيف في القطاعين العام والخاص با 
يحقق تخطيطا علميًا يحدد الاحتياجات من القوى البشرية وتحديد نوعية المعارف والمهارات 
لكل تخصص بناء على نتائج دراسات جادة يقوم بها أكثر من فريق عمل لتوفير البيانات 
والمعلومات اللازمة لتحقيق ذلك. ويؤكد ولكر +7216 «أن التخطيط للقوى العاملة هو 
عملية تحليل احتياجات المنظمة من الموارد البشرية نحت ظروف متغيرة. ووضع النشاطات 
والبرامج اللازمة لسد هذه الاحتياجات» [71, ص١٠].‏ 


0 على بن سعد القرني 


لذلك ينبغي ربط أهداف التعليم بحاجات المجتمع التنموية الشاملة وتصميم 
البرامج المناسبة لإعداد وتوفير القوى البشرية با يحقق التوازن بين محرجات التعليم العالي 
وحاجات التنمية أو كما قال غازي القصيبي «توجيه عنان التعليم الجامعي بحزم وصلابة 
نحو متطلبات التنمية» [؟7» ص8١ .]١‏ 


تبادل الخراء الي 7 حمق المشاركة الفعلية ف غايات التدريس والبحث والااستشارة 
وتقويم البرامج باستمرار وتطورها وفقًا للاحتياجات المستجدة وهذا يحتاج إلى تنسيق النظام 
بمستوى معين من التعليم والخيرة والتدريب اللازم لأدائها . 
خاقة 

إن التغيرات المذهلة التي تمر بها المجتمعات المتقدمة نتيجة للتقدم التقنى الحديث 
وضعت الدول النامية أمام تحد عصري لم تعرفه من قبل. ذلك التحدي لم يعد إنتاج 
الأسلحة التدميرية المحرك الأساسى لهء وإنها باتت التكنولوجيا الحديثة في مفاهيمها 
المختلفة كالاتصالات وأساليب الزراعة وطرق التدريس هي الواقفة وراءه. بالإضافة إلى 
ما نتج عن التكنولوجيا الحديثة من سيطرة اقتصادية وثقافية وسياسية جعل من التنمية عملية 
متشابكة الأطراف معقدة المراس من ملك زمامها كسب التحدي . 


لذلك اهتمت المملكة بالتعليم العالي» فكانت الجامعات السبع وكانت البعثات إلى 
أكثر الدول تقدمًا علميًا ومع ذلك فالتساؤل الذي طرح هو: ما مدى الترابط بين برامج 
التعليم العالي والتنمية؟ وهل أحذت جامعاتنا بناصية الطريق لمواجهة ذلك التحدي الكبير 
تمثلة في برامجها المختلفة؟ وهل هناك تنمية حقيقية يمكن قيامها على غير سواعد أيناء 
مجتمعها؟ تلك التساؤلات مجتمعة كانت مرمى النقد والتحليل الذي قام الباحث باستقصائه 
للتعرف على أوجه القصور في برامج التعليم العالي ليمكن التغلب عليها با يحقق ربطها 
باحتياجات المجتمع التدموية . 


العلاقة بين برامج التعليم العالي. . . اهمه 


أوضحت الدراسة النظرية أن العلاقة بين برامج التعليم العالي والتنمية شديدة 
التلاحم. قوية الترابط فإذا كانت التنمية تهدف إلى تطوير مجتمعها فإن تلك البرامج تعتبر 
الوسيلة لإعداد وتدريب القوى البشرية لإحداث ذلك التطور إلا أن برامج جامعاتنا مازال 
يعتريها بعض القصور التي تعيقها عن تلبية احتياجات مجتمعها التنموية بصورة شاملة 
معتمدة على سواعد أبنائها . 


توصلت الدراسة إلى أن ربط برامج التعليم العالي بحاجات التنمية الشاملة يتطلب 
إجراء بعض التغييرات في بنية التعليم.» ومناهجه, وطرق تدريسه. وأسلوب إدارته. 
معتمدًا على تخطيط علمي دقيق يحقق تنمية أنماط سلوكية إيجابية قادرة على تحقيق حاجات 
المجتمع التنموية. وأكدت الدراسة على ضرورة إيجاد تنسيق فعال بين مؤسسات التعليم 
وأجهدزة التوظيف في القطاعين العام والخاص وإيجاد تعاون مستمر وبناء بين الجامعات 
ومؤسسات الإنتاج لتحقيق التنمية التي يتطلع إليها كل فرد من أفراد هذا المجتمع الكريم . 


إن الظروف الحالية للأمة تدعو الجامعات العربية وجامعات المملكة على وجه 
الخصوص إلى إحداث برامج ثقافية مبدعة تتفاعل مع *موم مجتمعها وقضاياه المصيرية مراعية 
تحقيق الانسجام والتاسك بين طموحات الأمة وثقافتها الأصلية وفي الوقت نفسه قادرة على 
منافسة الثقافات الغازية بالأسلوب العلمي المدروس . 
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ملخص البحث . تحاول هذه الدراسة حل مشكلة الاتصال بين الممبجين . وتعتبر الاختلافات في المواقف 
النظرية للمنبجين من أهم أسباب وجود هذه المشكلة . 


وعلى وجه العموم. تظهر مشكلة الاتصال جلية عندما يقوم اجون بمعالجة قضايا المنبج المدرسي 
أو عندما يضعون مشاريع له. فيقوم المبجون عادة بانتقاء المواقف التي تخدم أهدافهم دون الاستناد إلى 
نظرية منبج محددة. ولذلك فإن نقاشهم ينقصه الاتنساق والوضوح ويحدث الكثير من الخلط فيه. وهذا 
يجب أن يكون للمنبج موقفًا نظريًا واضحًا ينطلق منه عند القيام بدراسة المنبج أو تحليله أو التخطيط له . 


قامت هذه الدراسة بوصف للكيفية التي تعالج بها نظريات المنبج المدرسي عناصره الأساسية . 
وركزت هذه الدراسة على نظريات المنبج التالية : الأكاديمية والإدراكية والاجتماعية والإنسانية والإإسلامية . 
أما العناصر التى عاحتها الدراسة فهي : المتعلم وال هدف والمحتوى والخبرات التعليمية والتقويم . 


تعالج كل نظرية من نظريات المنبج عناصره بكيفية مختلفة عن غيرهاء وإن من شأن معرفة هذه 


الاختلافات توضيح الزؤية للمتبجين ومساعدتهم ليصبح عملهم أكثر ثانا واتساقاء ما سيؤدي إلى اتصال 
أفضل بين الممبجينء وبذلك تزول واحدة من أهم المشكلات التى تواجههم . 
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مقدمة 

يعتبر كتاب بوبات ))ذط6ا80 «المنبج » نتاناء رين 711:6 في عام 1514م إعلانا لميلاد 
محال جديد من مجالات التربية. وهو مجال المنهبج المدرسي. ومنذ ذلك التاريخ إلى يومنا 
الحاضر» وربما إلى غدنا المقبل, والعاملون في هذا الحقل يعانون من مشكلة الاتصال -0» 
ونا نام بينيم ١‏ والمتمثلة في اختلاف وجهات النظر حول المنبج المدرسي وعدم الاتفاق 
والفهم المشترك لقضاياه ومشروعاته.'١‏ وقد عزى بيوشامب م868008:2 ]١[‏ هذه 
المشكلة إلى الاختلاف في التفكير بين المنبجين 5ئؤذلن30:تنه ء» والغموض في اللغة 
المستعملة. وكثرة ما يحصل من الخلط في مجال المنبج . 


ونظرًا لأهمية الجانب الفكري والمتمثل في المواقف النظرية للمُنهجين في وجود هذه 
الإشكالية؛ فإن حل جزء كبير منها يكمن في بيان مواقفهم المختلفة تجاه عناصر المنبج 
المدرسي . لاشك أن معرفة المواقف النظرية للمُمبجين وبيان كيفية معالجتها لعناصر المنبج 
يساعد على الإسهام في تحسين الاتصال بين العاملين في هذا الحقل» ويقلل من اللبس في 
فهم المواقف المختلفة نحو قضايا المعبج ومشروعاته . 


عندما يتعامل المج نهلك مع قضية محددة من قضايا المنبج » خاصة في| يتعلق 
بعناصره. سواء على مستوى التخطيط أو التحليل أو التطبيق. لابد أن يعتمد على نظرية 
محددة» تساعده على وصف القضية وتحليلها والخروج بالنتائج . ولا شك أن استناد المنبج 
على موقف نظري محدد يمكنه من التوصل إلى الاتساق 5:656زوههه في معالحته للموضوع 6 
ويذلك تكون النظرية إطارًا مرجعيًا لمج يساعده في تحديد نظرته للأمورء وتوضح موقفه 
للآخرين الذين تهمهم القضية أو مشروعات الممبج المطروحة التي يناقشها أو يدرسها. 


د إن مجرد النظر إلى ما يرد من تعريفات للمنبج المدرسي في كتب المناهج دليل واضح على عدم الاتفاق 
بين المنبجين. أن الاستشهاد باختلاف التعاريف يعود إلى أن التعريف عادة ما يكون المنطلق 
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ومعرفة الأساس النظري ونحديده لدى المج يبعده عن الخلط. ويوضح رؤيته. 
ويساعده على التوصل إلى الاتساق عند تعامله مع قضايا المنبج المختلفة. وعند غياب 
المرجع النظري تصبح معالحة قضايا المنبج انتقائية تجميعية وغير ثابتة, ويؤدي هذا العمل 
إلى الخلط والتداخل بين موقف نظري واخرء الأمر الذي يسبب عدم الترابط والانتظام 
نتيجة للثغرات التي يوعدها هذا الخلطى. والتي تقود في النهاية إلى انقطاع الاتصال -م»ء 
القط مماغقء تمساد بين الحو بسبب ما يحصل من عدم دقتهم في استعمال المفاهيم التي 
0000 


وعناصر المنبج هي الأساسيات التي يوليها الممبجون اهتمامهم سواء في مجالات التنظير 
والتطبيق والدراسة والتحليل. وتشمل هذه العناصر كلا من المتعلم والأهداف والمحتوى 
والخبرات التعلمية والتقويم . ونظريات المنبج هي الأدوات التي يستعملها المنبجون لتفسير 
الظواهر المختلفة وتحليلها والتنبؤ بنتائجها. ولنظريات المنبج القدرة على القيام هذه الآدوار, 
فهي تساعد على تقديم المقترحات والتشخيص والعلاج لقضايا الممبج . ورغم أن كل نظرية 
تعالج عناصر المنبج بطريقتها المختلفة عن غيرها من النظريات إلا أنها تبقى منتظمة في طرح 
تصوراتها ضمن ما يناسب معطياتها الأساسية. وهذا يكسب النظرية سمة الاتساق التي 
تجنبها مزالق الخلط وعدم الدقة . 


مشكلة الدراسة 

إشكالية الاتصال في محال الممبج ليست مقصورة على فئة معينة من المبجين. ولا هي 
عصورة ل للداهفين: ولهذا فلإن ما يحدث من انقطاع في الاتصال قضية موجودة يتعرض لا 
ويعانٍ منها اجون على اختلاف فئاتهم (مطورون ومنفذون ودارسون) وتعدد مشاربهم 
الفكرية؛ بسبب تداخل مواقفهم وعدم وضوحها. والعاملون في مجال المنيج في عالمنا العربي 
يعانون من هذه 0 الأخرى. ويعود ذلك إلى انتشار دراسة المنبج , 
والبحث فيه بالجامعات العربية» وتباين أز نظمة التعليم. ؛ خاصة في يتعلق مبذا المجال من 
مشروعات تطوير وتنظيم وتقويم . . ومن هنا جاءت دكر و كراسه كيه عا نظريات المنبج 
لعناصره الأساسية لعلها تسهم في المساعدة على اتصال أفضل بين الممبجين في العالم العربي». 
ومن ثم الوصول إلى منهج أكثر كفاءة وتأثيرا وفعالية . 


لمهه موافق فواز الرويلٍ 


هدف الدرااسة 

تهدف هذه الدراسة إلى الإسهام في المساعدة على حل إشكالية الاتصال بين 
المبَجِينَء المخططون منهم والدارسون والمنفذون والمطورون. وذلك ضمن الحدود التي 
ستناقشها هذه الدراسة. والغرض من هذا العمل هو مساعدة الدارس والعامل في مجال 
المنبج على التوصل إلى تصور أفضل لقضايا المميج عند معالجحتها والتعامل معها. 

وستتناول هذه الدراسة محاولة الإجابة عمّا يلي : 

١‏ -ما العناصر الأساسية للمنبج المدرسي والتي تمثل الأسس التي لابد من توافرها 
ليكون هناك داع لوجود المنبج ؟ 

؟ - ما النظريات المختلفة للمنبج والتي لها القدرة على تفسير وتحليل وتوقع الظواهر 
المتعلقة بالمنيج ؟ 

*- كيف تعالج نظريات المنبج عناصره الأساسية؟ 


طريقة الدراسة 
في البداية سنحاول التوصل إلى العناصر الأساسية المكونة للمنبج . وذلك من خلال 
باستعراض نظرياته معتمدين على ما ورد منها في الكتابات في هذا المجال. مع توضيح أهم 
النظريات السائدة في هذا المجال. وبيان موقف كل نظرية من العناصر الأساسية للمنهج . 


ومعنى هذا أن هذه الدراسة عبارة عن محاولة رسم خريطة لكيفية معالحة نظريات 
المنبج المختلفة لعناصره الأساسية» حيث تمثل نظريات المنبج البعد الأول هذه الخريطة ؛ 
أما البعد الآخر فهو عناصر المنهج الأساسية . 


العناصر الأساسية للمنبج 


يمكن التوصل إلى العناصر الأساسية التي يوردها اجون عندمعالجتهم لقضايا المنبج من 
خلال عرض موجر لماذج المنبج المختلفة. وذلك لغرض بيان العناصر المكونة لكل نموذج . 
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يتأثر نموذج المنبج عادة بوجهة نظر الممبج الذي وضعه. ويعكس. تصوره» كما يؤثر 
النموذج أيضًا على معالجة واضعة للأمور المتعلقة به ويخدم أغراضه التي من أجل تحقيقها 
بن النموذج . ولا يقف دور النموذج عند هذه الأمور فحسب. 0 
للشب نفيه فل إعماية معالة قضايا ابيع سواء كان هذا في محال التخطيط أو التطبيق . 
وني تعاملنا مع هذه النماذج سنقوم بعملية عرض لعناصر 6167:6815 كل نموذج منهاء مع 
الإشارة إلى كيفية تفاعل هذه العناصر مع بعضها. دون مقارنة بعضها ببعض. إذ إن 0 
التوصل إلى بيان العناصر الأساسية للمنهج . 


لعل البداية تكون باستعراض النموذج الخطى 1ء7200دعهنذا والذي حدد تايلر :ءانآ 
عناصره في كتابه الكلاسيكي «أساسيات المج والتدريس» -«ل0) ]0 ععاواءمة27 عاكه8 
علا مك1 010 1071اأمه6 1 0 حيث أو رد عناصر المنبج على صيغة التساؤلات التالية : 


١‏ ماهي الأهداف التربوية التي ينبغي على المدرسة أن تسعى إلى تحقيقها؟ 

١‏ ماهي الخبرات التربوية التي يمكن توفيرها والتي يحتمل أن تحقق هذه الأهداف؟ 
و - كيف يمكن أن تنظم هذه الخبرات التريوية تنظيً فعالً؟ 

؛ - كيف يمكن تحديد ما إذا كانت هذه الأهداف قد تحققت أم لا؟ [5. ص .]٠١‏ 


إن هذه الأسئلة حددت الإطار الفعلي لنموذج المنبج . وهي تشمل : الأهداف. 
والخيرات التربوية , وتنظيم المحتوى , والتقويم . وقد استخدم مكونات هذا النموذج كل 
من حاول أن يضع نموذجًا للمنبج بعد تايلر مع بعض التعديلات والإضافات. 


أما النموذج التفاعلٍ اع0ل50 دمناعورع)م: والذي حددت عناصره تابا 1268 [7]. 
فيحتوي الأهداف والطريقة والمحتوى والتقويم. وترى تابا أن العلاقة بين هذه العناصر 
علاقة ديناميكية. أما العناصر المكونة للنموذج الدائري 20061 عناءيه كما بينه وييلر 
6 [غ8] فيشتمل الأهداف واختيار الخبرات التعلمية واختيار المحتوى وتنظيمه وتكامل 
الخبرات التعلمية مع المحتوى والتقويم . والطريقة التي يعمل فيها هذا النموذج كما يراها 
وييلر هي عملية دائرية . 


٠كهم‏ موافق فواز الرويلي 


والعناصر المكونة لنموذج المنيج كنظام اءع500 صتعنوترد كما أورده كل من سيلور 
والكساندر :16<23806ى * ,والإ5 [5] وما أورده هونكنز كهنكاهه] [5] وغيرهم , فهي عبارة 
عناصره في النياذج الأخرى» ويرجع ذلك إلى أن العناصر المكونة لهذا النموذج تتركب معظم 
أجزائها من عناصر المنبج التي وردت في النماذج السابقة . وتنم عملية التفاعل بين عناصر 
المنبج كنظام عن طريق التغذية الراجعة 06261ع6؟ . 


من هذا الاستعراض المقتضب نجد أن ناذج المنبج المختلفة تحتوي على أربعة 
عناصر أساسية هي : الأهداف. والمحتوى. والخبرات التعلمية» والتقويم. وهذه العناصر 
لابد من وجودها جميعا ليكون هناك منبج مدرسي . ولكن لابد من وجود متعلم مقصود بهذا 
الممبيج حتى يكون هناك داع لوضع المنبج ووظيفة يراد له تحقيقها. وتفترض الناذج السابقة 
أساسًا وجود متعلم خلف كل عنصر من هذه العناصر, التي أوجدت أصلا لأجل تنظيم 
تعليمه وتعلمه. ولغرض هذه الدراسة سنعتبر المتعلم «عنصرًا» من عناصر الممبج . ومن هنا 
نستطيع أن نحدد عناصر المنهج الأساسية؛ ومن ثم يسهل علينا النظر إلى كيفية معالجة 
نظريات المنهج لها. وتتكون عتناصر المنهج ما يل : 


533 المتعلم تعمدع1 : لابد أن يكون هناك متعلم وهو المقصود بالمنيج كان ومن 
أجل تعليمه وضعت بقية العناصر الأخرى . 

؟ ‏ المهحدف 8021/3105 : لابد أن يكون للمنبج غاية أو غايات محددة يراد منه 

 “‏ المحتوى ]0268© : وهو الثيء أو الأشياء التي يدرسها المتعلم سواء كانت حقائق 
أو معلومات أو اتجاهات أو قدرات ومهارات . 

الخيرات التعلمية 65 108م163 : وهي الطرق الي يستعملها المتعلم 
لتحقيق الغاية من دراسة محتوى الموضوع . 

6 التقويم 90 : وهو الطريقة التي نعرف من خلالًا مدى تحقيق الأهداف. 
ونستطيع بواسطتها التوصل إلى معرفة مدى تحصيل المتعلم . 
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نظريات منج 

تعتبر النظرية إحدى أهم الموجهات الأساسية لدراسة المنبج. وذلك للدور الذي 

تقوم به في مساعدة المبجين على فهم أفضل للقضايا والظواهر المتعلقة بالممبج . وللنظرية 

ثلاث وظائف رئيسة هى الوصف والتحليل والتنبؤ. والنظرية ى) يقول كرلنجر 6ععهناءءءآ 

عبارة عن «مجموعة من المفاهيم والتعاريف والفرضيات المتداخلة التي تعطي منظورًا نظاميًا 

وذلك بتحديد العلاقات بين المتغيرات. لغرض تفسير الظواهر والتنبؤ بها» [لا. صص4] . 

وتستطيع نظرية المنبج حسب ما أورده قلاتهورن 61205018 بأن تمد ا مبجين بمجموعة من 

الأدوات المفاهيمية 0015 [4112م2©67م» التي تعين على تحليل مشر وعات المنبج وإيضاح 
التطبيقات وقيادة الإإصلاح [4» ص5ة]. 


كانت النظرة السائدة لتصنيف المنبج مبنية على الثنائية التضادية '0:ه:ه0طءفل بين 
المتعلم والمحتوى. فإما أن يوصف المنبج بتركيزه على المتعلم وإما على المحتوى. ولكن نظرًا 
لعدم قدرة هذا المنظور الثنائي على تفسير اتجاهات المنبجين المختلفة في التنظير والتطبيق » 
برزت الحاجة إلى إيجاد تصورات جديدة توضح بصورة أدق وأفضل الاتجاهات المختلفة, 


وهي الي نسميها نظريات المنبج . 


وهناك عدد من المحاولات لتصنيف نظريات المنبج . من أشهرها ما قام به بيوشامب 
ممقطءعندء8 في كتابه «نظرية المنيج ) 111607 :7الاأمهء 1م0117 [94]. حيث قام بمحاولة بناء 
نظرية عامة من خلال معالحته للمفاهيم الأساسية المتعلقة بالمنيج . ومن أبرز المحاولات التي 
حاولت تصنيف نظريات المنبيج ما قام به كل من ايزنر وفالانس عءهوالة/ا »ع يعمونع ]٠١[‏ 
إذ أسسا تصنيفهم بناء على نظرتهما لواقع اتجاهات البجين التنظيرية. وتتحدد رؤيته) 
بالقول بوجود تنازع أعناقدمء ظاهر بين مفاهيم المنبجين فيا يتعلق بكيفية معالحة المنبج 2 
وعليه فقد حددا خحمسة اتجاهات ميزة وهي : 


١‏ - المنبج كتطوير للعمليات الإدراكية : ويركز هذا الاتجاه على العمليات الإدراكية, 
ووظيفة المنيج تطوير هذه ا لعمليات . 


"مه موافق فواز الرويلٍ 


؟ - المنبج كتقنية : ووظيفة المنهج إيجاد أكفأ الطرق لتحقيق غايات محددة مسبقًا. 

* - تحقيق الذات أو المنهج كخبرة اكتمالية : ويركز هذا الاتجاه على تحقيق الذات, 
ووظيفة المنبج إعطاء خبرات شخصية لكل دارس . 

5 - المنبج لإعادة البناء الاجتماعي (الملاءمة): يركز هذا المنبج على تحقيق حاجات 
المجتمع . 
007 كعقلانية أكاديمية : ويركز هذا الانتجاه على فروع المعرفة المختلفة كأدوات 
للمشاركة في الثقافة. ويكمن دور المدرسة في نقل الثقافة الموجودة في فروع المعرفة إلى 
الدارسين . 


وقد أورد مكنيل انع/(1[340١]‏ تصنيمًا مشابها لتصنيف ايزنر وفالانسء حيث قسم 
الا تجاهات في المنيج إلى أربعة هي : 


١‏ المنيج الإنساني. حيث يقدم المنبيج خبرات شخصية مرضية لكل فرد. 

 "‏ المنبج لإعادة البناء الاجتماعي ‏ حيث يقع التركيز على احتياجات المجتمع على 
حساب رغبات الفرد. 

 *‏ المج كتقنية» فالمنبج عبارة عن عمليات تقنية لتحقيق الغايات التي يمليها 
صانعو السياسة التعليمية . 

4 - منهج الموضوعات الأكاديمية. حيث يصبح المنهج عبارة عن تقديم الموضوعات 


المعرفية للمتعلم . 


أما ميلر :71141116 ]١‏ فيرى أن هناك سلسلة من الاتجاهات في نظريات المنبج . وهذه 
السلسلة مبنية أساسًا على نظرة المنيج للفرد. فهناك المنبج الذي يوجه اهتّامه للمؤثرات 
الخارجية 31ممءع»ء على الفرد مثل السلوك والدوافع الخارجية . والمنبج الذي يولي اهتمامه 
للمؤثرات الداخلية 5عهمة على الفرد مثل الأفكار والشعور والتصور. ويقع بين هذين 
الاتجاهين المتضادين اللذين يمثلان طرفي السلسلة العديد من الاتجاهات . وبناء على هذا 
المنظور صنف ميلر نظريات المنبج إلى سلسلة من الاتجاهات هي الاتجاه السلوكي والاتجاه 
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الموضوعاتي والاتجاه الاجتماعي والاتجاه التطويري والاتجاه الإدراكي والاتجاه الإنساني وأخيراً 
الاتجاه الكل . 


وقد قام قلاتبون «1200© [8] بمحاولة إعادة تصنيف نظريات المنبج بناء على 
يحالاات الاستقصاء '9إ:أنانوه1 04 00113185 المستعملة 5 هذه النظريات, وبناء عليه صنفها 
إلى أربع مجموعات هي : 


١‏ -النظريات ذات الاتجاه البنيوي 26دااءعدا)؟5 : وتهتم هذه النظريات بتحليل 
مكونات المنبج وعلاقاتها بعضها بالبعض الآخر. 

" - النظريات ذات الاتجاه القيمى عنالة : وتهتم هذه النظريات بتحليل ما يضعه 

“ - النظريات ذات الاتجاه المحتوياتي +0016 : وتهتم هذه النظريات بمحتوى 
المنيج . 

- النظريات ذات الاتجاه العملياتي 00655:م : وتركز هذه النظريات على كيفية 
تطوير المغبج أو توصي بكيفية التطوير. 


وفي الكتابات العربية المتعلقة بالمبج والتنظير له مواقف تدعو إلى اتباع النظرية 
الإسلامية للمنبج المدرسي . وتتجاوز هذه المواقف مجرد الدعوة إلى تأكيد ما هذه النظرية من 
طرق وتطبيقات ١ائدة‏ ومبدعة ولهذا يجب أن تحتذى. ومن هذه المواقف ما أورده علي مدكور 
في كتابه نظريات ا مناهج »]١[‏ حيث بين أن نظرية المنيج الإسلامي تختلف تامًا عن 
النظريات الغربية. وقد بين الأسس التى بنيت عليها النظرية الإسلامية وحددها بالقران 
الكريم والسنة الشريفة وآراء مفكري الإسلام وبمارسات الصحابة والتابعين. بالإضافة إلى 
هذا. نجد هناك بعض الكتابات التي تمثل هذا الاتجاه. حيث تشير كتابات كل من مدكور 
[4] وعبدالله [0] وفرحان واخرين [15. ]١7‏ والكيلاني [14] والشيباني [19] وفرحان 
['"] والمرزوقى [١؟]‏ إلى أن هذه النظرة ذات ميزات خاصة تختلف عن النظريات الأخرى 
في معالجتها لقضايا المنبج . لأنها مبنية على أساس النظرية التربوية الإسلامية . 
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من الاستعراض السابق لنظريات المنهبج. نجد أن هناك العديد من التصنيفات 
المبنية على مواقف المبجين واتجاهاتهم نحو المنبج . وترجع هذه الاختلافات بين التصنيفات 
إلى المعايير التى استعملت كأسس ودلائل للتصنيفات . ولتحقيق أهداف هذه الدراسة لابد 
من انحتيار النظريات البارزة والتي تسهم إسهامًا واضحًا في معالجة قضايا المنبج . من هنا 
لابد من وضع معايير نستهدي مها في عملية انتقاء النظريات البارزة في الحقل . وهذا الغرض 
تم اختيار النظريات التي ينطبق عليها المعياران التاليان : 


. أن يكون هذه النظريات القدرة على وصف المنبج وتحليله وتوقع نتائجه‎ - ١ 
. ؟ - أن يكون هذه النظريات مواقف واضحة ومحددة من عناصر المتبج الأساسية‎ 


الأكاديمية» والاجتماعية» والإدرا: والإنسانية والإسلامية. ؟ 


معالمحة نظريات المنبج لعناصره 
في هذا الجزء سننظر بإيجاز إلى المعالم البارزة لكل نظرية من نظريات المنهج » ومن ثم 
سنورد كيف تعالج كل نظرية منها عناصر المنهج . 


النظرية الأكاديمية 

أقدم نظريات المنهج . وتعود جذورها إلى تنظيم المنبج في الحضارتين الرومانية 
واليونايئة . ويمثل المحتوى ]0360© أساس المنيج لدى دعاتها. وهناك اتجاهان ضمن إطار 
هذه النظرية . يتمثل الأول 5 منج الموضوعات 22665 اءءزاناة » حيث يتكون المنيج من 
بجموعة الموضوعات الكلاسيكية. ويعتمد أصحاب هذا الاتجاه في تبريرهم لموقفهم على أن 
للمدرسة قدرات محدودة وتكمن وظيفتها في نقل الثقافة. هذا يركز منهج المدرسة على 
حصيلة نتاج الفكر الإنساني متمثلا في الموضوعات الأكاديمية . وني هذا الاتجاه ينظم المنبج 


الشروط عليها. 
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لوي انبرد لعل موسرح دن اوش رداق الشلنه :أن ءاراو م 
المعرفة ععل20:16! 01 ع5ناأءنا5)1 » فتصبح طرق تفكير العلماء في كل فرع من فروع المعرفة 
هي المسيطرة على المنبج : 


وتعالج النظرية الأكاديمية عناصر المنبج على النحو التالي : 


المتعلم 

إذا كان المنبج يعتمد على الموضوعات, فإن المتعلم هو من يستطيع أن يقرأ ويفهم 
الموضوعات الكلاسيكية . أما إذا كان التركيز على تركيب المعرفة فإن المتعلم هو من يستطيع 
استعمال أساليب العلماء في التعامل مع الموضوعات الأكاديمية المختلفة . 


اللمهدف 

هيدف منهج الموضوعات إلى إتقان المهارات الأساسية كالقراءة والكتابة. أما في 
الاتجاه الأكاديمى المبنى على تركيب المعرفة فإن الهدف هو إتقان الطرق والأساليب المختصة 
بالموضوعات الأكاديمية : 


المحتوى 
يتكون محتوى الممبج من مجموعة الموضوعات الكلاسيكية, كالرياضيات والعلوم 
واللغة والآداب والفنون . 


الخبرات التعليمية 
الموضوعات . أما عند اعتماد الاتجاه المبني على تركيب المعرفة» فإن أساس الخبرات التعلمية 
هرابع الأسلوب العلمي النظم للعوصل إل التاتج. 
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يتبع التقويم الاتجاه المستخدم أيضاء ففي منبج الموضوعات مهتم التقويم بدرجة 
إتقان المتعلم للمهارات الأساسية . أما عند تركيز المغبج على تركيب المعرفة» فإن التقويم 
ييتم بمدى قدرة المتعلم على استعمال أساليب الاستقصاء في كل فرع من فروع المعرفة. 


النظرية الاجتماعية 

تمثل الخبرات الاجتاعية الملائمة للمتعلم أساس المنبج عند أصحاب هذا الاتجاه. 
فهم يرون أن دور المنبج يتمثل بتطوير برامج تعليمية تلائم المتعلم. داخل الإطار 
الاجتماعي الذي يعيش فيه. ورغم أن هذه النظرية تركز على المحتوى, إلا أن الأمور 
والقضايا الاجتاعية تمثل الأساس الذي يبنى عليه المنهج . ويعطي المنبج أولوية خاصة 
للتغير الاجتماعي ومستقبل المجتمع . وهناك اتجاهان بارزان في هذه النظرية» يتمثل الأول 
في أن يكون دور المنبج تكييفي )م303 , ليساعد المتعلم على التكيف مع المجتمع . وف 
الاتجاه الآخر يكون دور المنبج إصلاحيًا 17 6: وذلك لتأهيل المتعلم للمشاركة في 
التغيير والإصلاح الاجتاعي . وتعالج النظرية الاجتماعية عناصر المنبج على النحو التالي : 


المتعلم 

يمل الاتهاه السائد في هذه النظرية عل المتعلم الدور الذي يقوم به , ففى الاتجاه 
التكييفي يكون المتعلم مستقبلاً. فهو يمتص القيم والعادات والتقاليد والأعراف الموجودة 
في ثقافة المجتمع الذي يعيش فيه. أما إذا غلب الطابع الإصلاحي على الممبج. فإن 
للمتعلم دورًا في المشاركة في التغيير الاجتماعي والإصلاح والمشاركة الفعالة في رسم مستقبل 


المجتمع . 


المدف 

إذا كان الاتجاه السائد للمنبج تكييفيًا فإن اهدف هو نقل الثقافة إلى المتعلم . أما إذا 
كان الاتهاه إصلاحيًا فإن الهدف من المنبج هو مساعدة المتعلم في المشاركة في القضايا 
الاجتماعية لإعادة البناء الاجتماعي : 
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المحتوى 

يمل الاتجاه السائد ضمن هذه النظرية نوعية المحتويات النى يتعلمها ويمارسها 
المتعلمون. فإذا كان الاتجاه ا فإن المحتو ى مهتم بتطبيع ع لم1 المتعلم 
للثقافة السائدة. أما إذا كان الاتجاه إصلاحيًا فإن المحتوى يشتمل على قضايا ومشكلات 
اجتماعية . 

الخرات التعلمية 

إذا كان الاتجاه تكيفيّاء فإن المتعلم يحصل على الخبرات التعلمية بطرق مختلفة مثل 
التهارين والتطبيقات والتوجيه والمحاكاة عهذاء000 . أما إذا كان الاتجاه إصلاحيًا فيغلب على 
الخبرات أسلوب حل المشكلات ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة للقضايا الاجتماعية . 


التقويم 

إذا كان المنبج تكييفيا فإن التقويم يسعى نحو التوصل إلى مدى حصول المتعلم علل 
المعارف والمهارات التي اكتسبها من الثقافة. أما إذا كان المنبج إصلاحيا فإن التقويم يهتم 
بمدى قدرة المتعلم على التعامل مع المواقف والمشكلات الاجتاعية المختلفة . 


النظرية الإدراكية 

تمثل العمليات الإدراكية الأساس الذي يبنى عليه الممبج . وهنا تصبح وظيفة المنبج 
هي تطوير العمليات الإدراكية لدى المتعلم . . ويدف أصحاب هذا الاتجاه ى| يقول ايزنئر 
وفالانس إلى تطوير نوع من تقنية العقل 5120 0,4 نإعهاههطءء؛ وذلك من خلال «شحذ 
العمليات التعقلية وتطوير مجموعة من المهارات الإدراكية التي يمكن أن تطبق في تعلم أي 
شيء؛ .٠١[‏ ص .]١9‏ وبتم المنهج هنا بمهارات الاستنباط والاستقراء وطريقة حل 
المشكلات وغيرها من المهارات العقلية. وتعلم هذه المهارات ليس مقرونا بمحتوى معين 
ىا هو عند الأكاديميين. بل يمكن للمتعلم تعلم المهارات من خلال التعامل مع مهام 
5 مختلفة ومن معالحته للمشكاللات التي تواجهه . 


وتعالج النظرية الإدراكية عناصر المنبج على النحو التالي : 
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المتعلم 
للمتعلم القدرة على التفاعل مع المادة إيجابيًاء ويستطيع استعمال أدوات تفكيرية -ها 
5 1131]ء116ء1 مختلفة تساعده على التعامل مع المعلومات ووضع الحلول والتوصل إلى 
النتا 
0 


الهدف 
تبدف هذه النظرية إلى تطوير المهارات التفكيرية لد المتعلم. وتشمل طرق 
الاستنتاج. والاستنباط. وحل المشكلات. وأنماط التفكير المختلفة . 


تهتم هذه النظرية بالعمليات؛. ولهذا ينصب الاهتمام على إيجاد نوعية معينة من 
المحتويات الى تساعد المتعلم على تحقيق العمليات الإدراكية . 


الخرات التعلمية 
يكتسب المتعلم الخبرات التعلمية من خلال استعمال المهارات التفكيرية المختلفة» 
كطريقة حل المشكلات. وطريقة الاستنباط. وغيرهما. 


يعكس التقويم مدى قذرة المتعلم على استيعاب وتمارسة العمليات الإدراكية إذ 
بحتوي التقويم على قضايا ومشكللات يقوم المتعلم بوضع الحلول ما مستعملا المهارات 
العقلة الناسة : 
النظرية الإنسانية 

ظهرت هذه النظرية قُْ السعينات الميلادية وذلك للرد على الاهتمام المتزايد بمنيج 
فروع المعرفة 5عمنام 415 . المتمشل في النظرية الأكاديمية للمنهج . ويسعى أصحاب 
النظرية الإنسانية إلى إيجاد طرق مختلفة لتحقيق المعرفة للمتعلم . ويركز المنبج هنا على 
المتعلم بدالا جه دري المادة الدراسية . 
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تعطى هذه النظرية أهمية خاصة للمتعلم فهو محورها. وتسعى إلى تحقيق نموه 
الشخصى, كتحقيق الشعور بالذات والحرية الشخصية. وذلك عن طريق تزويده 
بمحتويات مختلفة . ووظيفة المنبج هنا ك) يقول ايزنر وفالانس هي «إعطاء خخبرات اكتمالية 
015112203 شخصية مرضية لكل متعلم» [١٠ءصة].‏ 


وتعالج النظرية الإنسانية للمنبج عناصره على النحو التالي : 


المتعلم 
المتعلم هو مركز المنهج. وله القدرة على الوصول إلى اتخاذ القرارات المناسبة إذا 
أتيحت له الظروف ووفرت له الخيرات المناسبة . وترى هذه النظرية أن هناك دوافع داخلية 


عند المتعلم تدفعه نحو عملية التعلم . 


المدف 
يهدف المنبج إلى الوصول بالمتعلم إلى درجة التطوير المثالي للإنسان وهو الوصول إلى 
درجة الاستقلال. ويشتمل التطوير على النمو والحرية والكمال. 


المحتوى 

بالرغم من أن أصحاب هذه النظرية يهتمون بالمحتوى. إلا أن مهمته تكمن في كونه 
مادة تساعد المتعلم على اكتشاف الأمور بنفسه . ويشترط في المحتويات أن تكون ذات معان 
شخصية للمتعلم . وتبنى المحتويات على أساس التركيب النفسي للمعلومات وليس على 


أساس التركيب المنطقي أو التاريخي . 
الخبرات التعلمية 


تحدث الخبرات التعلمية الإيجابية للمتعلم من خلال تفاعل جوانب المنبج الانفعالية 
وال معرفية , حيث يكتسب المتعلم خيرات تعلمية مختلفة أثناء تعامله مع بدائل متنوعة للسلوك 
ونتائجه . 


التقويم 
يهتم الإنسانيون بنمو المتعلم ككل . ولهذا فتقويمهم للمنبج مبني على أساس مدى 
قدرة المتعلم على القيام بالعمليات وليس مقدار التحصيل الكمي للمعلومات . 


النظرية الإسلامية 

ويقصد بالنظرية الإسلامية هنا موقف أو مواقف الْبجين الإسلاميين من الأمور 
المتعلقة بالنبج المدرسي. وقد بنى أصحاب هذا الموقف نظريتهم على أساس من القران 
الكريم والسنة الشريفة والموروث الإسلامي . 


وفي الموقف الإسلامي يظهر اهتام المنبج بالفرد والمجتمعء والاهتمام بالمحتوى 
والعمليات العقلية والسلوك . فال منيج المدرسي عند أصحاب هذا الاتجاه تغلب عليه صفة 
الشمول. ويمكن أن نتصور هذا المنميج بأنه منبج انتقائي ءلاناءءاء5 , وذلك لأن أصحابه 
ينتقون من الاتجاهات المختلفة للمنبج ما يناسب موقفهم . " ووظيفة المعبج الأساسية كى) 
يقول مدكور هي تربية المسلم لأداء دوره وهو «المساهمة بإيجابية وفعالية في عمارة الأرض وفق 
منبج الله .١[‏ ص8/]. 


وتعالج النظرية الإسلامية للمنبج عناصره على النحو التالي : 


المتعلم 
يعتبر المتعلم مركز المنهج المدرسي. ولكن المتعلم يعيش في مجتمع إسلامي يتفاعل 


معه وفق معايير محددة . 


“" - بعض الكتاب يستعملون ناذج للمنبج ويعطونها صبغة إسلامية مثل إبراهيم محمود حسين فلاتة 
وسمير نور الدين فلمبان [؟13» ص١0].‏ فقد اقترحا نموذجًا على أنه صالح لبناء المنبج في الدول 
العربية والإإسلامية. مع العلم بأن ما طرحاه ليبس سوى نموذج المنيج كنظام أ200 تم اكز , 
وكذلك فرحان واخرون ]١5[‏ استعملوا تصنيف مازلو 342:10 للحاجات ليؤكدوا الحاجات 
الأساسية عند الإنسان. أما على أحمد مدكور .]١4[‏ فقد أورد أسلوب حل المشكلات وطريقة 
تحقيق الذات والتعليم المبرمج وغيرها كطرق تنفيذية لتدريس المنبج الإسلامي مع ما بينها من تناقض 
في أسسها النفسية والفلسفية فبعضها إنساني والآخر سلوكي وتستعمل لتنفيذ منبج إسلامي . 


دراسة تحليلية لكيفية معالجة. . . الاه 


الهدف 
مهدف المنيج إلى إنجاد المسلم التقي الذي يقوم بمسؤولية الخلافة 5 الأرضء وتنشئة 
الإنسان الصالح الذي يعبد الله ويعمر الأرض وفق شريعة الإسلام . 


المحتوى ' 
الشريعة؛ ويجموعة المعارف المكتسبة وتشمل اللغات والعلوم العقلية والتطبيقية. ؛ 


الخيرات التعلمية 
تتكون الخرات التعلمية لدى المتعلم من خلال تلقينه المحتويات . ويكتسب المتعلم 
الخبرات التعلمية عن طريق الحفظ والاستظهار للحقائق والمعلومات . 


الفوبيم 

ينصب اهتمام التقويم على محاولة التعرف على مدى إتقان المتعلم للحقائق 
والمعلومات . ويناس ذلك عن طريق مدى الحفظ والاسترجاع . وعادة يكون تقويم المعلم 
للمتعلم شاملا 0007 


الخلاصة 
هذه الدراسة عبارة عن محاولة لتوضيح كيفية معالحة نظريات المنبيج لعناصره 
العامة 0 لودل إلى ات اتصال لقال ين جين عند معالجتهم لقضايا 
حدة, ٠‏ ورغم الاتفاق ب بين 0 0 العناصر الأساسية ع التري + إلا أن نظريات 


النيج تعالج هذه العناصر بوجهات نظر مختلفة تؤدي إلى وضع أو تبني مناهج مدرسية متغيرة 
في مضامين هذه العناصر. 


؛ - انظر إلى تقسيم فرحان واخرين [1ء ص ص ©46-56]. حيث قسموا المحتويات إلى العلوم 
الشرعية والتاريخ والعلوم الكونية والطبيعية واللغة العربية وادابها. 
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ويظهر من العرض السابق أن هناك ثمة تبايئا واضحًا بين كيفية معالحة النظريات 
للعناصر الأساسية للمنهج . فالنظرية الأكاديمية تهتم بالمادة الأكاديمية العلمية» وأثر ذلك 
على نظرتها للمتعلم ودوره وكيفية اكتسابه للخبرات. واهتمام النظرية الاجتتاعية للمنبج 
بالمجتمع وثقافته وما يحصل له من تغيرات؛, أدى إلى بناء منهج يهتم بالمجتمع » حيث يزود 
الفرد بالخبرات التي تساعده على العيش في إطار اجتماعي معين . 


وترى النظرية الإدراكية للمنبج أن تطوير العمليات الإدراكية للمتعلم هو هدفها 
الرئيس. ولذا فإن تزويده بالمهارات العقلية التي تساعده على وضع الحلول للمشكلات التي 
يواجهها أمر مطلوب . أما النظرية الإنسانية فتصب تركيزها على تحقيق الذات للمتعلم, 
وهذاما قادها إلى استعمال محتويات تنمي لدى المتعلم النمو الشخصي واحرية» وتزوده 
بالخيرات الملائمة لهذه الأغراض . أما نظرية المنبج الإسلامية فتهدف إلى الوصول بالمتعلم 
المسلم إلى تحقيق عمارة الأرضء وتهتم بالفرد والمجتمع . وتتصف بالشمول وتحقق أهدافها 
عن طريق التلقين والحفظ والاستظهار للحقائق والمعلومات . 


وتأسيسًا على ما سبق فإن نظرية الممبج تمثل إطارًا محددًا تمل على الممبج طريقة محددة 
ومعينة في معالجته لعناصر المنبج . وتوضح له الرؤيا في التحليل والمعالجة» وتبين له علاقة 
المفاهيم ببعضها. ومعرفة كيفية معالحة نظريات المنهبج لعناصره لا تقف عند مجرد المعرفة, 
بل لابد أن تضعنا في موقف أفضل حين| نحاول إرساء مشر وعات تطوير ال ميج وتشخيصه 
ودراسته. ما يؤدي إلى تسهيل سبل الاتصال والتفاهم المشترك بين المنبجين . 


ا مراع 
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تباين القياسات الجسمية بين رياضبي المستويات العالية السعوديين تبعا لتباين 
الرياضة الممارسة 
عبدالوهاب محمد النجار 
قسم التربية البدنية » كلية التربية. جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تبدف هذه الدراسة إلى المقارنة بين رياضبي المستويات العالية السعوديين الممارسين 
لرياضات كرة القدم والسلة والطائرة واليد وألعاب القوى والسباحة في قياسات جسمية متنوعة. مع تحليل 
علاقة هذه القياسات مع كل من العمر الزمني والرياضى لهؤلاء الرياضيين. تكونت عينة الدراسة من 4/ 
لاعبًا من لاعبي الدرجة الأولى السعوديين بواقع ١4‏ لاعبًا من كل رياضة . واشتملت متغيرات الدراسة 
على 14 قياسًا جسميًا منهم 17 للمحيطات. ٠١‏ للأطوال بالإضافة إلى العمر الزمني والرياضى والرياضة 
الممارسة. أظهرت النتائج أن العمر الزمني أكثر ارتباطًا بالأطوال بينم| العمر الرياضى أكثر ارتباطًا 
بالمحيطات . وأن رياضيي كرة اليد أعلى من رياضبي كرة القدم والطائرة وألعاب القوى والسباحة في معظم 
المحيطات . وأن رياضمي كرة السلة أعلى من رياضبي كرة القدم والطائرة وألعاب القوى والسباحة في بعض 
المحيطات وبعض الأطوال. هذا وقد استنتج أن ممارسة الرياضة للمستويات العالية قد يكون له تأثير على 
القياسات الجسمية يختلف من رياضة إلى أخرى . 


مقدمه 

من الأمور التي تحظى باهتام العاملين في المجال الرياضي بصفة عامة وفي مجال 
التدريب بصفة خاصة هو تحديد العوامل المثرة على الأداء الرياضي . وقد أوضحت كثير من 
الدراسات أهمية كل من العوامل الوظيفية والنفسية في تحسين الأداء الرياضي. إلا أن هناك 
عدداً آخر من الدراسات ركز على أهمية العامل البنائي للجسم كعنصر مؤثر في تحسين الأداء 
الرياضي . فقد أشارت بعض هذه الدراسات مثل دراسة دي جاري وليفين وكارتر ء<1 


هاه 


كله عبد الوهاب محمد النجار 


جة يت ,عمزاعآ ,نضصد6 [1] إلى أن الرياضيين المتفوقين في الرياضات والمسابقات البدنية 
المختلفة يتمتعون ببنية جسم مميزة والتي تميل للاختلاف عن بنية الأفراد غير الرياضيين. 

وأوضح البعض الآخر مثل دراسة لاوباك ومك كونفل ع11[1اهم0ء74 2 ,كاءةطناها [؟ ] 
ودراسة واتسون وأودونوفان مهجامهه0*:20 ي ,«م78/35 ("] أن كثيرا من العناصر البدنية مثل 
القوة والقدرة العضلية تتأثر بحجم الجسم وشكله . 


وقد أبرز بعض الباحثين أهمية تحديد الصفات الجسمية الخاصة بكل رياضة حتى 
يمكن الاستفادة منها في عملية انتقاء الناشئين المرشحين لمارسة هذه الرياضة. وأشاروا إلى 
ضرورة إجراء البحوث والدراسات للتوصل إلى الصفات والخصائص الجسمية الخاصة 
المميزة لرياضبي كل رياضة [4]. 


مشكلة البسحث 
تتفق نتائج كثير من الدراسات على أن الصفات الجسمية التي يتميز بها رياضيو كل 
رياضة تختلف عن تلك التي يتميز بها رياضيو الرياضيات الأخرى نظرًا للاختلاف القائم 
بين المتطلبات البدنية الخاصة بكل رياضة [5, ٠”‏ 7]. وتقترح هذه الدراسات أن توافر 
هذه الصفات الخاصة في الرياضيين الذين يوارسون رياضة معينة يكون طا تأثير فعال في 
تقدم هؤلاء الرياضيين في ممارسة هذه الرياضة وإتقان مهاراتها وفنونها وتحقيق أعلى 
المستويات فيها 


وقد حاولت بعض الدراسات التعرف على القياسات الجسمية المميزة للاعبى بعض 
الألعاب الجراعية والفردية من مجتمعات مختلفة بعضها على المستوى العالمي [8: 4 .]٠١‏ 
والبعض الآخر على المستوى العربي [11. ؟١ء .١‏ 14.ء .]١6‏ إلا أن معظم هذه 
الدراسات اقتصرت على دراسة رياضة واحدة من الرياضات ول تتضمن مقارنة بين 
الرياضات المختلفة فيا عدا القليل منها مثل دراسة مراد [8], النتي أجريت على رياضبي 
المجتمع المصري ودراسة بينك ورويس ععلاه3 به ,علصطء8 [15]. الي أجريت على 
المجتمع الأمريكي واشتملت كل منها على عدد محدود من القياسات الجسمية . ونظرًا لندرة 


تباين القياسات الجسمية بين رياضبي المستويات العالية . . . بالاه 


الدراسات التي أجريت على رياضبي المجتمع السعودي وأهمية المقارنة بين ممارسي 
الرياضات المختلفة في القياسات الجسمية لتحديد القياسات المميزة لكل رياضة منها حتى 
يمكن الاستعانة مها في عمليات اختيار الناشئين وانتقائهم فقد ظهرت الحاجة لإجراء مثل 
هذه الدراسة . 


هدف اللبحث 
هدف البحث إلى التعرف على أوجه الاختلاف في القياسات الجسمية بين رياضمى 
المستويات العالية السعوديين في رياضات كرة القدم وكرة السلة وكرة اليد والكرة الطائرة 
ومسابقات الميدان في ألعاب القوى والسباحة. وإلى تحديد هذه القياسات المميزة لرياضيى 
كل رياضة من هذه الرياضات» للاستفادة منها في عمليات اختيار الناشكين السعوديين 
وانتقائهم . 


ويحاول البحث التوصل إلى هذا الهدف عن طريق التحقق من الفروض التالية : 

)١(‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياسات الجسمية بين رياضيى الرياضات 
قيد البحث. ْ 

(؟) توجد علاقة إيجابية بين كل من العمر الزمني والعمر الرياضي وبين بعض 
اللخلطات المقاسة لززاني الرياضات قد السحفة ْ 

(*) توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين رياضيي الرياضات قيد البحث في 
المحيطات المقاسة . 


إجراءات البحث 


العيسنة 

تَثل مجتمع البحث في لاعبى الدرجة الأولى السعوديين المسجلين في الاتحادات 
الرياضية لرياضات كرة القدم وكرة السلة وكرة اليد والكرة الطائرة ومسابقات الميدان ف 
ألعاب القوى والسباحة. ولكى يمكن إعطاء رياضبى الرياضات المختلفة المتضمنة في 
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البحث وزنًا متساويًا عند دراسة الاختلافات بيهم فقد تطلب ذلك أن يكون عدد 
الرياضيين الممثلين لكل رياضة في عينة البحث متساويا. ولتحقيق ذلك فقد تبين أن العدد 
المناسب الممكن توافره في كل رياضة هو ١4‏ رياضيا. وبناء عليه فقد تكونت عينة البحث 
من ١4‏ لاعبا في كل رياضة تم اختيارهم بطريقة عشوائية من سجلات كل اتحاد رياضي 
معني وبذلك بلغ العدد الإجمالي لعينة البحث 84 لاعبًا من لاعبي الدرجة الممتازة. وقد 
بلغ متوسط عمر اللاعبين وانحرافه المعياري ١,87 + !7١,95‏ سنة. ومتوسط العمر 
الرياضى وانحرافه المعياري ”ا , /ا + لاه , ” والذي يعني عدد سنوات ممارسة الرياضة التي 
يمارسها الرياضي حاليا . 


المتغيرات 

اشتملت متغيرات البحث على مجموعة من القياسات الجسمية المختارة التي اتفقت 
كثير من الدراسات المشاببة التي أجريت في هذا المجال [1, /ا١. ]١8‏ على استخدامها في 
وصف رياضيى المستويات العالة وبلغ عدد هذه المتغيرات 794 متغيراً منهم 7١‏ متغيراً 
القياسات الجسمية بالإإضافة إلى العمر الزمني والعمر الرياضى ونوع الرياضة المميارسة . 


القياسسات 

قبل بدء القياس الفعلي أجريت تجربتان استطلاعيتان على مجموعتين من طلاب قسم 
استربية البدنية قوام كل منهما ه؟ طالبًا لتدريب المساعدين على إجراء القياسات بطريقة 
صحيحة ولتحديد أماكن القياسات بدقة. ثم أجريت القياسات على الرياضيين المشاركين 
في الدراسة؛ كل في النادي الذي ينتمي إليه . ولتقليل أخطاء القياس إلى أقل حد بمكن فقد 
خصص ثلاثة مساعدين لأخذ القياسات على جميع أفراد العينة» أحدهم لأخذ قياس طول 
القامة والثاني لأخذ قياسات أطوال أجز اء الجسم والثالث لأخذ قياسات محيطات أجزاء 


الجسم . 


وكانت القياسات الجسمية مكونة من ١5‏ قياسًا لمحيطات أجزاء الجسم المختلفة 
وهي : )١(‏ الرقبة؛ () الكتفين. (”) الصدر. (5) الوسط. (08) البطنء, (5) الحوض» 
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(0) العضد مرتخ . (8) العضد منقبض. (4) الساعد. )٠١(‏ رسغ اليدء )١١(‏ الكف. 
)١0(‏ الفخذ. (1) الركبة» )١54(‏ سمانة الساق. )١8(‏ رسغ القدم. )١5(‏ مشط القدم . 
و١٠‏ قياسات للأطوال وهي : )١7(‏ القامة من الوقوف. )١8(‏ القامة من الجلوس. )١9(‏ 
الذراع, )7١(‏ العضدء )5١(‏ الساعد. )١7(‏ الكف. (57) الرجل. (54) الفخذ. 
)١5(‏ الساق. (55) القدم . 


الأدوات 

اشتملت أدوات القياس على جهاز قياس الأطوال (الأنثروبوميتر) وقد تم معايرته 
والتأكد من صدق قراءاته واستخدم في قياس طول القامة من الوقوف وطول القامة من 
الجلوس مقربة لأقرب نصف ستتميتر. كذلك فقد استخدم شريط قياس قهاش مرن مغطى 
بالبلاستيك لقياس محيطات وأطوال أجزاء الجسم المختلفة مقربة لأقرب سنتميتر. وأجريت 
القياسات وفقا للطرق القياسية المحددة التى ذكرها كل من ويئر ولوري 16/نامآ يت جعماء'118 
[14] وتمت قياسات الأطراف على الى الم للفرد . 


يوضح جدول رقم ١‏ المتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات التغير أو 
الاختلاف هه)ة2:1؟ 4ه أدمءء0645ه للقياسات الحسمية المستخدمة لجميع أفراد العينة 
مجتمعة . وقد حسب معامل التغير لتوضيح تشتت القياسات لدى أفراد العينة في صورة نسبة 
مئوية مجردة بجانب الانحراف المعياري الموضح في صورة سنتيميترات. كما يوضح جدول 
رقم " متوسطات القياسات الجسمية لرياضيى كل رياضة على حدة. 


التحليل الإإحصائى 

تم تحليل البيانات باستخدام أسلوب التغاير الاقتراني متعدد المتغيرات 122101]10251266 
(00001هش]8) ععمدة: 2ه 01 ؤزوز|302 لاختبار الفروق بين رياضيى الرياضات الست في 
كل القيانات القسبية غعمنة .مع شنط متغيري العم الزمى والعمر الرياظي إلعضانيا 
كمتغيرين مستقلين ملازمين للمتغيرات التابعة وهي القياسات الحسمية . ويستخدم 
أسلوب تحليل التغاير المتعدد المتغيرات لاختبار تساوي متجهات المتوسطات المعدلة لعدد 
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جدول رقم .١‏ المتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات التغير للقياسات الجسمية بالستتيمتر لكل 
أفراد العينة في مختلف أنواع الرياضات (ن > 64). 


١ 97‏ 1 الانحراف ‏ معامل 
عادل لحرت 5-0 المعياري 2 التغير 
١‏ محيط الرقبة لا" 0م مض 
200 محيط الكتفين اا الال ليق 
ىو حيط الصدر الارلام ره 5_8 
ع حيط الوسط ”7 اللكن ”,> 
ه06 محيط البطن ملالا 566 “م 
05 محيط الحوض م 67ره امك 
10 محيط العضد مرتخ 1 »> 0" ٠١54‏ 
م4 حيط العضد منقبض ريس 554 لم١4١‏ 
208484 محيط الساعد 4ك لا ” يُفدل 
0٠‏ محيط رس اليد 4 55 كال 
0١‏ محيط الكفف حارف 4" ل 
١‏ حيط الفخذ عه لاه" 65" 
01١‏ محيط الركبة م لق هارما 
0_1 محيط سمانة الساق 6ورهةم* لاه رم ٠١4‏ 
١6‏ محيط رسغ القدم 2©2>,6 "5١‏ 54,؟١‏ 
5 محيط مشط القدم #ره” وتدكق “م 
0١7‏ طول القامة من الوقوف كفن تيرناكىى كك 
طول القامة من الجلوس 014١م‏ /اه ١14 ٠١‏ 
16 طول الذراع 4لا كلا وك 46ل 
٠‏ طول العضد رض 085 ١١4‏ 
"6١‏ طول الساعد رخ 5ر4 ١‏ 
؟»" طولالكف ثرة١‏ ارين /5 ١‏ 
+7 طول الرجل 4478 7/4 “4١‏ 
65 طول الفخذ موراه 5أمه م١١١‏ 
1 طول الساق 44١‏ اسامرم 1م 


احا طول القدم فكرى الارع ١1864‏ 
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جدول رقم ”". متوسطات القياسات الجسمية مقربة لأقرب ستتيمتر لرياضى كل رياضة على حدة من 
أفراد العينة (إن - ١4‏ لكل رياضة) . 


الرياضئات 
مسلسل المتفيرات ١‏ 0 و 5 0 5 
قدم ‏ سلة طائرة ‏ يد قوى سباحة 
١‏ محيط الرقية 5م لامع الم ا سم لمم وم 
محيط الكتفين كة الإا١(١‏ الاة ١١5‏ م4 ١١‏ 
و حيط الصدر هم لك مم 6# لالم كم 
ع حيط الوسط وف 74 هب ىا بايا الا 
0 محيط البطن :لا كلا هلا كوم هلا هلا 
5 حيط الحوض م 8660 ١م‏ حلم 5م مم 
3,7 حيط العضد مرتخ الح كيد لضا ل ميف 35> 
" حيط العضد منقبض لك تي بحري تي تت تكن 
. حيط الساعد 32> ”> 30> يفا فى 35> 
ل محخيط رسغ اليد 5 م1 ١7‏ 17 14 1 
١,١‏ حيط الكف د لف "> تلد يحرف ترف 
1١‏ محيط الفخذ :1 ون له الاإه ١ه‏ امم 
ول محيط الركبة وم الم لمم ا الام اسم الهم 
15 محيط سمانة الساق وم ام" الم اسم الهم لهنم 
1 محيط رسغ القدم ف تقذ برف تقذ برف 5" 
حل حيط مشط القدم 32> 35> 30> 5" 35> "> 
١/‏ طول القامة من الوقوف يكل حمفن حفن لقنل حفن حفن 
14 طول القامة من الجلوس لالد هلا الال هلا 80 الام 
1 طول الذراع ف ا هلا 4لا الال 4م 
6" طول العضد فى برس مض رض تي تكن 
"١‏ طول الساعد نف تح كن لش مف 4" 
ف طول الكف ل برف ” كد كل 6" 
وف طول الرجل مو له حل مف مل آأ١ذ١‏ 
32> طول الفخذ 66 5ه اه ده و ,6 
”> طول الساق 1 54400 440 1# هع همه 


34> طول القدم 34> > ف ل ترف 34> 
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من المجموعات,. مع تحليل مدى اقتران بعض المتغيرات المستقلة التابعة» وضبط هذا 
الاقتران إحصائيًا لتكون الفروق بين المجموعات راجعة أساسًا للفروق في المتغيرات التابعة 
دون المتغيرات المستقلة المقترنة. ويعالج هذا الأسلوب الارتباطات القائمة بين المتغيرات 
موضع التحليل. وقد استخدمت محكات بيلاي ان ٠‏ وهو تيليدج ت ‏ المربعة 
ع:قنان1-5 28زذااءغه281 » ولمداة ويلك 1.2850 115ذ/الا وفقا لما ذكره موريسون 1160:1508 
]٠[‏ لاختبار دلالة نتائج هذا التحليل. 


ومتابعة لتحليل التغاير الاقتراني متعدد المتغيرات فقد استخدم تحليل الانحدار 
1515 2 وأووع7ع6: بين كل من العمر الزمنى والعمر الرياضى وبين كل قياس من القياسات 
الجسمية على حدة لإيجاد العلاقة بين كل منهما. كذلك فقد استخدم تحليل التباين لمنغير 
مفرد (48 2/01 ) 2513506 01 515لز3/1هج لاختبار الفروق بين رياضيي الرياضات المختلفة 
في كل قياس جسمي على حدة. 


يل ذلك إيجاد معامى الانحدار للعمر الزمني والعمر الرياضى المعيارين في معادلة 
تحليل الانحدار لكل قياس من القياسات الجسمية. لتحديد مدى مساهمة كل منهما في 
العلاقة بينها وبين القياسات الجسمية. كذلك فقد أجري اختبار ستيودنت نيومان كيولز 
5/16 ,كاناء؟1 مددوء20 دءلن5 لاختبار دلالة الفروق بين رياضيى كل رياضة وبعضهم 
البعض الآخر في القياسات الجسمية التي أظهرت نتائج تحليل التباين لمتغير مفرد أنها ذات 
دلالة إحصائية . وأجريت التحاليل الإحصائية باستخدام حزمة التحليل الإحصائي للعلوم 
الإنسانية 5 5ع276ع50 500121 عط 101 مهاعد 521501621 111 ص ص ١-8/!؛‏ 
ص ص ١-0/ا].‏ هذا وقد ارتضى الباحث مستوى دلالة ه٠‏ , على الأقل . 


التقائج 

أسفرت نتائج تحليل التغاير الاقتراني متعدد المتغيرات (21830078 ) للعمر الزمني 
والعمر الرياضي مع جميع القياسات الجسمية مجتمعة (جدول رقم *) عن وجود فروق ذات 
دلالة احصائية عند مستوى دلالة أقل من ٠ , ٠0‏ مما يدل على وجود علاقة إيجابية بين كل 


تايق التكيناك للانشية بيبرياميي النويات العالة ري فد 


جدول رقم . تحليل التغاير متعدد المتغيرات بين الرياضات المختلفة في جميع القياسات الجسمية مع 
ضبط متغيري العمر الزمني والعمر الرياضي . 


اختبار التباين المتعدد* 5 تون 
البيان اسم الاختبار 2 قيمةالاختبار التقريبية الدلالة 
التباين المتعدد بيلاي في ١48‏ * 64" ووو 
الاقتراني** 

هوتيلينج ت ” ل لكي 48" و 

للعمر الزمني 
والعمر الرياضى ويلك لبدا كلر ١‏ 6" ٠٠٠و‏ 
التباين المتعدد بيلاي في 4ه ,">" 6" لل #0 
هوتيلينج ت ” ٠ودولا‏ ككر”»" وو 
ب افشاك ويلك لبدا 2-05 207 0 


بيلاي في 7 نوااذط 
هو تيلينج ت ؟ 12 عهنااء)110 
ويلك ليبدا ىه علاته 

*#* معاملا الارتباط : ه360اء7:ه [3عنهومق ودلالتهما الإحصائية بين كل من العمر الزمني والعمر الرياضى من 
جانب والقياسات الجسمية من جانب آخر, للعوامل المستخلصة ذات الدلالة المعنوية هي 88, ودلالته 
ألنىن تلل ودلالته ١٠ر٠١.‏ 


من العمر الزمني والعمر الرياضي من جانب. وبين القياسات الجسمية مجتمعة من جانب 
اخر. حيث بلغ معامل الارتباط المتعدد للعمر الزمني 88 , ٠‏ ومعامل الارتباط المتعدد للعمر 
الرياضي 9/, ٠‏ كا تدل هذه النتائج على وجود اختلاف بين رياضيى الرياضات المختلفة 
في القياسات الجسمية مجتمعة. وهو ما يتفق مع الفرض الأول للبحث وبذا يعد الفرض 
مقبولا . 
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ومتابعة لنتائج تحليل التغاير الاقتراني متعدد المتغيرات (2147/0017/4 ) فقد أجري 
تحليل الانحدار والتباين لمتغير مفرد (8203748 ) للقياسات الجسمية. كل على حدة. 
لاختبار الفروق بين رياضبى الرياضات المختلفة لكل متغير (جدول رقم 5). وقد أظهرت 
نتائج تحليل الانحدار للعمر الزمني والعمر الرياضي أن 8 قياسًا جسميًا منهم ١١‏ 
للمحيطات, و 4 للأطوال لهم علاقة ذات دلالة إحصائية مع كل من العمر الزمني والعمر 
الرياضى. حيث تراوحت درجة هذه العلاقة المتمثلة في معاملات الارتباط من ٠ ,"١‏ إلى 
٠ ,‏ عند مستوى دلالة أقل من ٠ , ٠8‏ مما يدل على وجود علاقة إيجابية بين كل من العمر 
الزمني والعمر الرياضي من جانب وبين كل من محيطات الرقبة» والصدر, والوسط. 
والحفية برقت 6 والتساعتاء «والكف» ,والكاد م بوالزككة ومانة الساقع-ورسم القدامة 
ومشط القدم. وطول الذراع , والعضد. والكف. والرجل من جانب آخر. وبذلك يتحقق 
الفرض الثاني من فروض هذا البحث . 


وقد أظهرت نتائج تحليل التباين لمتغير مفرد بين رياضبي الرياضات المختلفة في كل 
قياس جسمي على حدة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ١١‏ قياسًا جسميًا منهم ٠١‏ 
للمحيطات؛ و / للأطوال عند مستوى دلالة أقل من ه ٠ , ٠‏ ممايدل على أنه يوجد اختلاف 
بين رياضبي الرياضات المختلفة في مجيطات كل من الرقبة» والصدر. والوسط. والبطن. 
والحوض. والعضد مرتخ . والساعد. والفخذ. والركبة. ورسغ القدم. وأطوال كل من 
القامة من الوقوف, والقامة من الجلوس» والذراع , والكف, والرجل» والفخذ, والقدم . 
وبذلك يمكن قبول الفرض الثالث للبحث. 


ولتحديد مساهمة كل من العمر الزمني والعمر الرياضى في علاقتهما مع القياسات 
الجسمية فقد تم استخدام تحليل الانحدار لإيجاد معادلتي الانحدار لكل منهما. ويوضح 
جدول رقم ه نتائج تحليل الانحدار ومعاملات القياسات الجسمية في معادلتي انحدار كل 
من العمر الزمني والعمر الرياضى . وهي معاملات معايرة أي معاملات نسبية تحدد بوضوح 
درجة إسهام كل منهما في العلاقة الناتجة دون إضافة أي ثوابت هذه المعاملات . ويتضح من 
نتائج التحليل أن العمر الرياضى أكثر إسهامًا من العمر الزمني في علاقتهما مع محيطات 
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جدول رقم 4 . نتائج تحليلات كل من التغاير (للعمر الزمني والعمر الرياضي) والتباين لمتغير مفرد لكل 


1 55 التغاير التباين 
رَ د* ف د 

0 محيط الرقبة ف 014, م"‎ ١ 
5 محيط الكتفين - تْ ب‎ ", 
5-5 454 ١ 4 محيط الصدر‎ . 
ا‎ 0 ١ حيط الوسط ناف"‎ ِ 
محيط البطن بت 2< 4و ره 0و‎ ٠ 
1 محيط الحوض ا ب 48ارة‎ ١ 
00 714 506 ,5# محيط العضد مرتخ‎ 007 
5 95 5 5 محيط العضد منقيض‎ 4 
,01 محيط الساعد 6 00 م‎ 2-14 
محيط رسغ اليد 2 - - ب‎ ٠6 
محيط الكف ك4 0 2 حٍْ‎ 005١ 
محيط الفخذ يف , “5 ا‎ 00 
,01 محيط الركبة 5, 004, ,ك5‎ 031 
3 5 000 محيط سمانة الساق أ‎ 04 
,0 محيط رسغ القدم , دو ف‎ 06 
- ,001 محيط مشط القدم ا”,‎ 05 
طول القامة من الوقوف 5 3 لح الى‎ 17 
0 طول القامة من الجلوس 35 5 4م‎ 04 
ك١‎ 44 طول الذراع م ك6,‎ 04 
5 35 طول العضد 4 م,‎ 08٠ 
ٍِ َِ 3 3 طول الساعد‎ 0١ 
طول الكف م 00 شن الى‎ 8 
, طول الرجل اا 0604, فض‎ 7+ 
طول الفخذ 2 5 يف ا6,‎ "> 
- 5 طولالساق 5 د‎ 606 
, ١4 306 0 5 طول القدم‎ 05 


» دح مستوى الدلالة 
العلامة (-) تدل على أن هذا المتغير غير دال إحصائيًا ولذلك لم تذكر نتائجه . 
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جدول رقم ه. نتائج تحليلات الانحدار لمتغيري العمر الزمني والعمر الرياضى ومعاملات كل منهما (بيتا) 
المعايرة للقياسات الجسمية التى أظهرت دلالات إحصائية في تحليل التغاير لمتغير مفرد. 


مسلسل 0 التغيرات العدر انريم ابر الرلاظي 
50 3 نت ٠.‏ 
١‏ حيط الرقبة ,0١16 ,68 , ١‏ 

2 9 8 5 حيط الكتفين‎ ١ 
,١ا مخيط الصدر /ا, اة, الا,‎ 0 
حيط الوسط 8 0ظ الى 1م‎ 8 

0 حيط البطن 5 2 5 - 

5 حيط الحوض ب 5 5 3 
5 محيط العضد مرتخ 0”, ا 370 , ا, 

4 حيط العضد منقبض _ّ _ 5 
٠‏ حيط الساعد 18, 1, يف" ات 

5 محيط رسخ اليد ّ - ب‎ 0٠ 
” حيط الكف الل" 1ق ك5 لد‎ 1١١ 
,001 محيط الفخذ _., "544 كل,‎ 0-57 
0 محيط الركبة 04, 4 , يف"‎ 0001* 
,00064 محيط سمانة الساق /اا, 11#, ؟,‎ 065 
” 5 , محيط رسغ القدم 5, /ا4‎ 06 
محيط مشط القدم 01 اك الا, ؟ا0,‎ 015 

7 طول القامة من الوقوف 3 5 - -< 

0 طول القامة من الجلوس ب 3 3-5 5 
06 طول الذراع 6و ل ْ6, ا 
0٠‏ طول العضد -14؟2, 5 ,٠١‏ 8ا,ء١‏ “ا 

_ّ 52 5 طول الساعد‎ 06١ 

"0 طول الكف 1 ,7١- 6١‏ 04 
“"- طولالرجل -16, 144 , -4؟, 014 

014 طول الفخذ 5 35 ك5 تَّ 

”> طول الساق ِ 0 25 5 

5" طول القدم -_- 3 تُ ٍ_ْ 

اللا سي ب ب بيب ب ب ب ب ب ب سس يي 
*# | ب د بيتا 


*» د - مستوى الدلالة 
العلامة (-) تدل على أن هذا المتغير غير دال إحصائيًا ولذلك لم تذكر نتائجه . 


تباين القياسات الجسمية بين رياضيى المستويات العالية . . . ينيك 


الرقبة والصدر والعضد مرخ والساعد والكف والمخذ والركبة وسمانة الساق ورسغ ومشط 
القدم عند مستوى دلالة أقل من ٠ , ٠5‏ بينما كان العمر الزمني أكثر إسهامًا من العمر 
الرياضى في علاقتهم| مع أطوال الذراع والعضد والكف عند مستوى دلالة أقل من ٠ , ٠8‏ . 


ولتحديد أوجه الاختلاف بين رياضيى الرياضات المختلفة في القياسات الجسمية 
التي أظهرت فروثًا ذات دلالات إحصائية فقد استخدم اختبار استيودنت نيومان كولوز 
(50/1 ) الموضح نتائجه في جدول رقم 5". وتوضح النتائج أن رياضيي كرة اليد كانوا أعلى 
من رياضبي كرة القدم, والكرة الطائرة» وألعاب القوى. والسباحة في محيطات الرقبة, 
والصدرء والوسط. والبطن. والعضد مرتخ. وفي محيط الفخذ فيما عدا رياضيي 
السباحة. وكانوا أعلى من رياضيي كرة السلة في محيط البطن. ومن رياضبي الكرة الطائرة 
في محيطات الحوض. ومن رياضبي السباحة في محيط مشط القدم. وطول القدم . 


وتوضح نتائج المقارنة أن رياضبي كرة السلة كانوا أعلى من رياضيي كرة القدم. 
والسباحة في محيطات الوسط. والركبة. ومن رياضيى ألعاب القوى. والسباحة في محيطات 
الوسط. والركبة» ومن رياضيي كرة القدم. وكرة اليد في طول الرجل. ومن رياضمي كرة 
القدم في محيط العضد مرتخ . وأطوال كل من القامة من الوقوف. والذراع. والفخذ. 
ومن رياضيي السباحة في محيطات رسغ القدم. ومن رياضبي ألعاب القوى في طول 
الكف . 


كما توضح النتائج أن رياضبي ألعاب القوى كانوا أعلى من رياضبي كرة القدم . وكرة 
السلة. والكرة الطائرة. وكرة اليد في قياس طول القامة من الجلوس . كذلك كان رياضيو. 
السباحة أعلى من رياضبي كرة القدم في طول الذراع . 


وتدل هذه النتائج على أن رياضبي كرة اليد أعلى بصفة عامة من رياضبي كرة القدم, 
والكرة الطائرة. وألعاب القوى في معظم محيطات أجزاء الجسم . كما أن رياضبي كرة السلة 
كانوا أعلى بصفة عامة من رياضبي كرة القدم . والكرة الطائرة. وألعاب القوى. والسباحة 
في بعض محيطات أجزاء الجسم وبعض أطوالها. أما رياضيو ألعاب القوى فقد كانوا أعلى 
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جدول رقم 5 نتائج اختبارات ستيودئت نيومان كيولز (5(01) كلدءءا مهدسمء 3 )دءلن50 للمقارنة بين الرياضات 
في القياسات الجسمية التى أظهرت دلالات إحصائية* في تحليل التباين لمتغير مفرد. 


الرياضات 
مسلسل المتغيرات ١‏ " 0 0 5 
قدم سلة ‏ طائرة ‏ يد قرى سباحة 
١‏ حيط الرقبة 3 3 5 ِِ 5 3 
1 محيط الكتفين 95 - 1 - 2 2 
فق محيط الصدر 1 الس الوه الآ ع 
ِ حيط الوسط ع ل يل 
6 محيط البطن 5 1 5 5 ع 3 
. حيط الحوض 5 - 03 35 5 5-5 
ل محيط العضد مرتخ 47 - ع 5 0 0 
م محيط العضد منقبض ْ 0 5-5 5 5 5 
0 حيط الساعد ع 2 5 5 5 5 
٠٠‏ حيط رسغ اليد - 5 3 ب مت _ 
لل حيط الكف 5 5 2 يت 5 ب 
١‏ حيط الفخذ - ع 2 0 َ 
١‏ محيط الركبة ١‏ - " 1 9 
14 محيط سمانة الساق - 5 5 5 35 5 
١6‏ محيط رسغ القدم ع ب 35 تَّ د 
1 حيط مشط القدم 25 5 ت 5 تٍِ - 
١7‏ طول القامة من الوقوف 5 5 3 - - - 
14 طول القامة من الجلوس 0 0 0 ٠.‏ ه. 00 
15 طول الذراع احن 5 ج 5 55 5 
6" طول العضد 2 ب 3 5 5 5 
4ق طول الساعد ب _ْ _ 5 لح ب 
ف طول الكف 55 5 ََ 5 اط 1 
اوفا طول الرجل " - 35 0 - 3 
"> طول الفخذ 9 5 5-5 ٍِ 5 5 
”> طول الساق 5 5- 3 - ب خ 
اف طول القدم - - - ع ب 


* الرقم المسجل في عنوان العمود يرمز للرياضة, والرقم المسجل في العمود يرمز للرياضة التي كان متوسط القياس فيها أكبر من متوسط 
القياس في الرياضة عنوان العمود وذات دلالة معنوية , والعلامة (-) تدل على أن الفروق بين رياضبي الرياضات المختلفة في هذا المتغير 
غير دالة إحصائيًا . 


تباين القياسات الجسمية بين رياضى المستويات العالية . . . ميك 


من رياضيي كرة القدم. وكرة السلة. والكرة الطائرة. وكرة اليد في طول القامة من 
الجلوس . وتجيب هذه النتائج على التساؤل الثاني للدراسة . 
المناقنة 

أوضحت نتائج تحليل التغاير الاقتراني متعدد المتغيرات أنه توجد اختلافات في 
القياسات الجسمية بين رياضبي الرياضات المختلفة عند ضبط متغيري العمر الزمنى 
والرياضي. ويدل ذلك على أن الخصائص الجسمية التي يتميز مها رياضيو كل 500 
تختلف عن تلك التي يتميز بها رياضيو الرياضات الأخرى. وهذا يؤكد على ضرورة 
الاهتمام بالقياسات الجسمية ليس فقط في عملية الاختيار الأولى للناشئين بل أيضًا في عملية 
الانتقاء التتخصصى للرياضة المحددة التى تناسبها الخصائص الجسمية للناشىء. ويتفق 
هذا مع نا أشان اليه كل من كارتر وأوقرئ وشيت اء586 :4 ,الاقطناك ,3161© [5]ء وكذلك 
فليك عاءء71 [ل] . 


وأظهرت النتائج أن ضبط كل من متغيري العمر الزمني والعمر الرياضي من خلال 
استخدام تحليل التغاير الاقتراني متعدد المتغيرات للقياسات الجسمية كان ضروريًا لما لها 
من ارتباط بالقياسات الجسمية . وهذا يدل على أن القياسات الجسمية ليست مستقلة عن 
العمر الزمني والعمر الرياضي ومن الضروري أن يوضع ذلك في الاعتبار عند دراسة 
القياسات الجسمية. ويعد استخدام أسلوب تحليل التباين متعدد المتغيرات أنسب 
الأساليب استخداما لتحليل متغيرات القياسات الجسمية نظرًا لما يتميز به هذا الأسلوب من 
معالحته لظاهرة الارتباط بين هذه المتغيرات . وهذا ما أكد عليه واتسون «ه7/35 [1/4] من 
خلال ما توصل إليه في دراسته الموسعة على رياضيين مماثلين في المجتمع الإنجليزي . 


ودلت النتائج على أن العمر الزمني أكثر إسهامًا من العمر الرياضي في علاقتهما مع 
أطوال أجزاء الجسم المختلفة خاصة الذراع . والعضد والكف. وتعني هذه النتائج ضمنا أن 
أطوال أجزاء الجسم هذه تتأثر بعاملي النمو والتطور الطبيعيين للفرد واللذان يتأثران بدورهما 
بالعوامل الورائية الفردية . أي أن هذه الأطوال تتحدد لدى الفرد حتى قبل اشتراكه في أي 
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رياضة, ولا تتأثر بعد ذلك بنوع الرياضة المارسة. ولكن يمكن أن تكون عاملاً مها من 
عوامل النجاح في الرياضة . 


كما دلت النتائج أيضا على أن العمر الرياضي أكثر إسهامًا من العمر الزمني في 
علاقتهم| مع محيطات أجزاء الجسم المختلفة خاصة الرقبة» والصدرء والعضد مرتخ. 
والساعد. والكف. والفخذ. وسمانة الساق. ورسغ القدم. ومشط القدم. وتعنيى هذه 
النتائج ضمنا أن محيطات أجزاء الجسم تتأثر بعاملي المارسة والخبرة الرياضية للرياضي كما 
أنها تتوقف على طول فترة الممارسة وكثافة التدريب الذي يتلقاه الرياضي . أي أن هذه 
المحيطات تنمو بنمو الفرد رياضيًا وبارتفاع مستواه الفني وتقدمه رياضيًا. وبذلك فقد نتأثر 
بنوع الرياضة المارسة. وقد تكون عامل مهما من عوامل التمييز بين الرياضات المختلفة من 
حيث تأثيرها على هذه المحيطات وإحداث تغيير فيها. 


وأوضحت النتائج أن رياضبي كرة اليد كانوا أعلى من رياضبي الرياضات الأخرى 
في معظم محيطات أجزاء الجسم. التي غالبًا ما تعبر عن القوة والقدرة العضلية كما يشير 
واتسون وأودونوفان 71 266 7/2501 ["7] وقد يكون ذلك راجعا إلى طبيعة اللعب 
في كرة اليد التي تتطلب مستوى عاليا من القوة العضلية وتسهم في نجاح الرياضي وتقدمه 
في الأداء الرياضي . 
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وأوضحت النتائج أن رياضيي كرة السلة كانوا أعلى من رياضيى الرياضات الأخرى 
في بعض محيطات أجزاء الجسم وبعض أطوالها. وقد يكون ذلك رين إلى متطلبات رياضة 
كرة السلة والتي تعتمد إلى حد كبير على طول قامة لاعب كرة السلة. ويعتير الطول بصفة 
عامة وطول الأطراف بصفة خاصة من العوامل المهمة المساهمة في تفوق لاعب كرة السلة 
وتقدمه في الأداء. لذا ظهر رياضيو كرة السلة أكثر طولا وأكبر حجمً) في بعض أجزاء الجسم 
عن غيرهم من رياضبي الرياضات الأخرى . 


تباين القياسات الجسمية بين رياضيى المستويات العالية . . . ١وه‏ 


الاستخلاصات والتوصيات 
بناءً على نتائج هذه الدراسة يمكن الاستخلاص بأنه توجد اختلافات في القياسات 
الجسمية بين رياضيي كرة القدم والسلة واليد والطائرة وألعاب القوى والسباحة. وأن 
رياضبي كرة اليد يتميزون عن غيرهم من الرياضيين بزيادة محيطات معظم أجزاء الجسم 
والتى تعبر غالبا عن زيادة القوة العضلية . وأن رياضيي كرة السلة يتميزون عن غيرهم من 
الرياضين بزيادة في بعض أطوال أجزاء الجسم وبعض المحيطات والتي تعد من العوامل 
المساهمة للنجاح في أداء متطلبات هذه الرياضة . 


وإستنادًا إلى نتائج الدراسة الحالية يمكن التوصية بما يل : 

١‏ الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في اختيار الناشئين للرياضات التي شملتها 
الدراسة مع مراعاة فروق العمر حيث أجريت هذه الدراسة على المستوى العالي . 

” - إجراء دراسات موسعة امتدادًا لهذه الدراسة للتوصل إلى الأسلوب المناسب الذي 
يمكن استخدامه بدقة في اختيار وانتقاء نابىء كل رياضة بناء على قياساتهم الجسمية 
المناسبة لطبيعة هذه الرياضة ومتطلباتها. 
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مفهوم الذات وعلاقته بالتحصيل الدراسى لدى الأطفال : دراسة ميدانية لبناء 
مفهوم ذات إيجابي 
أاستاذ مساعد, قسم التربية وعلم النفس » كلية التربية للبنات/ الأقسام الأدبية, 
الرياض»ء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. تتلخص مشكلة البحث في تصميم برنامج إرشادي لبناء مفهوم إيجابي للذات لدى 
الأطفال وتجريبه. واقتصر البحث على تحديد المظاهر السلبية للذات لدى الأطفال في مرحلة الدراسة 
الابتدائية وبناء مقياس لمفهوم الذات. وني إعداد برنامج إرشادي من أجل تحسين مستوى التحصيل 
الدراسي لدى الأطفال. 

وقد تم تطبيق مقياس مفهوم الذات على عينة عشوائية من 0٠٠‏ طفل وطفلة يمثلون مدارس المرحلة 
الابتدائية في محافظة إربد بالأردن. كما تم اختيار أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة وعددهم 5٠‏ 
طفلا وطفلة واستخراج المظاهر السلبية لمفهوم الذات لديهم والتي تضمنها مقياس مفهوم الذات لدى 
الأطفال من سن ١5-8‏ سنة . 


وقد أشارت النتائج البيانية والإحصائية التي تم التوصل إليها من تطبيق البرنامج الإرشادي. إلى 
وجود اتجاه ثابت نسبيًا نحو ارتفاع ملموس في مستوى التحصيل الدراسي لدى الأطفال عبر جميع مراحل 


لقد قدم البحث نموذجًا لبرنامج إرشادي هدف إلى بناء مفهوم إيجابي للذات لدى الأطفال من أجل 
زيادة مستوى التحصيل الدراسي لديهم . وثم تنظيم البرنامج بحيث يسهل على المعلم تطبيقه خلال 


6هه 


45 سامي:بن عمد ملحم 
أولا : مقدمة 


يحتل موضوع مفهوم الذات جانبًا مهمًا في الدراسات والبحوث النفسية والتربوية 
الحديثئة. ا تحدثت عنه عدة نظريات في الشخصية. وقد عرف مفهوم الذات على أنه: 
«تكوين معرفي منظم ومتعلم للمدركات الشعورية والتصورات والتقويهات الخاصة بالذات 
يبلوره الفرد ويعتيره تعريفًا نفسيًا لذاته ويتكون من أفكار الفرد الذاتية المنسقة المحددة 
الأبعاد عن العناصر المختلفة لكينونته الداخلية أو الخارجية» »١[‏ ص98]. 


ولا شك أن عدذا كبيرا من العوامل تسهم في تكوين مفهوم الذات لدى الأطفال. 
من أهمها المنزل والمدرسة حيث تعتبر مرحلة ما قبل المدرسة (من سن 75-7 سنوات) من أهم 
المراحل لنمو مفهوم الذات لديه [؟7]. فخلال تلك الفترة التي يعيشها الطفل بين أفراد 
أسرته من والديّن وإخوة وأخوات تتكون لديه البدايات الأولى لمفهومه عن ذاته من الخبرات 
الي تتاح له داخل البيت وخارجه مما يتلقاه من استجابات الآخرين البارزين من حوله . 


ودف :وفدرلةه التدرسة فإن المناخ المدرسي الجديد. وما يتلقاه من استجابات 
الآخري: من رفاقه داخل الفصل الدرامبي وخارجه. أو من مدرسيه. وما يهارسه من 
نشاطات. كل ذلك يؤثر في تكوين مفهوم إيجابي أو سلبي نحوذاته . ومن هنا تبرز خطورة 
هذا التأثير فيا إذا كانت الخبرات التى مرٌ بها الطفل سلبية. فإن النظرة السلبية نحو ذاته 
تتعزز وتقوى. أما إذا كانت الخبرات التي مرّ بها الطفل إيجابية» فإن النظرة الإيجابية نحو 
مفهومه عن ذاته هي التي تتعزز وتقوى [27 ص ص .]"5١85-5١"*‏ 


ويشير سيرز 56855[ 4] في هذا الصدد إلى العلاقة الشديدة بين مفهوم الذات الذي 
يكونه الطفل عن نفسه. ومستوى تحصيله الدراسى . وأن النظرة الإيجابية نحو الذات تساعد 
الطفل في تحسين مستواه في الدراسة . وقد أيد هذه المقولة عدد من البحوث والدراسات التى 
5-0-8 على الأطفال بهدف دراسة العلاقة بين مفهوم الذات ومستوى التحصيل [ه. 5] ١‏ 


مفهوم الذات 500 /اؤوه 


هذاء وقد ركز الباحثون في الآونة الأخيرة على بناء عدد من الاستراتيجيات الخاصة 
لتحسين مستوى التحصيل الدر اسي لدى الأطفال [/] وكذلك على السمات الواجب توافرها 
في المعلم حتى يحقق نماء إِيجابيًا لمفهوم الذات لدى الأطفال تتلخص في الاهتمام ب: 

١‏ الأطفال باعتبارهم أصدقاء ودودين يستحقون كل خير ومحبة وينمون من الداخل 
غير متأثرين با يحيط بهم من أحداث جارية . 

؟ - قدرات الأطفال في إمكانية حل مشكلاتهم بأنفسهم . 

*“ - تعلم الأطفال تحديد أهدافهم بواقعية . 

؛ - مساعدة الأطفال على النمو الإيجابي السليم . 

ه ‏ الخبرات الإدراكية للأطفال أكثر من الاهتتام بالأحداث الجارية . 

5 ردود فعل الأطفال أكثر من الاهتام بالأحداث الجارية . 

7 - فهم أسباب السلوك لدى الأطفال من خلال تفكيرهم الراهن ومشاعرهم 
ووضعهم . وليس بالإشارة إلى الضغوط التي خبروها في حياتهم اليومية . 

4 النظر بإيجابية للذات الداخلية للمعلم» وأن يضع نفسه مكان الآخرين. 
ويسلك وفق هذا التصور. 


ويعتقد بيرنز تدا [4. ص ص ]5617-76٠0‏ أن الدروس اليومية الى يقدمها المعلم 
لأطفاله أشبه ما تكون بجلسات العلاج النفسي التي يعبر الأطفال بها عن مشاعرهم 
وأحاسيسهم وأفكارهم . مما يكون للمعلم التأثير المباشر على كل من حوله من أطفال وزملاء 
وأفراد سلبًا أو إِيجابًا وذلك بها يتسم المعلم به من مفهوم سلبي أو إيجابي عن ذاته . 


وأشار محمد خطاب [9. ص ص4-8] إلى هرمية شافلسوت «وواء217ط5 لفهوم 
الذات لدى الأطفال على اعتبار أن المفهوم العام للذات الذي يكونه الفرد عن نفسه ماهو 
إلا نتيجة محصّلة لعوامل متعددة تنطلق من قاعدة الهرم. وتندرج عبر خبرات الطفل في 
المنزل والمدرسة والمجتمع بحيث تشكل لديه مفاهيم فرعية لذاته تتعلق بجسمه وشخصيته 
وعاطفته وتحصيله لتجتمع معا وتشكل بالتالي مفهومًا عامًا للذات لديه . هذا المفهوم الذي 
يسعى المعلم جاهدًا لتحقيقه لدى أطفاله . 


وبالرغم من صفة الثبات النسبي التي يتسم بها مفهوم الذات لدى الأفراد[١٠١.‏ ص 
ص494-448]. إلا أن ما جاءت به نظرية روجرز 208655 حول الذات ]١١[‏ يشير إلى 


ومن هنا يأتي دور المعلم في إدراكه للمسؤوليات الملقاة على عاتقه تجاه أطفاله في حجرة 
المدرسة من أجل توفير المناخ التربوي الملائم داخل غرفة الفصل الدرامبي وخارجه. ومن 
حيث هو قدوة ليحقق بناء إيجابيًا لمفهوم الذات لدى هؤلاء الأطفال. 


وتحاول هذه الدراسة بناء برنامج إرشادي يستخدمه المعلم خلال دروسه اليومية في 
الفصل من أجل تحقيق إيجابي لمفهوم الذات لدى أطفاله . 


ايا : مشكلة البحث وأميته 
تأني هذه الدراسة للكشف عن المظاهر السلبية لمفهوم الذات التي يعاني منها الأطفال 
في مرحلة الدراسة الابتدائية والتي تساعد في انخفاض مستوى التحصيل الدرامي لديهم . 


وقد سعت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ -ما المظاهر السلبية لمفهوم الذات التي يعاني منها الأطفال في مرحلة الدراسة 
الابتدائية؟ 

؟ - هل هناك علاقة بين المظاهر السلبية لمفهوم الذات لدى الأطفال ومستوى 
التحصيل الدرامي لديهم؟ 

 "‏ هل يتمكن المعلمون من بناء مفهوم إيجابي للذات لدى الأطفال الذين يعانون 
من المظاهر السلبية لمفهوم الذات؟ 


وتأتي أهمية هذه الدراسة من كونها محاولة للكشف عن بعض نواحى المظاهر السلبية 
التي تنتاب الأطفال في مفهومهم عن الذات لديهم في مرحلة الدراسة الابتدائية . ذلك أن 
معرفة هذه المظاهر والمشاعر تساعد ف التخطيط لمناء برامج إرشادية مثل هؤلاء الأطفال . 


مفهوم الذات ... 484- 


ى| أنها تفيد في مساعدتهم على التوافق السليم . وأن ما يعبر عنه الطفل الذي يتسم بمظاهر 
ومشاعر سلبية عن مفهومه لذاته من أنياط سلوكية » ومن تدنٍ في مستوى تحصيله الدراسي» 
ميزه عن طفل سوي اخحر. وأن المشكلة التي يسعى إليها الباحث هي مشكلة النمو السلبي 
لمفهوم الذات لدى هؤلاء الأطفال بالرغم من أنهم مازالوا يشاركون في الحياة الاجتماعية 
والمدرسية لكنهم متميزون عن أفراد سنهم بانخفاض مستوى التحصيل الدراسي لديهم . 


ويمكن تلخيص أهمية البحث في النقاط التالية: 

١‏ - يعتبر هذا البحث من المحاولات الرائدة في محال تعديل السلوك في البيئة الأردنية 
القائمة على تطبيق برامج إرشادية محددة على الأطفال الذين يعانون من مفهوم سلبي للذات 
؟ - يمكن أن تستفيد منه الجهات المسؤولة في محال تحسين عملية التعلم لدى 
الأطفال في مرحلة الدراسة الابتدائية . 

“ - كما قد تسهم نتائج هذا البحث في تطوير أساليب التعليم وتوجيهها نحو بناء 
مفهوم إيجابي للذات لدى الأطفال الذين يعانون من مفهوم سلبي للذات لديهم أثناء قيامهم 
بعملية التعلم . 

؛ - وقد يفيد البحث في تطوير برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة (أو أثناء تدريبهم) 
بحيث توجه هذه البرامج نحو مساعدة المعلم على اكتساب المهارات اللازمة للتعامل مع 
الأطفال المتأخرين دراسيًا . 

© وقد يستفيد من نتائج هذا البحث المعلم نفسه في تقويمه الذاتي لعمله ومستوى 
أدائه له ومجالات تلافي الثغرات التي تعيق أداءه في التعلم . 


ثالئًا : أهداف البحث 
بدف هذا البحث إلى : 
١‏ - تحديد المظاهر السلبية لمفهوم الذات لدى الأطفال الذين يعانون من انخفاض 
في مستوى تحصيلهم الدرامي . 


.> سامي بن محمد ملحم 


؟ ‏ معالجة بعض نواحي المظاهر السلبية في مفهوم الذات لدى هؤلاء الأطفال. 
وذلك من خلال تطبيق برنامج إرشادي مقترح وقياس التغير الذي يحتمل أن يطرأ على بعض 
نواحي مفهوم الذات لديه . 


رابعًا : حدود البحث 

يقتصر هذا البحث عل : 

١‏ تحديد المظاهر السلبية في مفهوم الذات التي يعاني منها الأطفال في المرحلة 
الابتدائية من يتميزون بانخفاض في مستوى تحصيلهم الدراسي . 

* - عينة من الأطفال يمثلون أطفال المرحلة الابتدائية في مدارس محافظة إربد 
بالأردن . 

. سنة)‎ ١5 9 بناء مقياس لمفهوم الذات لدى الأطفال إ(من سن‎  “ 

4 - إعداد برنامج إرشادي لمعالجة بعض نواحي المظاهر السلبية في مفهوم الذات عند 
الأطفال في مرحلة الدراسة الابتدائية . 


خامسا : تحديد المصطلحات 
١‏ مستوى التحصيل الدرامي : ويقصد به متوسط مجموع الدرجات النهائية التي 
يحصل عليها الطفل خلال مراحل دراسته في الفصل الدرامى الواحد. 
؟ - تعديل السلوك : اتجاه علاجي يستخدم فيه عدد من الأساليب مبدف إحداث 
تغيير في سلوك الأطفال . 


سادسًا : الدراسات السابقة 
بالرغم من أن عددًا كبيرًا من البحوث والدراسات التي أ جريت طوال ثلاثين عامًا 
مضت حول العلاقة بين كل من مفهوم الذات والتحصيل الدرامي افترضت وجود علاقة 
قوية بينهما [؟١].‏ إلا أنها لم تستطع توضيح مدى العلاقة السببية التي تربط بين كل من 
مفهوم الذات والتحصيل الدراسي ]١[‏ مما حدا ببوتبوم واخرين .ل اع تمناهداء201 [4 ١‏ ] 
إجراء دراستهم الطولية على عينة من طلبة السنتين الأولى والثانية في المدرسة الثانوية التابعة 


مفهوم الذات ... ا لاه | 


الذات ومستوى التحصيل الدراسي للطلبة. مستخدمًا في ذلك التصميم الإحصائي 
(0 © بآ ) ممناقاع رمن اعموط لعوعه] - 02055 والتى أشنا فيها إلى أنه لا توجد علاقة سببية 
واضحة بين كل من مفهوم الذات والتحصيل الدرامي بالرغم من ظهور أثر للتفاعل المشترك 


هده 
مهو مفهوم 
الذات )١(‏ الذات (؟) 
(40ؤ1ام) (462ؤام) 
/1١١,ه٠‏ كل 
التحصيل التحصيل 
الدراسي ٠ , 64 )١(‏ الدراسي 2( 
(1580م) (4قام) 
شكل رقم ١‏ 


كما حدا بالباحثين في البحث عن الاستراتيجيات الخاصة الى #هدف إلى بناء مفهوم 
إيجابي للذات لدى الأطفال من أجل إيجاد نوع من العلاقة الإيجابية بين مفهوم الذات 
والتحصيل الدراسى وقياس مدى التطور الذي يحتمل أن يحدث من خلال تطور إيجابي نحو 
مفهوم الذات لدى الأطفال . 


فقدم جينوت 06مز6 [15ء ص ص4 15-١‏ ] عددا من الأساليب الي يستطيع من 
خلاها المعلم بناء مفهوم ذات إيجابي لدى الأطفال. تضمنت ضبط المعلم لغضبه. وإعطاء 
فرص كافية للأطفال كي يعبروا من خلاها عن أفكارهم ومشاعرهم والاعتراف بالعمل 
الجبد النهم دون لتو يكيم وتقديم: نقدديناء لحم: 


وأشسار بروفاي 'إطمه7:0 ]١5[‏ في دراسة له حول تأثيرات المعلم على التحصيل 
الدراسي 0 أن أي محاولة مح سارل قر الطالب الدراسي يجب أن تأخذ 


كها عرض بيركي لإءعلوناه .1١1/[‏ ص ١ه]‏ عددًا آخر من الاستفسارات والأسئلة التي 
يطرحها المعلمون على أنفسهم في سعيهم لتحقيق بناء إيجابي لمفهوم الذات عند أطفالهم 
تتعلق بشخصية المعلم وأسلوبه في مواجهة ة أطفاله . وطرق تدريسه للادة التعليمية . وكذلك 
في نظرة المعلم لأطفاله وتوقعاته من حيث قدرتهم على أداء المههات التي توكل إليهم . وأشار 
بيركي بره عاونا إلى أن المعلم قادر على خلق مناخ صفي ملاثم يستطيع به بناء مفهوم إيجابي 
للذات عند الأطفال إذا ما راعى العوامل التالية : 

١‏ - التحدي المقبول لقدرات الأطفال 

١‏ - حرية الطفل في اتخاذ القرار المناسب 

 “‏ احترام المعلم لأطفاله 

- العلاقة الودودة بين المعلم وأطفاله 

ه ‏ الانضباطية في إدارة الصف المدرسي من قبل المعلم 

5 - النجاح الذي يتيحه المعلم لأطفاله 


وقدم بيكوم ««دماء86 [18] برنايجًا إرشاديًا لتحسين مستوى التحصيل الدراسي لد 
الأطفال في مرحلة الدراسة الابتدائية تضمنٌّ أربعًا وعشرين جلسة إرشادية هدفت إلى 
مساعدة الأطفال على العمل على حل مشكلاتهم بأنفسهم . 


وأشار فلكر علاء5 2,193 ص ]١9‏ إلى عدد من الأفكار التي تؤدي إلى بناء مفهوم 
إيجابي للذات عند الأطفال تتلخص في امتداح الكبار لأنفسهم (عند قيامهم بالأعمال 
الحسنة) أمام أطفالهم يحيث تكون نموذجا يقلده الأطفال فيا بعل ومساعدة هؤلاء الأطفال 
عل تقويم 0 0 ووضع أهداف قابلة للتطبيق العملي. ومدح أنفسهم لدى 


وحدّد أدامسون 8 .7١[‏ ص ص7 ]١7-١‏ السمات التالية التّى مها حقق 
المعلم بناء إيجابيًا للفهوم الذات لدى أطفاله : 


١‏ - فهم المعلم لذاته 

١‏ - موقف المعلم وتوقعاته من أطفاله 
* - سلوك المعلم وأعماله 

الاتجاهات التي يعبر عنها المعلم 


وعرض محمد حمدان ]7١[‏ تصورا للتربية العيادية كوسيلة ناجحة للتفوق والتغلب 
على ضعف التحصيل لدى الأطفال. وقال إن التربية العيادية هي تربية فردية تحليلية 
شخصية مواجهة للتعامل مع أفراد التلاميذ ى) هم والأخذ بيدهم وحاجاتهم خطوة بعد 
أخرى حتى وصوفم إلى أهدافهم التحصيلية المتنوعة ووضع خطوات عملية لتطبيق برناجه 
في التربية العيادية . 


وقدم محمد خطاب [1؟7] دراسة حول بناء مفهوم إيجابي للذات وتحقيقها لدى 
التلاميذ. أشار فيها إلى عدد من البحوث والدراسات التى تناولت عددًا من الاستراتيجيات 
الخاصة ببناء مفهوم إيجابي للذات عند الأطفال. 


كما أتبح للباحث الاطلاع على عدد من الاختبارات والمقاييس الخاصة بمفهوم الذات 
[1:9؛ 4714 476 75؛ لاك. ص ص ه#-/ا7؛ ]١18‏ بهدف تحقيق بناء مقياس لمفهوم 
الذات عند الأطفال يخدم أغراض الدراسة الحالية . 


وقد أفاد الباحث من هذه الدراسات والبحوث في النقاط التالية : 
١‏ أن المعلم قادر على تحقيق بناء إيجابي لمفهوم الذات عند الأطفال إذا ما اتسم 


بفهمه لذاته ونظرة واقعية منه لأطفاله. وكذلك بسلوكه وأعماله تجاه أطفاله. وفي ضبطه 
لإدارة الصف المدرسى . 


" - إن وسائل الإتابة والتعزيز الإيجابي التي يقدمها المعلم لأطفاله وسيلة مهمة في 
مساعدة الأطفال على تقويم أنفسهم بشكل أكثر واقعية وتحسين مستوى الأداء ف عملهم 
وبناء الشخصية المتكاملة لهم . 

كما أفاد الباحث من هذه الدراسة والبحوث والمقاييس العربية والأجنبية لمفهوم 
الذات في إعداده لخطوات البرنامج وأدواته المساعدة . 


سابعًا ١‏ فروض البحث 

يمكن تحديد فروض البحث كا يل : 

١‏ توجد فروق دالة إحصائية في مفهوم الذات لدى الأطفال الذين يعانون من 
ضعف في مستوى التحصيل الدراسى وبين مفهوم الذات لدى الأطفال الذين لا يعانون من 
ضعف في مستوى التحصيل . 

؟ - توجد فروق دالة إحصائيًا في مفهوم الذات لدى الأطفال الذين يخضعون لبرنامج 
إرشادي وبين مفهوم الذات لدى الأطفال الذين لا بخضعون لآية برامج إرشادية لصالح 

* - توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى التحصيل لدى الأطفال الذين يخضعون 
برنامج إرشادي وبين مستوى تحصيل الأطفال الذين لا يخضعون لأية برامج إرشادية 
لصالح المجموعة الأولى . 


ثامنًا : خطوات البحث وإجراءاته 


١‏ - جتمع الدرامسة 

تكون مجتمع الدراسة من أطفال فصول المرحلة الابتدائية الثلاثة (رابع» خامس»ء 
سادس ابتدائي ) في مدارس المرحلة الابتدائية التابعة لوكالة الغوث الدولية في محافظة إربد 
بالأردن. ويبين الجدول رقم ١‏ توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الفصل الدراسي 


والجنس . 
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جدول رقم .١‏ توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الفصل الدرامي والجنس* 


الفصل الدرامبى الرابع الابتدائي الخامس الابتدائي السادس الابتدائي المجموع 


: امم ١ ١1‏ الم 

ذكور 
إناث عم ١‏ ل ١‏ 1/6" 
الملجبموع اا ووه" ”> 531 


* النشرة الإحصائية الصادرة من مديرة التربية والتعليم التابعة لوكالة الغوث الدولية في محافظة إربد للعام الدراسي 
/41ة ١‏ /159488م. 


؟ -عينة الدراسة 

اشتملت عينة الدراسة على ستين طفلاً وطفلة من أطفال صفوف المرحلة الابتدائية 
الثلائة (رابع» خامس». سادس ابتدائي) تراوحت أعمارهم بين ثهان سنوات وأربعة شهور, 
واثنتي عشرة سنة وسبعة شهورء تم اختيارهم من مجتمع الدراسة على النحو التالي : 


١‏ - تم تطبيق مقياس مفهوم الذات للأطفال في صورته النهائية على 6٠٠‏ طفل 
وطفلة اختيروا عشوائيًا من أفراد مجتمع الدراسة . 


الدرجات على المقياس ممثلاً للدرجة الكلية لمفهوم الذات لدى الطفل . 


 "‏ اختير ٠‏ طفلاً وطفلة بالتساوي بين الجنسين ممن حصلوا على أدنى الدرجات 
في المقياس. واعتبروا من الأطفال الذين يتسمون بمستوى سلبي لمظاهر مفهوم الذات 
لديهم . حيث تم تطبيق اختبار جودانف ‏ هاريس للرسم 5 -طعناهمء6000 والذي كان 
الباحث قد ترجمه للعربية» وقام بتقنينه للبيئة الأردنية» وذلك للتأكد من أن الأطفال الذين 
تم اختيارهم متشاءهون في مستوى ذكائهم . 


5 - تم تقسيم أفراد عينة الدراسة المختارة إلى مجموعتين هما : 


| أفراد عيئة الدراسة التجريبية» وقد بلغ عددهم ١‏ طفلاً وطفلة بالتساوي 


ب أفراد عينة الدراسة الضابطة» وقد بلغ عددهم ١‏ طفلا وطفلة بالتساوي 


ويبين الجدول رقم 7 توزيع أفراد عينة الدراسة التجريبية والضابطة حسب الفصل 


جدول رقم 7. توزيع أفراد عينتى الدراسة التجر يبية والضابطة حسب الفصل الدراسي والجنس 


الفصل الدراسى الرابع الابتدائي 2 الخامس الابتدائي السادس الابتدائي 
العينة لجنس ذكور إناث مجموع ذكور إناث مجموع ذكور إناث مجموع 

٠١6 0 0 ٠١ 0 0. ٠١ 5 5 العينة التجريبية‎ 
م١2‎ 

العينة الضابطة كن ه. ١‏ ن ل ٠١٠‏ ل نَ ٠‏ 
ل >-( "١0‏ 

"6 ١ ٠ "90 ٠ ٠ "٠ ١٠ ٠ الإمالي‎ 

“- أدوات البحث 


قام الباحث ببناء الأدوات التالية لأغراضض الدراسة الحالية : 


١‏ - مقياس مفهوم الذات للأطفال 
قام الباحث ببناء مقياس لمفهوم الذات لدى الأطفال اشتمل على ١١١‏ فقرة سلبية 
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جميعها تحت أربعة مجالات رئيسة يمثل كل مجال منها ثلاثة أبعاد فرعية يندرج تحت كل بعد 
من هذه الأبعاد عشر فقرات سلبية وأخر ى إيجابية وهذه المجالات وأبعادها هي : 


أولاً : المجال المعرفي : ويشمل الأبعاد التالية: 
١ (‏ ) القدرة العقلية 
( ب ) صعوبات التعلم 
( ج ) التحصيل الدراسي 
ثانيا: المجال الاجتماعي : ويشمل الأبعاد التالية : 
١(‏ ) العلاقات الأسرية 
( ب ) التفاعل الاجتماعي 
( ج) المشاركة الاجتاعية 
ثالعا : المجال النفسي : ويشمل الأبعاد التالية : 
١١‏ ) التوافق النفسي 
(ب) التوافق الديني 
( ج ) الثقة بالذات 
رابعا : المجال الصحى : ويشمل الأبعاد التالية : 
)١١‏ اليك العامة 
(ب) العادات 
( ج ) الأنشطة 


ويقوم المفحوص بإعطاء إجابة واحدة لكل عبارة من العبارات السلبية والإيجابية . 
وتقدر درجة المفحوص حسب مفتاح التصحيح الخاص بالمقياس. حيث يمثل مجموع 


هذا وقام الباحث بإجراء الخطوات التالية مبدف تحقيق بناء مقياس لمفهوم الذات 


م51 سامي بن محمد ملحم 


. دراسة عدد من المقاييس والاختبارات ذات العلاقة‎ ١ 


ا استطلاع اراء المعلمين والمربين والمتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
يمكن أن تنم عن مظاهر مفهوم الذات لديهم . 


"- وبناء على اقتراحات المعلمين والمربين والمتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
النفسية» وانطلاقًا من هرمية شافلسون «هداء4[5830] التي تمثل أنماط السلوك التي يتعرض 
لها الطفل سواء كان ذلك من خلال وجوده ضمن أسرته أو مدرسته أو محيطه . والتى تشكل 
بالتالي مفهومه عن ذاته. فقد تمت صياغة قائمة أولية من المشاعر والمظاهر والمراقفت التي 
يبديها الأطفال والتي يمكن أن تعبر عن مفهوم الطفل لذاته . حيث تم تطبيقها على عينة 
تجريبية من ٠١١٠١‏ طفلا وطفلة تراوحت أعمارهم ما بين سن ١1-9‏ سلنة . 


5 - وبناء على نتائج هذه الدراسة الأولية تم تعديل القائمة بحيث حذفت البنود غير 
الواضحة لدى الأطفال وعدلت صياغة عدد من الفقرات لتتناسب ومستوى الأطفال 
اللغوي 5 هذه السن 1 


ه ‏ وقد تم عرض المقياس في صيغته النهائية على عدد من المحكمين المتخصصين في 
مجال علم النفس والصحة النفسية كل على حدة. وسجلت اراؤهم حول مدى صلاحية 
وصدق بنود المقياس في قياس مفهوم الذات عند الأطفال. وقد أخذ الباحث بأكثر الآراء 
اتفاقا في هذا الموضوع . 


5 - وبعد ذلك قام الباحث بتطبيق المقياس في صورته النهائية على عينة عشوائية من 
٠‏ طفلا وطفلة مرتين بفارق زمني قدره عشرون يومًا بين مرق التطبيق . وتم رصد درجات 
الأطفال على المقياس واستخرج معامل ثبات المقياس ببذه الطريقة فبلغ ٠,4718197‏ . 
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- وقد اتفق المحكمون من المتخصصين في علم النفس والصحة النفسية على أن 
المجالات التي تضمنها المقياس وفقراتها تمثل المشاعر والمظاهر والمواقف التي يمكن أن تنم 
عن مظاهر مفهوم الذات لد الأطفال . 


وحتى يتأكد الباحث من صدق الوقائع الخارجية. قام بتطبيق هذا المقياس على عينة 
من ١‏ طفلا وطفلة . 


ثم قام بتطبيق مقياس آخر [14] له خصائص هذا المقياس نفسها ويتميز بصدق 
وثبات على العينة نفسها. وقام باستخراج معامل الصدق بين المقياسين فكان ه 61لا , .٠‏ 


وهكذا وصل المقياس إلى صورته النهائية ' واعتبر صاحًا للتطبيق على الأطفال يدف 
قياس مفهوم الذات عندهم واختيار أفراد عينة الدراسة التجريبية والضابطة . 


ب 5 البرنامج الإرشادي 
اشتمل على الخطوات الرئيسة التالية : 


١‏ ملاحظة سلوك الأطفال: وتبدف إلى ملاحظة المظاهر والمواقف والمشاعر 
السلوكية التي تبدر من الأطفال موضوع الدراسة والتِى تتسم بمفهوم سلبي للذات عندهم . 
ومن أجل هذا الغرض قام الباحث بإعداد جدول لملاحظة سلوك الأطفال قائم على مقياس 
مفهوم الذات للأطفال. ويمثل الشكل رقم ” صورة لهذا الجدول. 

” - التعلييات : وتبدف إلى إعطاء الأطفال عددا من المواقف والمشاعر والمظاهر التي 


يرغب المعلمون أن يقوم الأطفال بإحدائها والتىي تتسم بمواقف ومشاعر ومظاهر إيجابية 


. مقياس مفهوم الذات للأطفال من سن 15-4 سنة‎ .١ انظر ملحق رقم‎ ١ 


)سنة اسمملاحظ السلوك. 


شكل رقم ". جدول ملاحظة السلوك. 


" - التعزيز/ الانطفاء : وتهدف إلى إثابة السلوك المرغوب فيه والذي يمكن أن يحدثه 
الطفل خلال يومه الدراسبي. وتتسم بمظهر إيجابي لمفهوم الذات لديه. ومن أجل ذلك تم 
إعداد بطاقة التعزيز الخاصة بإثابة الأطفال قائمة على أساس السلوك الذي يرغب الأطفال 
القيام به والتى تم إعداد قائمة بهذا الشأن. " 


بإعداد عدد من الاستراتيجيات التي يقوم المعلم باتباعها أثناء تدريسه للحصة الدراسية 
بحيث يحقق بها ناء إيجابيا لمفهوم الذات لدى أطفاله. " 


ه ‏ الجلسات الإرشادية: قام الباحث بإعداد عشرين جلسة إرشادية تهدف إلى 
مساعدة الأطفال على حل مشكلاتهم بأنفسهم ومحاولة بناء أنهاط سلوكية جديدة مرغوب بها 


* - انظر ملحق رقم . بطاقة التعزيز الخاصة بإثابة الأطفال . 
*- انظر ملحق رقم . استراتيجيات تدريس ال حصة الدراسية من قبل المعلمين. 


وتطوير هذه الأناط بواقع ساعة واحدة لكل جلسة إرشادية وللمدة عشر: ة أسابيع متتالية مرتين 
كل أسبوع بحيث يتم تطبيق عدد من الاختبارات التحصيلية الموضوعية لمادتي اللغة العربية 
والرياضيات قبل البدء بالجلسات الإرشادية» وبعد الجلسة الإرشادية العاشرة؛ ثم بعد 
الانتهاء من الجلسات الإرشادية. ورصد نتائج هذه الاختبارات لللاحظة التطور الذي 
يحتمل أن يتحقق من تطبيق هذه الجلسات الإرشادية . 


هذا وقام الباحث بإجراء الخطوات التالية هدف تحقيق بناء البرنامج الإرشادي 
المقترح : 


١‏ اطلع الباحث على عدد من البحوث والدراسات التي تتعلق بالخطوات العملية 


؟ - قام الباحث باستطلاع اراء المعلمين والمربين والمتخصصين في محال علم النفس 
والصحة النفسية حول السبل والطرق التي تساعد المعلمين على تحقيق قدر أكبر من مستوى 
التحصيل الدرامي لدى الأطفال والتي يمكن أن تساعد في وضع خطوات البرنامج 
الإرشادي المقترح م من أجل تحقيق هذا الغرض. 


 "‏ وبناء على اقتراحات المعلمين والمريين والمتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
النفسية تمت صياغة خخطوات البرنامج الإرشادي والتي يمكن أن تساعد في تحقيق البناء 
الإيجابي لمفهوم الذات لدى الأطفال. حيث تم تطبيق هذا البرنامج على عينة تجريبية من 
خمسة أطفال بلغت أعمارهم حوالي ١7‏ سنة . 


؛ - وبناء على نتائج هذه الدراسة الأولية تم تعديل البرنامج بحيث حذفت الخطوات 
التي كان أداؤها في تحسين مستوى مفهوم الذات لدى الأطفال ضعيفا. وتمت صياغة 
خطوات البرنامج الإرشادي بصورته النهائية حيث تم عرضه على عدد من المحكمين من 
ذوي الاختصاص في علم النفس والصحة النفسية كل على حدة. وسجلت اراؤهم حول 


١ج‏ سامي بن محمد ملحم 


مدى صلاحية وصدق بنود البرنامج في بناء مفهوم إيجابىي للذات لدى الأطفال. وقد أخذ 
الباحث بأكشثر الآراء اتفاقا ف هذا الموضوع . وبين الشكل رقم و١‏ خطوات البرنامج 


خطوات 
البرنامجالارشادي المقترح 


تعديد آفرادالمينة 
ب ِ 


مقياس مفهومالذات 


أهداف الدراسةوفرضياتها المينة 


الضابضطضة 


العينة 
التجريبية 


الاختبارات التحصيلية 
القبلي لمادتي 
النهة الصربية والحساب 


مل ىالإآطقتال 


معالحمةتجريبية 
لأفغراد عبس ةالدرالةالضابطةمع ملاحظة لوك الأطفال وتسجيل 
التطور الذي يحتصل أن يظطرا ملي الأطشقال صقت لل 


السيي هشر اسبوعا بواتختعمع ساعة واحدة يوميا في كلل 
اسبوعم خميس ساهعم_لات 


استصزاجع رأي المعلمين 
حول امكانية تطبيق 


الب سامح الارشا دي على 
الآأطضشا 


الجلسات الارشادية 


تقييم فاعلي ةالبرنامج وتطليل النتائ تج 


الجلسات الارشاديةلشانئية | الاختبارات الجلسات الارشادية الأولسىي 
بواقع جلستين أسبومييا التحصيلية بواقعجلستين أسبومييا 
ولمدة خمسة]سابيع زمسن البمديبة ولمرةخسةأسابيعزممن توجيه سوال 
كل حلةمنها ساءةواعدرة ‏ لمادتي كل جلسةمنها سامةواهدة حول امكانية تعسبملن 
فقتط اللضشلة فققلط مستوى تحصيئهم الدراسي ١‏ 
العربيسة وتحديد رممبات الأطشال 
والرياضيات اعداد بطاقةالطالب 


للأنثطة التعدلمهية 


الاغتبار ات التمصيلية النهائية لماد ني اللعة السربية و الحسسساب 


شكل رقم " 7 خطوات البرنامج الإرشادي. 


ج - الاختبارات التحصيلية 

قام الباحث بالتعاون مع معلمي ومعلمات الأطفال موضوع الدراسة بإعداد 
الاختبارات التحصيلية الخاصة ببادتي اللغة العربية والرياضيات لصفوف المرحلة الابتدائية 
الثلاثئة (رابع؛ خامس», سادس ابتدائي) من أجل إجراء الاختبارات القبلية والبعدية على 
أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة . 


5- إجراءات الدراسة 
تمثلت إجراءات الدراسة الحالية في الخطوات الرئيسة التالية : 


: إعداد أدوات الدراسة والتى اشتملت على‎ ١ 
مقياس مفهوم الذات للأطفال.‎ - | 
. لانت البرنامج الإرشادي‎ 
ج -الاختبارات التحصيلية الموضوعية لكل من مادتي اللغة العرنية والحساب‎ 
لصفوف المرحلة الابتدائية الثلاثة (رابع» خامس. سادس ابتدائي).‎ 
. د جدول ملاحظة السلوك‎ 
بطاقة التعزيز الخاصة بإثابة الأطفال.‎  ه‎ 


ب - تطبيق مقياس مفهوم الذات للأطفال على عينة عشوائية بلغت ٠٠٠‏ طفل 
وطفلة ممن تراوحت أعمارهم ما بين ١5-9‏ سنة لاختيار أفراد عينتي الدراسة 
التجريبية والضابطة . 


ج - تحديد أفراد عينتى الدراسة التجريبية والضابطة . 


د - تطبيق اختيار جودانف ‏ هاريس للرسم والتأكد من أن الأطفال موضوع 
الدراسة متشاءهون في مستوى ذكائهم . 


ه - توجيه سؤال إلى أفراد عينة الدراسة التجريبية فيه إذا كانوا يرغبون في تحسين 
مستوى تحصيلهم الدرامي أم لا. وقد تم تحديد رغبات الأطفال موضوع 
الدراسة التى عبروا عنها خلال إجابتهم للسؤال المذكور. وتم إعداد بطاقة 
للتعزيز الخاصة بإثابة الأطفال قائمة على أساس رغبات الأطفال هذه. ؛ 


- أنظر ملحق رقم ؟ . 
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استمزاج رأي المعلمين والمعلمات المشرفين على تعليم الأطفال موضوع 
الدراسة حول إمكانية تطبيق برنامج إرشادي بهدف تحسين مستوى الأطفال 
الدراسي حيث وافق المعلمون والمعلمات على التعاون مع الباحث في تطبيقه 
لبرنابجه الإرشادي على الأطفال من أفراد العينة التجريبية . 


شرح خطوات البرنامج الإرشادي وأبعاده وإجراءات تطبيقه على المعلمين 
والمعلمات المشرفين على تعليم الأطفال موضوع الدراسة . 


ملاحظة سلوك الأطفال موضوع الدراسة خلال يومهم الدراسي وتسجيل 
السلوك الملاحظ «هدف رصد أنماط السلوك غير المرغوب فيه لمدة ثلاثة 
أسابيع متشالية بواقع ساعة واحدة يوميا ولخمس ساعات أسبوعية, ثم 
الاستمرار في ملاحظة سلوك الأطفال وتسجيله طوال فترة تطبيق البرنامج 
الإرشادي وملاحظة التغير الذي يحتمل أن يطرأ عبر مراحل تطبيق البرنامج 
المختلفة . 


مقابلة الأطفال موضوع الدراسة ومناقشتهم في الأمور التالية : 


١‏ أنماط السلوك التي يقومون بها خلال يومهم الدراسي . وأثناء وجودهم في 
البيت خلال الليل ببدف تحديد أنماط السلوك التي يرغب الباحث إجراء 
تعديل عليها . 

؟- إعداد قائمة بالبرامج التلفزيونية التي يشاهدونها خلال الليل . 

؟- الأهداف الخاصة بالبرنامج الإرشادي المقترح . 


تطبيق الاختبارا ات التحصيلية لادتي اللغة العربية والحساب والتي تم 
إعدادها لأغراض الدراسة الحالية باعتبارها اختبارات قبلية وبعدية ورصد 
النتائج : 
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الباحث وبالتعاون مع معلمي ومعلمات الأطفال موضوع الدراسة والذي 
هدف أساسًا إلى مساعدة الأطفال على كيفية حل مشكلاتهم الحالية» وأية 
مشكلات قد تواجههم مستقبلاء وحاولة بناء أنياط سلوكية جديدة مرغوب 
مهأ وتطوير هذه الأنهاط. بواقع ساعة واحدة لكل جلسة إرشادية ولدة عشرة 
أسابيع متتالية ‏ مرتين كل أسبوع . بحيث يتخلل هذه الحلسة الإرشادية 
تطبيق الاختبارات التحصيلية البعدية لادتي اللغة العربية والحساب على 
الأطفال موضوع الدراسة ورصد النتائج وملاحظة التطور الذي يحتمل أن 
يتحقق من جراء تطبيق الجلسات الإرشادية الأولى» ثم استكمال هذه 
الجلسات بواقع جلستين أسبوعيا بحيث يتم خلاها مناقشة : 

١‏ - تطور السلوك المرغوب فيه 

؟ ‏ الأهداف التي تم تحقيقها 

* - تقويم بطاقة التعزيز الخاصة بإثابة الأطفال 


ل - جمع البيانات الإحصائية الخاصة بملاحظة سلوك الأطفال موضوع الدراسة 
طوال مرحلة تنفيذ البرنامج الإرشادي ورصد النتائج 8 


م - تطبيق الاختبارات التحصيلية لمادتي اللغة العربية والحساب باعتبارها 
اختبارا نهائيًا على الأطفال موضوع الدراسة ورصد النتائج . 


تاسعًا : تقويم فاعلية البرنامج الإرشادي وتحليل النتائج 
تصدت هذه الدراسة للبحث في إمكانية بناء مقهوم ذات إيجابي لدى الأطفال بهدف 
تحسين مستوى تحصيلهم الدراسي . وللإجابة عن أسئلة الدراسة, تم بناء مقياس لمفهوم 
الذات, مبدف معرفة المظاهر السلبية لمفهوم الذات في مرحلة دراستهم الابتدائية . ومن ثم 
اختيار أفراد عينتى الدراسة التجريبية والضابطة من أجل تطبيق البرنامج الإرشادي الخاص 
ببناء مفهوم إيجابي للذات والذي تم بناؤه لأغراض الدراسة الحالية . 
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الحا سامي بن محمد ملحم 


١‏ المظاهر السلبية لمفهوم الذات لدى الأطفال 

وللتعرف على المظاهر السلبية لمفهوم الذات لدى الأطفال تم تطبيق مقياس مفهوم 
الذات على عينة من 0.0٠‏ طفل وطفلة تراوحت أعمارهم ما بين سن ١5-4‏ سنة. تم 
اختيارهم عشوائياً من مدارس المرحلة الابتدائية في محافظة إربد بالأردن. وتم حساب 
درجات الأطفال على أبعاد المقياس باعتبار أن لكل بعد عشر فقرات سلبية وأخرى إيجابية 
وأن لكل فقرة ثلاث درجات : 


| - الدرجة الأولى: وتمثل الصفة الإيجابية للسلوك 
ب - الدرجة الثانية : وتمثل درجة التردد لدى الطفل 
ج - الدرجة الثالثة : وتمثل الصفة السلبية للسلوك 


ويبين الجدول رقم ” أكثر المظاهر السلبية لمفهوم الذات تكرارًا بين الأطفال. 


ويلاحظ من الجدول رقم ” أن أكثر المظاهر السلبية لسلوك الأطفال تكرارًا كان على 
بعد التوافق الديني المتعلق بالعبادات والخوف من عذاب يوم الآخرة, والأفكار المتعلقة 
بالجنة والنار. يليه البعد الخاص بصعوبات التعلم المتعلق بالنسيان والواجبات المدرسية 
والإنجاز, وكذلك الاعتمادية والتذمر والتواكل والخوف وفي التصرفات السلبية . وأيضا بعد 
النشاط المتعلق بإنجاز العمل والحركة والنشاط. والرياضة والتعب. والفراغ والملل والنوم . 


؟ - العلاقة بين مفهوم الذات ومستوى التحصيل الدراسي لدى الأطفال 

ولبيان العلاقة بين مفهوم الذات ومستوى التحصيل الدراسي لدى الأطفال. فقد تم 
حساب البيانات الإحصائية التي تم الحصول عليها من جراء تطبيق البرنامج الإرشادي 
الخاص ببناء مفهوم إيجابي للذات عند الأطفال وهي على النحو التالي : 


| نتائج تطبيق مقياس مفهوم الذات القبلي والبعدي على أفراد عينتي الدراسة التجريبية 
والضابطة 


مفهوم الذات ... اا 


جدول رقم *. تكرارات استجابات الأطفال على مقياس مفهوم الذات 


المحال البعد البيان العدد النسبة 7 
المعرفي القدرة الذكاء الاجتهاد تعلم الأشياء الفهم والاستيعاب لل 7 شرق 
العقلية التركيز الابتكار 
صعوبات النسيان الواجبات المدرسية الإنجاز الاعتادية ليلد للللض 
التعلم التذمر التواكل الخوف التصرفات السلبية 
التحصيل اللغة العربية (القراءة والخط والتعبير) العلوم ولد لوس 
الدراسي الحساب التاريخ الفن 
الاجتماعي العلاقات الأسرة المتاعب الخجل الثقة السعادة التصرفات سل احتف 
الأسرية داخل البيت زيارة الأصدقاء الجلوس مع الكبار 
التفاعل الأصدقاء تعددهم محبتهم معاملتهم تكوين الصداقات حل لين 
الاجتماعي الوحدة الانسجام النشاط الاجتماعي الحساسية تجاه الغير 
المشاركة التعاون الكرم المساعدة اللعب احترام الجماعة طن يكيف 


الاجتماعية وقراراتها الثقة الجد والمرح 


النفسبى التوافق الحظ التفاؤل الهدوء والاتزان الجرأة الخوف 06 5ه" 
النفسبى الأحلام 
التوافق العبادات العادات الخوف من عذاب يوم الآخرة 05 4١”‏ 


الديني الأفكار المتعلقة بالجنة والثار 


الثقة الطموح القلق الاستقلالية النشاط التملك ١1١‏ "1,95" 
بالذات التورط في المشكلات 


الصحي الصحة الصحة والمرض الطول والقصر الأوزان الضعف والقوة لض 
العامة الشهية في الأكل 
العادات قضم الأظافر مص الأصابع التبول شراهة الأكل وقلته بل الشفاه ‏ 8م ١7,55‏ 
العبث بالأشياء الاهتمام بالثياب المظهر العام الألفاظ النابية 


النشاط إنجاز العمل الحركة والنشاط التعب الرياضة والملل الفراغ النوم 1١88‏ 6,5 


يبين الجدول رقم 4 نتائج اختبار إت) لفحص الفروق في استجابات الأطفال من 
أفراد عينتى الدراسة التجريبية والضابطة على مقياس مفهوم الذات . 


جدول رقم 4. نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في استجابات الأطفال من أفراد عيئتي الدراسة 
التحريبية والضابطة على مقياس مفهوم الذات. 


العسئد مرحلة درجات الفرف بين الانحراف قيمة (ت) 
١‏ التطبيق الحرية المتوسطين المعياري المحسوبة 


القبلية ” رلته 

التجريبية فض القن 
البعدية “ #الار١‏ الالكلولبلره 
القبلية "* الل 00 

الضابطة "١‏ 
البعدية 7“ لال 00 


(*) قيمة (ت) عند مستوى الدلالة (» > .)١, ١٠1١‏ 

ويشير الجدول رقم ؛ أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (» - 
٠‏ لدى تطبيق مقياس مفهوم الذات القبلية والبعدية على أفراد العينة التجريبية» 
حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة 3١ , ٠7٠0717‏ بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
لدى تطبيق المقياس القبلي والبعدي على أفرا اد العينة الضابطة مما يشير إلى فاعلية الإجراءات 
المستخدمة في بناء مفهوم إيجابي للذات لدى الأطفال موضوع الدراسة . 


ب - نتائج تطبيق الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية على أفراد عينتى الدراسة 
التجريبية والضابطة . 


كيا يبين الحدول رقم ه نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق ف أداء الأطفال من أفراد 
عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبارات التحصيلية الموضوعية لادتقى اللغة 
العربية والرياضيات . 


مفهوم الذات ... 4 


جدول رقم . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء الأطفال من أفراد عينتي الدراسة التجريبية 
والضابطة على الاختبارات التحصيلية في مادتي اللغة العربية والرياضيات . 


العينة الاختار ال حصيل مرحلة درجات الفرق بين الانحراف قيمة(ت) 
١‏ 1 * التطبيق الحرية المتوسطين المعياري المحسوبة 


القبلية * ا الالو امرء 

اللغة العربية 4 * 
التتجريبية البعدية لم الام 19ةكمارء 
القبلية 0 /ااى ا لالماوالامر. 

الرياضيات لضت ضة 


البعدية " هرم 556ال""مرهء 


القبلية 7 لاكى١‏ ولكدلككرء 
اللغة العربية ها 5م ,* 
الضابطة البعدية 0" /اور١ا‏ 4لاالاكعه.,. 


القبلية الاهر1 07١1١9ه5ئ4ره‏ 
الرياضيات ل 
البعدية 0 .هم .3# 9#4؟الاورهء 


#* قيمة (ت) عند مستوى الدلالة (» - .)١ ,١١‏ 

ويشير الحدول رقم ه إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (» - 
١٠١‏ بين كل من التطبيق القبلى والبعدي للاختبارات التحصيلية الموضوعية لمادتي اللغة 
العربية والرياضيات على العينة التجريبية: حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة 
5048" لتطبيق مادة اللغة العربية و "”١٠7/848011/‏ لتطبيق مادة الرياضيات . 
ينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (*» - 20,١٠1١‏ لتطبيق 
الاختبارات التحصيلية الموضوعية لادتي اللغة العربية والرياضيات على العينة الضابطة» مما 
يشير إلى فاعلية إجراءات البرنامج الإرشادي في تحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى 
أطفال العينة التجريبية . 


 “"‏ تقديرات المعلمين حول تطور السلوك الملاحظ لدى الأطفال 

يشير الشكل رقم ه الممثل لتطور المظاهر السلوكية لمفهوم الذات لدى الأطفال من 
أفراد عينة الدراسة التجريبية خلال مرحلة تطبيق البرنامج الإرشادي . يشير إلى وجود اتجاه 
ثابت نسبيًا نحو انخفاض ملموس في معدل ظهور المظاهر السلوكية السلبية لدى الأطفال. 
عبر جميع مراحل تطبيق البرنامج المختلفة مقارنة بمعدل ظهور هذه المظاهر في مرحلة 
ملاحظة السلوك التى سبقت بدء تنفيذ الجلسات الإرشادية الخاصة بالبرنامج الإرشادي . 
مما يشير إلى فاعلية هذه الجلسات في التقليل من احتمال حدوث السلوك السلبى لدى 
الأطفال موضوع الدراسة . 


الصف الرابع/ذكور 
السمينة التجريبية ٠‏ 
المينة الضابطة . 


الصف الرابع/أناتث 
العينةالضابطة ل- 


شكل رقم ه. تطور المظاهر السلوكية لمفهوم الذات الإيجابي لدى الأطفال 


مفهوم الذات ... > 


: - تعليق الباحث على نتائج الدراسة 

#هدف هذه الدراسة إلى بناء مفهوم إيجابي للذات لدى الأطفال. في محاولة لتطوير 
أساليب التعليم وتوجيهها نحو حل المشكلات التي تواجه الأطفال في حياتهم وخلال قيامهم 
بعملية التعلم . وفي تطوير برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة بحيث توجه هذه البرامج نحو 
مساعدة المعلم على اكتساب المهارات اللازمة للتعامل مع الاضطرابات السلوكية التي يعاني 
منها أطفاهم . 


ولقد انطلق الباحث في هذه الدراسة إلى التعرف أولاً على المظاهر السلبية لمفهوم 
الذات لدى الأطفال الذين يتميزون بضعف واضح في مستوى التحصيل الدراسى لديهم 
ليتم بعد ذلك تطبيق البرنامج الإرشادي عليهم . 


وقد استخدم الباحث في دراسته الحالية مقياس مفهوم الذات للأطفال كا تم تطبيق 
برنامج إرشادي أعده الباحث لأغراض الدراسة الحالية. ويناقش الباحث نتائج هذه 
الدراسة على النحو التالي : 

١‏ - كان السؤال الأو ل في الدراسة الحالية حول المظاهر السلبية لمفهوم الذات التي 
يعاني منها الأطفال 5 مرحلة دراستهم الابتذائية 5 

وفي ضوء ما توافر لدى الباحث من مقاييس تضمنت عدذًا من المظاهر السلبية لمفهوم 
الذات لدى الأطفال فقد أشارت الدراسات والبحوث المتعلقة بقياس الذات عند الأطفال إلى 
عدد من المظاهر السلبية التي تنتشر بين الأطفال خلال مراحل دراستهم الابتدائية خاصة ما 
يتعلق منها بالمجالات المعرفية والاجتاعية والصحية والنفسية . 

؟ - وأشار السؤال الثاني إلى العلاقة بين المظاهر السلبية لمفهوم الذات ومستوى 
التحصيل الدراسى لدى الأطفال . 

ولقد أيدت نتائج الدراسة الحالية دراسات عديدة [ه. 2.5 ا] من أن هناك علاقة 
ارتباطية طردية ذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات لدى الأطفال ومستوق تحصيلهم 
الدراسى . 


فك سامي بن محمد ملحم 


 #*‏ وأشار السؤال الثالث إلى إمكانية بناء مفهوم إيجابي للذات لدى الأطفال من 
خلال تطبيق برنامج إرشادي مقترح. وبيان مدى فاعلية هذا البرنامج في تحسين مستوى 
التحصيل الدراسي لدى هؤلاء الأطفال. 

وحيث إن الدراسات والبحوث السابقة [14»: ]1١ .7١‏ قد أشارت إلى إمكانية قيام 
المعلمين بتعديل عدد من أنماط السلوك السلبي الذي يظهر لدى بعض الأطفال في مرحلة 
الدراسة الابتدائية من أجل إتاحة الفرصة أمام ظهور مناخ ملائم للتعلم . وحددت في ذلك 
عددًا من الاستراتيجيات التى تمكن هؤلاء المعلمين من انتقاء الإجراءات السلوكية المناسبة 
بحيث تؤدي إلى تقوية الأنماط السلوكية التي تحقق بناء إيجابيًا لمفهوم الذات لديهم وإضعاف 
الأنياط السلوكية السلبية أو محوها. 


فقد دلت نتائج الدراسة الحالية إلى أن استخدام الجلسات الإرشادية المحددة 
وبطاقات التعزيز الخاصة بإثابة الأطفال قد نجحت في اكتساب الأطفال عددًا من أنماط 
السلوك المرغوب فيه مقارنة بمعدل ظهور أنماط السلوك غير المرغوب فيه من قبل الأطفال 
موضوع الدراسة قبل بدء تطبيق جلسات البرنامج الإرشادي., مما يشير إلى فاعلية 
الإجراءات التي استخدمها الباحث في بناء مفهوم إيجابي للذات لدى هؤلاء الأطفال لتحقق 
بالتالي مستوى متقدمًا من التحصيل الدراسي هم . 


وأخيرا فقد قدم البحث نموذجًا لبرنامج إرشادي يبدف إلى بناء مفهوم إيجابي للذات 
لدئ الأطفال وتم تنظيم البرنامج بحيث يسهل على المعلم تطبيقه خلال حصصه اليومية في 
المدرسة. وضمن خطوات محددة تضمن له بناء سلوك إيجابي مرغوب فيه وتطويره لدى 
الأطفال في فصلهم الدرامي . 


مفهوم الذات ... تفده 
ملحق رقم ١‏ 
مقياس مفهوم الذات للأطفال 
بسم الله الرحمن الرحيم 
أخي الطالب / أختي الطالبة : 
بعد التحية : 


تجد فيما يلي مجموعة من العبارات والمواقف التي تتناول أمورا تتعلق بمشاعرك الخاصة واتجاهاتك نحو 
الآخرين. وأرجو ملاحظة أن هذه العبارات والمواقف: 


. تهدف إلى التعرف على آرائك ومشاعرك نحو نفسك ونحو الآخرين‎ )1١( 

(؟) لا توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطئة. وأن أي إجابة تعتبر صحيحة طالما أنها تعبر 
عن رأيك بصدق . 

9) ليست هذه العبارات والمواقف اختبارًا لقدرتك العقلية أو مستوى تحصيلك الدرامى . 


ولذلك. فإن المرجو منك الإجابة على جميع العبارات والمواقف دون أن تترك أي واحدة منهاء بعد 


أن تقرأ المثال التالي بدقة : 
مثال : )١(‏ الناس طيبون للغاية  0٠*+< 1١‏ " الناس أنانيون للغاية 
الإجابة : 
(1) إذا كانت العبارة الأولى (الناس طيبون للغاية) تمثل موقفًا صادقًا بشكل واضح بالنسبة لك» 
فضع دائرة حول الرقم )١(‏ هكذا: 


60 “00م 
)١‏ وإذا كانت العبارة (الناس طيبون للغاية) تمثل موقمًا مترددًا بالنسبة لك. ولا تستطيع أن تقرر فيه) إذا 
كان الناس طيبين فعلا أم لا فضع دائرة حول الرقم (؟) هكذا : 
١‏ 0 م 
(*) أما إذا كانت العبارة (الناس أنانيون للغاية) تمثل موقفًا صادقًا بشكل واضح بالنسبة لك. فضع 
دائرة حول الرقم (*) هكذا : 
١‏ © 


مع قبول وافر الاحترام 


14> سابي بن عب لتم 


رمن سن )١5-6‏ 

قائمة التصحيح الدرجة 
اسم الطفل / الطفلة : الو 70 الدرسة سوط تقو حماو ‏ جس ا 
العمر : ( ) شهر ( ) سئة مكان السكن : ..... التاريخ  :‏ / | / 
المعلم / المعلمة : ووو دو( 0( 0ل0ل000000000000000... الفصل الدراسي : / 
المحال البعد الفقلسمسرات 


المعرفي القدرات  ١ 1١‏ 58 اذا 41 5١‏ “لا هم اة 1٠١9‏ مجموع 
العقلية  (١) 0) () (6) (6) ١) () () ١) ١) ١‏ ) 


صعوبات ‏ 0 ١4‏ 55 8" 0٠م‏ 55 إلا كلم مو ٠١‏ جموع 


التحصيل * ها "ا" 4[ اه 5# ها لالم 55 1١١١‏ مجموع 
العقلية  ١(‏ )( )( )( )( )( )( )( )( )( )( ( 


الاجتماعي العلاقات 5 ١5‏ غ8" :٠.‏ "ه :كعك كلا مم ٠٠١‏ ؟١١‏ ججموع 
الأسسرية ١(‏ )ا ١)‏ )ا )( )( )( )( )( )( ١)‏ ) 

المشاركة 5 ١8‏ ““” 45 1ه 55 لا 1١١ ٠١5 1١‏ مجموع 

الاجماعي ( ١) ١)‏ )ا )( )( )( )( )ل )ا )( ) 

النفسبى التوافق /1 "١ ١١‏ 4# 65م لاك كلا ١١٠6 ٠١" 4١‏ مجموع 
اللفسي ( )0 )0 )0 )0 )( )( )0 )6( )2 )06 ) 

التوافق 4 3١‏ 5" 14 5م 5ت ١م‏ ”0و ١١5-٠١4‏ مجموع 

الديسي ( )( )( )( )( )( )( )( )( )6( )1 ) 

الثقفة 4 "١‏ "” همع لام 56 ام "5ة ١١/١١6١‏ جموع 

بالذات ( )( )( )( )( )( )( )( )( )( )0 ) 

الصحي الصحة 55013 4" 45 4م علا الم 44 ١١81١5‏ مجموع 
العامة ( )( )( )( )( )( )( )( )( )( )( 2 ) 

العادات 1١‏ "5# #0 ام كه الا خم هه ا١٠ ١١9‏ بجموع 

) ١) () () () () (<6) 6) () 2) ١) ( 

النشاط ١1‏ :> "خ”" م5 ٠ه‏ "ا 5م 55 لم١ ١٠١‏ جموع 

) ١) () (١) (6) <6) )م‎ () (6) () ١) ( 


الرقم 


ذا احم اا اضا ‏ ا حا ححا عا عل | ححما | ححا حصا كما 
.اا جد جد احم اله | لهال جحي | جر يرل لم | صا 


نادرًا ما أخطىء في القراءة . 
أنا سعيد داخل البيت ... 
أصدقائى كثيرون 10 
آنا نتعاوة 0 


حظى سعيد ف جم ا ا 


أتباهى كثيرا 0 


أنا يحتهد ل 00 
لا أخاف من الامتحانات . 
أكتب القصص والأشعار بشكل مبدع 
أنا خجول 101000 
أشعر أننى حبوب من قبل الأصدقاء 

أنا كر 5 0000 
أنا متفائل باستمرار 50 
أحب تأدية العبادات ... . 
أحافظ على الأشياء من حولي 


عمل واجباني المدرسية بشكل منتظم 
خطى جميل 0ص 


تصرفاتي حسنة داخل البيت 


فعا .ا .م و ه 


.0 . هاه ه٠‏ 


...م ه.ا . ٠»‏ 


.مام و وا 


وعا م .د هع ه» 


.هام واه 


8 .ا .ا وا٠‏ ه. 


6”؟ 


“ قراءتي فيها كثير من الأخطاء 0 
“ أنا غير سعيد داخل البيت 000 
* ليس لي أصدقاء 507700 
“ لا أتعاون مع الآخرين 25250200 


٠‏ حظى سيىء واأماعد قاد قاواةد مد ثاما. امه 


“* أنا كسول ا اه 
* أخاف من الامتحانات ا ار 2 
” لا أحب كتابة القصص أو الأشعار 1006 
* لست خجولا  [‏ ز [ 1 212001 
© أشعر أنني غير محبوب من قبل الأصدقاء 

لا يوجدٍ أحد يستحق أن أكون كربم| معه 

و أنا متشائم باستمرار م م 
* لا أميل إلى تأدية العبادات 0 
* كثيرا ما أكسر الأشياء من حولي 2227 


“* أتعب بسرعة م ا 
إو أتعلم الأشياء ببطء ا 
ل بطىء في عمل الواجبات المدرسية م 
و خطي ردىء عا وهس عاق لاعكياده 
,. تصرفاتي سيئة داخل البيت 0 


54 عاو بن جمد مام 
الرقم الفقرات الايجابية مقياس التقدير الفقرات السلبية 

0 أكره الأصدقاء‎ #”# »” ١ .......... أحب أصدقائى كثيرًا‎ ٠4 
25572 “و أن اشباغقة لحري 03509000060000 لا أحب مساعدة أحد‎ 
0 أنرفز لأقل سبب‎ #”# 3” ١ ........... أناشخص هادىء‎ ١ 
527 لاترجد لدي رغبة في حفظ الآيات القرآنية‎ " »” ١ ...... ؟” أود لو أستطيع حفظ القران‎ 
أقلق كثيرًا عند النوم 0ك‎ # #” 1١ 0.0.0.2... مم أنام جيدًا في الليل‎ 
0 وزني طبيعي (عادي) .......0.0. 01> ” وزني غير طبيعي (غير عادي)‎ "5 
أبول على ملابسى ل‎ * » ١ . . . . . . . . . . . ه" لا أبول على ملابسى‎ 
00000 أنا شخص رياضى م عوتب 1 16 مالا احنت الرياضة‎ 5 
يفن أفهم ما يقوله في المعلم ......... 0730 يقول المعلم لي أشياء لا أفهمها‎ 

8 أهتم بإنجاز واجباتي المدرسية ..... 3703١‏ # لا أهتم بإنجاز واجباتي المدرسية . 
4" لدي القدرة على تبجئة الكلمات بشكل جيد "١‏ * لا أستطيع تهجئة كثير من الكلمات ا 
أنا مطيع داخل البيت ......... 3031 لا أطيع أحدا من داخل البيت 

0 لا أستطيع تكوين صداقات جديلة بسهولة‎ "“ 5 ١ أكون صداقات جديدة بسهولة‎ ١ 
5 أحب اللعب وحدي‎ ” 5” ١ ....... أحب اللعب مع الآخرين‎ 1 
0 يتقلب مزاجي بسرعة‎ #” 1:5 0١ ............... مزاجي متزن‎ 4“ 
م لا أخاف من عقاب يوم الآخرة‎ ” ١ .... أخاف أن يعاقبني الله في الآخرة‎ 4 

5 يمكن الاعتماد عل في حل المشكلات ... ١‏ " “" أتورط بسهولة في المشكلات 50 
5 طول مناسب .............. ١‏ >4 ”# طولىي غير مناسب 000 
قليل الأكل ............... ١‏ ” " شرهفي الأكل د ا 
4 أحب اللعب كثيرا ............ 4١‏ >5 # لا أحب اللعب 500 
3 أستطيع الانتباه لشرح المعلم ومتابعته ا © أسرح عندما يقوم المعلم بشرح حصته 5 
أنجز واجباتي المدرسية بنفسى ..... ١‏ <> ” أعتمدعلى الغير في إنجاز واجبائي المدرسبة 50 
١‏ أحب قراءة قصص المشاهير والعظراء ...0 303 " لا أحب قراءة قصص امشاهرر والعظراء 

أشعر بارتياح داخل البيت ...0.0 #04503 أشعر بضيق شديد داخل البيت . 
له أصدقائي لطيفون جذا معي ...... ١‏ ” # يعاملني الأصدقاء معاملة سيئة 56 
65 أحب العمل مع الآخرين .....0. 0 #030 أحب العمل وحدي 0 
هه لا أخاف من الآخرين ......... 001 * ” أشعر بالخوف لدى مقابلة الآخرين 

5 أفلق من الأفكار المتعلقة بالجنة والنار ٠...‏ 01>" ” أستهوي الأفكار المتعلقة بالجنة والنار 


الرقم 
/اه 
أبن 
64 
5 
511 
,3 
ن 
534 
56 
5 
3 


يف 


.اما مام 
.هماه 
٠.6‏ مه هدام 
م ماقام 
.اهام اه 
.ام .اهم 
.مامه 
3 2 032 
| .ا وا. 


ع 66م 


ماما ام م 


الفقرات الايجابية مقياس التقدير الفقرات السلبية 
أنا شخص طموح ............ #07501١‏ لست طموحًا ا 00 
جسمي قفوي 0.2.8.....20..... 501١‏ "» جسمي ضعيفف 200 
لا أبل شفاهي .............. 01١‏ >7 ”# أبل شفاهي 0 
أنا رئيس فرقة رياضية 1 ا ل ا 57 
لدي قدرة على التركيز ا :#43 لينين لدى قدرة عل التركيز . .: 
أنجز واجباتي المدرسية أولا بأول 102 + # مهم لق إتحازواجيان الدرسية- + ... 
أهتم بتعلم المواد العلمية ........ ١‏ ”7 ” أكره تعلم المواد العلمية 02 
أحب والداي وإخوتي ...2..... 303 ”ا لاأحب أحداهن أمرتي .... 
أشعر بارتياح عندما أكون مع الأصدقاء . ١‏ 5 # أحب أن أكون وحدي 250 
أشارك في أي نشاط . . . . . . . . . . ١ ٠.‏ ” " لا أشارك في أي نشاط 00 
جرىء 6..........2.....6. ”0*0١‏ تنقصني الشجاعة لمواجهة الأمور 
لاأغش في الامتحان .......... ١‏ > ”# أغش في الامتحان ا 
أستمر في العمل حتى أنجزه ...... 5201١‏ ” ناهراما أنجز العمل الذي يوكل إليّ . 
لا توجد في جسمي عيوب ظاهرة ١‏ 5 ” في جسمي عيوب ظاهرة ‏ .... 
لا أعبث بالأشياء من حولي ...... 1١‏ ”» ”# أعبث بالأشياء من حولي .... 
أحب مشاهدة المباريات الرياضية ... ١‏ ”* ” لا أحب مشاهلة المباريات الرياضية 
أتمكن من حل كثير من الألغاز ... .. ١‏ 7 ” لا أستطيع حل الألغاز 0 
أؤدي أي عمل يوكل إلي .....2... »01١‏ ” أتذمر من أي عمل يوكل إل . 
أحصل على علامات مرتفعة في الحساب . ١‏ > ” أحصل عل علامات متدنية في الحساب 
لا أسبب المتاعب لأسرتي اع أ 004 أشي التاعية مرق 16د 
أنسجم مع الآخرين بسهولة ...3703 "_# لا أنسجم مع الآخرين بسهولة 
أحترم قرارات الجماعة ...0.06.020 01> ” غالباها أعترض على قرارات الجماعة 
لا أبكي بسهولة ............. ١‏ > ” سريع البكاء م م 
ليست لدي عادات سيئة ......2.. 370 ال لاأستطيع التخلص من العادات السيئة . . 
أعرف كيف أتدبر أموري بنفسى ١‏ >* # غالباما أجهل كيف أتدبر أموري بنفسي 
قوي السمع أو البصر ...0.0.0.20 #033701 ضعيف السمع أوالبصر .... 
مظهري ححميل ا اك * أحتاج إلى تحسين مظهري 5 
أنجز أعمالي في الوقت المحدد لها ....... 501١‏ ” نادراها أنجز أعمالي في الوقت المحدد لها 


11 امي بو عمد ملم 


الرقم الفقرات الأيجابية مقياس التقدير الفقرات السلبية 

6 أصنقائى معجبون بأفكاري #50315١...‏ ”" ليست لدي أية أفكار أقدمها للأصدقاء . . . . 
4 أستمتع بالذهاب إلى المدرسة ..... 031١‏ ” ” لا أحب الذهاب إلى المدرسة 0006 
47 أستمتع بخحصص العلوم والحساب .. ١‏ »> ” لا أحب حصص العلوم والحساب 

8 أرحب بزيارة الأصدقاء للأسرة .... ١‏ ”> ”" أتضايق من زيارة الأصدقاء للأسرة 00 
6 أقوم بنشاط اجتباعي داخل المدرسة . ...0.2 39031١‏ ” لاأقوم بأي نشاط داخل المدرسة 11000 
أصدقائي يثقونبي ........... ١‏ ” ”# أصدقائي لا يثقون بي 2000 
4١‏ أنا مرح في حياقي ............ 03031 ” لست مرحًا 15150700 
1 لاأستسلم بسهولة للاغراء ....... ١‏ » ”# أستسلم بسهولة للاغراء ا 
947 قوي اطمة والعزيمة .......... ١‏ ”* ”# ضعيف الحمة والعزيمة 700 
لاأعاني من أي صداع ......... ١‏ 5 # أعاني من صداع دائم ا 
6 أهتم بترتيب ثيابي ............ 3701١‏ # مهمل في ترتيب الثياب 52000 
5 كثيرالحركة والنشاط .......... ١‏ ” ”# خامل ا ا 
ل أهتم بالأشياء الجديدة التي أتعلمها 0س " لا أهتم بالأشياء التي أتعلمها 0 
اك أستمتع بالإجابة على أسئلة المعلم ١‏ »” * أتضايق عندما يطلب مني المعلم : 

واستفساراته 666 .6.6..6....... 39١‏ ”3 ## الاجابة على أسئلته واستفساراته . . 

4 أهوى الرسم ...0.0.0 01»* ”# تضايقنى حصة الرسم 10 
٠‏ استمتع بالجلوس مع الكبار في الأسرة . . . ١‏ * " أتضايق من الجلوس مع الكبار في الأسرة 

0506 يؤثر الآخرون بي بسهولة‎ #" 5" ١ ....... سهل التأثير على الآخرين‎ ١ 
0 أشعر بأنني غير مهم داخل الجاعة‎ # ” ١ ..... أنا شخص مهم داخل الجراعة‎ 
2000 لاأشعر بالمتعة لدى ذهابي إلى المدرسة‎ ” 037201١ .... . ويل أستمتع بالذهاب إلى المدرسة‎ 
أكذب أحيانا على الأصدقاء ا‎ ” *” ١ ..... صادق في تعاملٍ مع الأصدقاء‎ 4 
م أشعر بعدم ثقة بالنفس وبخوف وخجل ا‎ *” ١ .. أشعر بثقة بالنفس دون خوف أوخجل‎ 6 
قليلا ما أشتهي تناول الطعام ا‎ " 80١ ....2.2..... شهيتي مفتوحة للأكل‎ 5 
ثيابي ليست نظيفة ب‎ " ” ١ .......... ثيابي نظيفة باستمرار‎ ٠ 
0 أشعر بالملل من كثرة الفراغ‎ * ” ١ ....... أستغل معظم وقتي بالعمل‎ 
200000 أتذكر الأشياء ببظء شديد‎ #٠00 15 أتذكر الأشياء بسرعة موح انم ايم‎ 8 
0 أتصرف بطريقة حسنة داخل المدرسة ال اسم أنصرف بطريقة سيئة داخل المدرسة‎ ١6 
أستمتع برسم الأشياء وتلوينها بم م * لا أعرف رسم أي شيء ش12‎ 1١ 


ال قم الفقرات الأيجابية مقياس النقدير الفقرات السلبية 
7 والداي وإخوتي يثقون بي ........ ١‏ >7 " لا يثق بي أحد من أفراد أسرتي ب 
0٠‏ لا أشعر بأي حساسية تجاه الآخرين ... ١‏ ”* ” أشعر بحساسية شديدة تجاه الآخرين 0 
84 أناشخص مرح ............. 701١‏ ”# أنا شخص جاد في تصرفاتي 5-06 
6 أحلم أحلاما سعيدة في النوم ..... ١‏ ” “8 أحلم أحلاما مزعجة في النوم 5007 
5 تربكنى الأعمال السيئة التي أستمتع للأعمال السيئة التي 
تصدر من الأصدقاء .......... ١‏ »* ” تصدر من الأصدقاء 0 
أستعيد حيوتي بسرعة بعد الملمات ... 1١‏ 7 "9 لا أستطيع استعادة حيو بسرعة 5066 
لا أصاب بالدوار (الدوخة) ...... »207 كثيراما أصاب بالدوار (الدوخة) 
8 نادرا ما تصدر عنى ألفاظ نابية .... ١‏ 5 ” تصدرعنى بعض الألفاظ النابية . 
٠‏ عندما أصحو من" النوم: عندما م من النوم : 
أشعر أن جسمي نشيط ......... "04501١‏ أشعر بتعب شديد التو وا 
ملحق رقم " -ا 


استطلاع الرأي حول النشاطات التعلمية 
التى يقوم بها الأطفال خلال تواجدهم في البيت 


أخي الطالب/ أختي الطالبة : 
بعد التحية : 
تجد فيها يل مجموعة من الأسئلة والاستفسارات التي تهدف إلى التعرف على النشاطات التعلمية 


والمرجو منك. الأجابة على جميع الأسئلة والاستفسارات التالية : 


2 "(000 هل تقوم بالدراسة أثناء الليل معوكة ملسن دوو لعفي‎ )١( 
6 0006 (؟) هل تدرس مادة اللغة العربية احضو جو وااو العو‎ 


فيل 


(*) هل تدرس مادة الرياضيات وطاجج و سوبو وار مر ال 000 6 
(4) في أي وقت تدرس مادة اللغة العربية ................. (١‏ )دقيقة(١ ‏ )ساعة 
(5) في أي وقت تدرس مادة الرياضيات 06......0.......... ( ا )دقيقة(١ ‏ )ساعة 
(1) كم من الوقت تستغرق دراستك لادة اللغة العربية ...... ا )دقيقة( ) ساعة 
(1) كم من الوقت تستغرق دراستك لادة الرياضيات .......... (١‏ )دقيقة(١ ‏ )ساعة 
(8) هل تدرس موضوعات أخرى عسويو انان 7 000 6 
() ما هي الموضوعات التي تقوم بدراستها : 

)1١( 

(ب) 

رج 

9522 لطت الك السك ا ا 11 
)١١(‏ هل تقوم بمشاهدة البرامج التلفزيونية ممار مو ولا العنو ا( 59506 0) 
)١١(‏ ماهي البرامج التلفزيونية التي تقوم بمشاهدتها: 

)1( 

(ب)2 

(ج )2 

(د) 


ملحق رقم 1 تت 
السلوك الذي يرغب الأطفال القيام به 


كتابة التعيينات الدراسية . 

توجيه عشرين سؤالاً في الصف كل أسبوع لها علاقة بالمادة الدراسية . 

تصحيح ما لايقل عن )/8٠١(‏ من الأعمال الكتابية داخل الصف . 

زيارة المكتبة للمطالعة مدة )7١(‏ دقيقة كل يوم . 

تحضير المادة الدراسية للغة العربية والرياضيات يوميًا لمدة ساعة واحدة بالتساوي بين 
المادتين. 

دخول غرفة الصف بهدوء في كل وقت . 


عي الداشي فل 


ملحق رقم  "‏ ج 
بطاقة التعزيز الخاصة بإثابة الأطفال 


أخي الطالب/ أختي الطالبة : 


بعد التحية: 


تجد أدناه عددًا من الأنشطة التي سوف تقوم بإنجازها لتحصل على الإثابة المقررة. والمرجو منك : 


أولا :| توجيه عشرين سؤالا ف الصف كل أسبوع لها علاقة بهادتك الدراسية. 
(ضع إشارة بعدد الأسئلة التي تقوم بتوجيهها مقابل اليوم الذي تسأل فيه). 


كاكاتت ارك 


ثانِيًا : أحصل على مالا يقل عن )/8٠١(‏ من الأعمال الكتابية المصححة يوميًا. 


(ضع إشارة [»<] مقابل اليوم الذي تقوم فيه بتصحيح الأعمال الكتابية في الصف). 


كم كم 


ثالنا : أكمل كل الواجبات البيتية المطلوبة منك يوميًا : 
(ضع إشارة [<<] مقابل اليوم الذي تقوم فيه بإنجاز الوانجيات: البيتية المطلوبة) . 


5 
اكع اك الك 


نفك عابي بن عع مادم 


رابعا : حضر دروسك اليومية في الوقت نفسه من كل يوم : 
(ضع إشارة [*] مقابل اليوم الذي تقوم فيه بتحضير دروسك ف الوقت نفسه الذي نحضر فيه عادة 
دروسك كل يوم). 


نت ]| هن ] مد إم 


خامسًا : أدخل غرفة الصف بهدوء في كل وقت : 
(ضع إشارة [<] مقابل اليوم الذي تدخل فيه غرفة الصف بهدوء طوال اليوم الدراسي) : 


مت ]م[ ص ]مامت 


سادسًا : حضر دروس اللغة العربية والرياضيات لمدة ساعة واحدة يوميًا وبالتساوي في الوقت بين 
المادتين : 


(اكتب مقابل اليوم الذي تحضر فيه مادة اللغة العربية رقم )١(‏ ورقم (7) عندما تحضر مادة 
الرياضيات) . 


فت [ هس |« | مد |قسة 
ضع ع لحك مك م 


سابعًا : قم بزيارة مكتبة مدرستك للمطالعة مدة (0) دقيقة على الأقل كل يوم : 


مك نانك 


مفهوم الذات ... مم 


ملحق رقم # 
استراتيحيات تدر يس الحخصة الدراسية من قبل المعلمين 


يسم الله الرحمن الرحيم 
أخي المعلم / أختي المعلمة : 


بعد التحية: 


تجد أدناه قائمة بالمواقف والمظاهر السلوكية التي تساعد في تحقيق بناء إيجابي لمفهوم الذات لدى 
أطفالك . 


والمرجو منك القيام بتنفيذ هذه المواقف والمظاهر السلوكية لدى تقديمك للحصة الدراسية . 
ويأمل الباحث أن يلقى طلبه هذا القبول والاهتمام من جانبكم . 


مع قبول وافر الاحترام . 


الباحث 


الاستراتيجيات الخاصة بتدريس الحصة الدراسية : 
)١(‏ شجع أطفالك على القيام بالأنشطة الصفية . 

(؟) ساعد أطفالك على الإدلاء بارائهم حول الحصة الدراسية. 

(*) علّم أطفالك بطريقة مرحة. 

(8) ميّز بين أخطاء أطفالك الشخصية وإخفاقهم في التعلم. 

(5) ناد أطفالك كل باسمه . 

(5) عامل أطفالك برفق وحنو. 

(0) تحدّث مع كل طفل في الفصل الدراسي على انفراد. 

(8) وزع اهتهامك على جميع الأطفال في الفصل الدرامي دون استثناء . 
(4) علق بإيجابية على إجابات الأطفال وردود أفعالهم . 

. شارك أطفالك أفراحهم وأحزانهم‎ )٠١( 

. رحب بالأطفال الذين يعودون إلى فصلهم الدرامي بعد غياب طويل‎ )١١( 


أ عابي بن عد عام 


)١؟‎ 
)١5 
)١50 
)1( 
)1( 
)١ 
)1( 
الحلة‎ 
جيه‎ 


]١[ 
]١[ 
]*[ 
[؛]‎ 


] 9 [ 


]1١[ 


] > [ 


]4[ 
]4[ 


]٠١[ 
]١1[ 
]١>[ 


لا تتحيز في المعاملة إلى أي طفل في الفصل الدراسي 

ساعد أطفالك كي تتاح لهم فرصة مارسة هواياتهم المفضلة . 

حاول توجيه اهتمام أطفالك إلى السلوك القدوة الذي يبدر منك خلال تدريسك للحصة الدراسية . 
حاول أن تتفهم مشكلات أطفالك وتساعد في حلها أولآً بأول. 

علق بإيجابية على ما يقدمه أطفالك من نشاطات داخل الفصل الدراسي أو خارجه . 

قدّم الإثابة الفورية لدى إحداث أطفالك للسلوك المرغوب فيه . 

حدّد المههات التى ترغب أن يقوم أطفالك بها لكي يحصلوا على الإثابة المقررة . 

قدّم أنواعا ل من الإثابات المادية والمعنوية إلى أطفالك . 


قدّم الإثابات على فترات متقطعة وبأشكال مختلفة إلى أطفالك . 
المراجع 
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مفهوم الذات ... م 
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اهفل لضي 


عتأكقامطء5 لصة أمععده')كلاء5 عطا وعءجاعط متطكمصمنداء1 عطل 
-لاتناظ :10 نزلنتاك لفأاسعستععص:]1 مخ ندععللئتطن) آه امعد ناعم 
امع ع ص0ن') - 1أع5 ع للازلووط د عدأ 


سعط نا .1 نسود 
كاتف طلم :ةا د عوءالاهمن0) عسنوعءاتنا كا7ا0) ,تروهاهطعبرو إن )انع «اتموء زا[ ,رمددعؤهء2 )1نماكاكك لم 
ونطع ”م ألناهك 5 ,60/1 !عا ,ادع مهدع 12 


0758 3 21101 الع لطعملا لقة موتوعل عط 35 لعلألعناه عط مق تأععمعدع2 ولط ؤه لمعاطامعم ع1 .أعوعأعط4م 
ممنادء لمعل عط ها لعمقمم ذا لإلنند عتط1” .مععلائطء غؤه أمععمم - كاعد علالالومم 014 عمتلأتناط عط .ه40 سمرعمه:م 
عاوءد أمععمم - أاعدكة وقتلاتبط ,كاممطء؟ ناكقامعدمعاء آأه مععللئط ؤه أمععمم - للعو مز كاععم5ة علاأأدهوعم ع8 1ه 
05 الع لطانع2] عط 101 لمفعع مم عسمتاءذقنامقء د علتمعاوعل له ,16 - 9 وععة معء ظاع6 معولائكء أهقدوعمم :10 
6 - 019 و5عع3 عط معع ظطاعط مععلائطء زه كأععمكة علالنلهوعم عط كه ولدلا 

]2 تومل درقء هق 10 لع تاممة صععط عفقط 16 - 9 وعقج رعء سعط وعد لالط لممممم مم1 عاوعد أمععممء -ألعو ع1 
(60) مسمنتاععاءة صعط 1 .مقل102 ,معد لنطخآ مأ ؤاه0هطاع؟ لأممامعتمعاء عط عمتأمعدعرمع: واءتع لمه كلزه6 500 01 عأممدد 
عمو - للعد ما واععم35 علالغهوع0 عطاععع بزعطاء اعتطنت 1و نامع زطنىد عمتاامغصيص لتة لقأرعط ترعمعع عو] وأوزع 250 وبزمط 
سعط 1ه امع 

-10م 01 و5ذعمع لالاعع1قء عط لع 0121لا طأعلط مأهل 01 وسناعع لاق عط جه؟ قطموقع لقة لدء5)2)15]1 01 5ااتاوء: ع1 
..معطللاطء 01 امعمرع باع لطعة عتأكوامطءد أه إعباع| عط كه بإاللتطزؤكمم عط عسمتكوععععل ما لعنز0 اتروع كععتلعء 

- أاء5 علالاهعع2 لأأللا 1008أ2ع1) 21 3101118 21081311 ع لذاء0105© 3 101 1122م 3 لع2ع]01 وقط اعندعوع: ونطل” 
.أمع 26م 

5ل0هعم أومتء؟ لاأتهل خلط عمعيل غز لإأمرمة لانامء تعطعدة) عط أقط هد ,لعمع050 وععط كقط نومع 20م ذلط1” 


جلة جامعة ا ملك سعود, مان العلوم التريوية 36 ص ص /569-57 (١٠113١اه‏ / 15م). 


نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتماعية 
عبدالر من بن محمد الشعوان 
أستاذ مساعد , قسم ا مناهج كلية التربية» جامعة ا ملك سعود , الرياض.ء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . حاولت هذه الدراسة تحديد مفهوم الأهداف السلوكية التي نالت اهتتام الكثير من 
التربويين في أواخر الستينيات في محاولة لتطوير مناهج الدراسات الاجتاعية بالمملكة العربية السعودية من 
خلال التوجه نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات اللاجتماعية. ومن أجل ذلك فقد قام الباحث 
بتعريف الأهداف وتحديد خصائصها وتحديد مجالاتها المختلفة المعرفية والوجدانية والنفس حركية . كما قام 
الباحث بدراسة مفهوم الأهداف السلوكية التي تعني وصفًا لتغير سلوكي يتوقع حدوثه وملاحظته وقياسه 
عند المتعلم وذلك نتيجة مروره بخبرة تعليمية وتفاعله مع موقف تعليمي . كما اشتملت الدراسة على طريقة 
كتابة الأهداف السلوكية والمتمثلة في حمس مركبات هي : أن + فعل سلوكي + الطالب + مصطلح من 
المادة العلمية + الحد الأدنى من الأداء . وقد عمد الباحث إلى توضيح ذلك بضرب بعض الأمثلة في ميدان 
الدراسات الاجتماعية مع الإشارة إلى بعض الأخطاء الشائعة عند كتابة الأهداف السلوكية . وختم الباحث 
هذه الورقة بإلقاء بعض الضوء على اراء بعض المؤيدين والمعارضين لاستخدام الأهداف السلوكية . 


مفقدمة 


تسمل المنبج المدرسي على أربعة عناصر رئيسة يكمل بعضها البعض وترتبط فيم| بينها ارتباطا 
وثيقا وهذه العناصر الأربعة هى الأهداف التعليمية 8015 [36003ءنالء والمحتوى ]0060© 
وطرق التدريس 70665005 وال يم دنا . وتّثل الأهداف نقطة الانطلاق 
لجميع الخدمات التعليمية كما أنها تشكل المحصلة النهائية التي ينشد التربويون تحقيقها مما 
يجعل لها أهمية كبيرة في التعليم . 


يفا 


4" عبدال رمن بن محمد الشعوان 


والأهداف التربوية أنواع فمنها الأهداف العامة وهي تلك الأهداف التي تمثل 
الأهداف الخاصة وهي تلك الأهداف التي تمثل مخرجات التعلم على المدى القصير ومتى ما 
كِ صياغة الأهداف الخاصة بطريقة محددة أصبحت أهدافًا سلوكية . 


ومن المسلم به أن العملية التعليمية #بدف في النهاية إلى تغيير سلوك المتعلم وتوجيهه 
باهر مورت مندرفنا روجا كيفك اوقا دما ناعون الوح لخو عه تارك 
للأهداف التربوية . ش 


ويرى إبراهيم والكلزة أن «المهدف والسلوك وجهان لعملة واحدة فال هدف مرتبط 
بالسلوك ولكنهم متلازمان؛ فالسلوك يتبع الهدف . والأهداف هي المدخلات والسلوك 
محرجات هذه العملية أو نواتجها» [1 2 ص19 ] . 


ولقد ازداد الاهتمام في السنوات الأخخيرة بتحديد الأهداف التعليمية عن طريق 
استخدام الصياغة السلوكية لتلك الأهداف لمساعدة المعلم في عمليتي التعليم والتقويم 
53 » ص ٠٠‏ 5 . 


ويرى الغنام [. ص ص 15-57] أن الفجوة التي تفصل ما بين الناحيتين النظرية 
والتطبيقية في العالم العربي واسعة فمهما كانت الأهداف على الورق تبقى مشكلة تطبيق تلك 
الأهداف بشكل عملي أمرًا متعذرًا وذلك لعدة أسباب أهمها صياغة الأهداف بشكل عام 
وليس سلوكيًا والتأكيد على أهمية الأهداف في الكتب وليس في النظام التعليمي ككل إضافة 
إلى عدم وجود نظام جيد للتقويم . 


ومن سمات الأهداف السلوكية الرئيسة وضوحها وتحديدها وقابليتها للملاحظة 
والقياس ومتى ما أصبح الهدف واضحًا أمكن تحديد الطرق المؤدية إليه حميعًا ىا أن قابليته 
للملاحظة والقياس تيسر عملية التقويم . 


نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتماعية م - 


ولعل التأكيد على صياغة أهداف الدراسات الاجتاعية بطريقة سلوكية يسهم في رفع 
الكفاءة التدريسية لد مدرسى تلك المواد. 


وفي مجال الدراسات الاجتتماعية تلعب الأهداف السلوكية أهمية كبيرة في تدريس هذه 
المواد إذ إنها تسهم في توضيح النتاجات التعليمية المرغوبة والمنوي بلوغها من جانب 


التلاميذ . 
هدف الدراسة وأهميتها 


في ضوء ما تقدم فإن الدراسة تهدف إلى الوقوف على الدراسات ذات الصلة بموضوع 
الأهداف السلوكية في الدراسات الاجتماعية ومن ثم ضرب أمثلة على كيفية صياغة 
الأهداف السلوكية في ميدان هذه الدراسات بحيث تكون مفيدة ومعينة على تغيير سلوك 
المتعلم وتوجيهه لما هو مرغوب روحيًا واجتاعيًا ووجدانيًا وعقليا وحركيًا . 


وتبرز أهمية الدراسة من ارتباط عملية التعليم بتعديل سلوك الفرد ولما يمكن أن تلعبه 
صياغة الأهداف بطريقة سلوكية من دور كبير في تحقيق هذا المدف. وبناء على ذلك فإن 
الدراسة تشكل محاولة ترمي إلى تطوير مناهج الدراسات الاجتاعية بمدارس المملكة 
العربية السعودية مع التأكيد على العنصر الأول من عناصر المنيج المدرسي ألا وهو الأهداف 
الترووية. 


إجراءات الدراسة 

تسعى هذه الدراسة إلى تطوير أهداف الدراسات الاجتتاعية بمدارس المملكة 
العربية السعودية . ولتحقيق هذا الهدف فإن الباحث سيقوم فيا يلٍ بمراجعة الأدبيات ذات 
الصلة بموضوع الدراسة» ومن خلال ذلك سيقوم الباحث بضرب أمثلة على كيفية صياغة 
أهداف الدراسات الاجتاعية بطريقة سلوكية . 


56 عبدالرحمن بن محمد الشعوان 


تعر يف الأهداف وخصائصها 

عرف بروك أوفر واخرون .2 أء 820010765 [54 ] الأهداف السلوكية بأنهأ «التغيرات 
المتوخى حدوثها عند التلاميذ كنتيجة حتمية للتعليم؛ وعرف إبراهيم والكلزة [1؛ 58] 
المدف بأنه «ووصف للتغير المتوقع حدوثه في سلوك المتعلم نتيجة مروره بالخبرات التعليمية 
وتفاعله مع المواقف التعليمية المحددة . » ى) عرف عبدالمجيد واخرون [6.. ص8 4] الهدف 
التعليمي بأنه .وصف لتغير سلوكي نتوقع حدوثه في شخصية التلميذ نتيجة لمروره بخبرة 
تعليمية وتفاعله مع موقف تعليمي . » 


ويرىق ميشيل وهارست )15نا] 3820 5435512135 [5 ] أن المدف يمكن تعريفه بأنه 
«مخرجات التعلم 5 08أم3ع1 الى تصف النتائج الإيجابية في ضوء التغيرات المحددة 
في المجالات ا معرفية والاتفعالية وا حركية. » 


نخلص مما سبق أننا عند تعريف الحدف التعليمي نكون بصدد ثلاثة عناصر هي 
المدخلات والعمليات والمخرجات, فالأهداف تمثل المدخلات وتفاعل المتعلم مع البيئة 
التعليمية (الخبرة) يصف العمليات. ويمثل التغير المتوقع حدوثه في سلوك المتعلم 
المخرجات . 

أمداف خببرة سلوك متوقع 


/ / ل 


التغذية الراجعة 


شكل رقم .١‏ العلاقة بين العناصر الثلائة حسب أسلوب النظم 


نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتاعية 54١‏ 


والملاحظ من خلال التعريفات السابقة والشكل رقم ١‏ أن التركيز ينصب على تغيير 
سلوك المتعلم وهذا ما تهدف إليه العملية التعليمية وما ينبغي على المعلم أخذه بعين الاعتبار 
أثناء التدريس . 


وللأهداف الحيدة خصائص ومعايير ينبغي على المعلم مراعاتها.ء ففي دراسة قام بها 
الشعوان والجير [/اء ص5١].‏ تم تحديد الخصائص والمعايير الرئيسة للدراسات الاجتماعية 
أ-ء ١‏ 9 


. وضوح الأهداف وتحديدها وبعدها عن الغموض‎ - ١ 

" - قابلية الأهداف للملاحظة والقياس . 

*-_أن تكون الأهداف متدرجة بحسب القدرات العقلية للمتعلم (تذكر. فهم. 
5 - انسجام أهداف الدراسات الاجتاعية مع الأهداف العامة للتربية. 

© أن تكون الأهداف شاملة لجميع الجوانب المعرفية والوجدانية والنفس حركية . 
5- أن تكون الأهداف متمشية مع فلسفة المجتمع . 

- أن تكون الأهداف مصاغة بطريقة سلوكية . 

8 - أن تكون الأهداف ممكنة التحقيق . 

4 - أن تراعي الأهداف طبيعة المتعلم وخصائصه. 

. أن يشرك جميع المعنيين بالأهداف في تحديدها والاقتناع بها‎ ٠ 


تصنيف الأهداف التربوية 
للأهداف التربوية مستويات مختلفة فهناك الأهداف العامة وهي الأهداف التي مهتم 
بمخرجات التعليم على المدى البعيد 80315 0062:0831ء وكذلك الأهداف التدريسية 
الخاصة 5ع لاناءءزط0 [1024002ال» الي تهتم بمخرجات التعليم على المدى القصير. وإذا ما 
صيغت الأهداف التدريسية الخاصة بطريقة محددة أصبحت أهدافًا سلوكية -نه لةعمتتقاعط 
5ن رز ولو عدنا إلى الأهداف العامة لوجدنا أنها تتناول مجاللات ثلائة هي المجال المعرفي 


!ع عبدالرحمن بن محمد الشعوان 


متدصرهل علاتاتدومه والمجال الانفعاللىي «نةم40 ع«اناءء356 والمجال النفس حركي 
219 07001051اء ئناوم . وقد جرت محاولاات كثيرة لتصنيف الأهداف التربوية ومنها ما قام 
نه بلوم ُْ عام 165ام حيث وضع دليلا صنف فيه الأهداف التربوية ثم عاد ووضع دليلا 
في عام 1974م [4؛: ص17 ]7١‏ وبموجب هذين الدليلين يمكن تصنيف الأهداف التربوية 
إلى مجالات ثلاثة هى : 


١-_المجال‏ الإدراكي أو العقلٍ أو المعرفي : 0005 1]16موه0ه ويشمل الأهداف التي 


؟ ‏ المجال الوجداني أو العاطفى أو الانفعالي : الاذة0013 ع لا3اءء311 ويشمل الأهداف 
التي تصف التغيرات في الاهتهامات والمواقف والاتجاهات والقيم وتنمية التقدير والتكيف 
الوافي بالغرض [9.: ص4 ؟]. 


© _المجال النفس حركي أو حال المهارات : 34 10100401 نزقم ويمثل الأهداف 
التي تركز على إحدى المهارات العضلية أو احركية أو التي تتضمن معالجة بارعة لبعض المواد 
أو الأشياء أو بعض الأعمال التي تتطلب تنسيقا عصبيًا عضليًا .1١[‏ ص(]. 


ويمكن للمعلم أن يستخدم التصنيفات السالفة الذكر في التعرف على الأهداف 
التربوية وتحديدها ومن ثم صياغتها وقد اشتمل كل مجال من مجالات تصنيف الأهداف 
الثلاثئة (المعرفي والوجداني والنفس حركي) على عدة مستويات رتبت ترتيبًا هرميًا كما بلي 
[1لدص ص ه590 -07/9؟]: 


ا لمجال ا مع رفي اروجمل مترزرروق 
ويشما 3 
١-المعرفة:‏ ععلء ا مما 


> الفهم والاستيعاب : ع اع 1م م 


نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتتماعية مع 
*-التطبيق: مق امم 
5 -التحليل: 21/5 
© -_التركيلب: 51 
5 التقور يم: لة 
المجال الوجدافي : 1 مم09 
ويشمل : 
١‏ -_الاستقبال : 16 
*"-الاستجابة : 12 
 '“‏ التقور يم: لاله 
5- التنفيم 1 1م01 
© التذويت (إعطاء سمة شخصية بقيمة معينة أو الوسم بالقيمة : 8متضمعاء2 هط 
علالة؟ 2 لإ6 . 
المجال النفس حركي : 1 07710107 ب/عنزوم 
ويشمل : 
١ذ-‏ الإدرا اك : 000 000 
"اب اليل 3 
“ - الاستجابة الموجهة : ع025موع1 لعل نأناع 
5 - الميكانيكية أو التعويد : لك نصة عع 10 


© الاستجابة الظاهرية : 


5-التكيففا: 


- الأصالة أو الإبداع : 


©6015 01711 16(6م102م» 
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ولعله من المفيد قْ هذا المقام أن نستعرض الأفعال السلوكية التي تستخدم فق جميع 
المجاللات حسب تسلسلها الحرمي ني كل مجال لتساعد المعلم عند صياغة أهداف الدراسات 


الاجتماعية , 


يقة سلوكية . 


54 


عبد ال رحمن بن محمد الشعوان 


وتمثل اللوحات الثلاث ١‏ التالية أمثلة للأفعال السلوكية التي تستخدم في الأهداف 
التدريسية لجميع المجالات؛ مع ضرب أمثلة من محتوى مناهج الدراسات الاجتماعية . 


اللوحة رقم .١‏ أمثلة للأفعال السلوكية التي تستخدم في الأهداف التدريسية للمجال المعرني من 


المستويات 


ولد : المعرفة 


ثانيا : الفهم 


الثا : التطبيق 


أمثلة لأهداف سلوكية من محتوى 
الدراسات الاجتماعية 


أن يعرف الطالب أهم المصطلحات 
العامة في الدراسات الاجتماعية 
بنسبة صواب ./8١‏ 


أن يفهم الطالب أهم المفاهيم 
الواردة بموضوع الدرس بنسبة 
صواب ./.٠١١‏ 


أن يطبق الطالب المفاهيم الواردة 
بالدرس على مواقف تعليمية جديدة 
بنسبة صواب ./١١١‏ 


أفعال سلوكية تستخدم لصياغة الأهداف 


الرئيسة 


يتذكر. أن يختا. أن يسترجع 
المعلومات , أن يذكر؛ أن يعدد. 


يفسر. أن يفرق» أن يميز. أن يعمم. 
أن يعطي أمثلة. أن يصيغ , أن كاه 
أن يلخصٌ. أن يعلل . 


أن يطبق أن يعمم , أن يمختار. أن 
يطور أن ينظم, أن يستعمل. أن 
يصنف » أن يربط. أن يحضر. أن 
يحسب. أن يعدل. أن يبرهن., أن 
يتنبأء أن ينمج , أن يرسم . 
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. هه التعديل والإإضافة‎ 


نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتماعية هع 


رابعًا : التحليل أن يميز الطالب بين الحقائق والمفاهيم أن يحلل. أن يميزء أن يوازن. أن 


الواردة بموضع الدرس بنسبة 


./٠١١ صواب‎ 


خامسًا : التركيب أن يتمكن الطالب من كتابة موضوع 
منظم عن المقومات الاقتصادية في 
المملكة العربية بنسبة صواب 2/5٠١‏ 


حسب دراسته للمقومات في الوحدة 
المخصصة لذلك. 


سادسًا : التقويم أن يستخلص الطالب أهم النتائج 
المترتبة على انعقاد مؤتمر القمة غير 
العادي بنسبة صواب ./8٠١‏ 


يصنف» أن يدرك أن يقسم الموضوع 
إلى عناصر أصغر. أن يقارن» أن 
يوضح , أن يشير إلى » أن يفرق, أن يبين . 


أن يركب. أن يؤلف. أن يقترح , أن 
يخطط. أن يصممء أن يعدل. أن يشتق» 


أن يحكم. أن يقرر, أن يوازن. أن 
يقوم , أن يعتبرء أن يناقش» أن يلخص. 
أن يقارن» أن يستخلص . 


اللوحة رقم ؟. أمثلة للأفعال السلوكية التى تستخدم في الأهداف التدريسية للمجال الوجداني من 


المستويات أمثئلة لأهداف سلوكية من محتوى 


أولا : الاستقبال أن يصغي الطالب بانتباه لأهم آثار 
عدوان إسرائيل على لبنان بنسبة 
صواب /٠٠١١‏ حسب دراستها. 


أفعال سلوكية تستخدم لصياغة الأهداف 


الرئيسة 


أن يسأل. أن يختار. أن يصف. أن 
يجمع 2 أن يصنع ‏ أن تحدد. أن يشير 
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انيَا : الاستجابة أن يطيع قوانين المدرسة وأنظمتها أن يكمل. أن يتابع» أن يتطوع . أن 


بنسبة صواب ./١٠١١‏ يتدرب. أن يقضي أوقات الفراغ في. أن 
يوافق, أن يجيب. أن يعيش أو يشارك. 
أن يختار. 
ثالدًا : التقويم أن يصف الطالب آثار العدوان أن يصف. أن يساعد, أن يدعم. أن 
(إعطاء قيمة) الإسرائيل على لبنان والشعب الفلسطيني يحتج . أن يجادل. أن يناقش. أن يبادر, 
بنسبة صواب ./٠١١‏ أن يختار. أن يشارك. أن يدرس . أن 


يعمل . أن يقترح » أن يربط. أن يدعو 
أن يتابع . 


رابعًا: التنظيم أن يلخص الطالب الفرق بين معايير أن يغير. أن يلخص. أن يقارن. أن 
الحرية ومعايير الفوضى في ضوء ينظم, أن يوازن, أن يلتزم» أن يرتب. 
القيم والمعتقدات والتقاليد السائدة أن يكمل. أن يعد. أن يعمم. أن 
في المجتمع السعودي بنسبة صواب202 يربط. 
8٠‏ حسب دراسته يربط ها 
في الوحدة المخصصة لذلك . 


خامسًا : التذويت أن يبرهن التلميذ على الالتزام بالعمل أن ينقح . أن يغير؛ أن يكمل. أن 

أو الرسم بالقيمة بنسبة حضور لا تقل عن /4٠‏ من20 يتطلب. أن يدير, أن يتجنب. أن يقاوم . 

(إعطاء سمة شخصية) الحصص المخصصة لدرس الحغرافيا. أن يعمل على حل المشكلات. أن يؤثر. 
أن يتدرب, أن يخدم . أن يشكل. أن 
يصخي . أن يثابر. 
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اللوحة رقم 7. أمثلة للأفعال السلوكية التي تستخدم في المجال المهاري النفس حركي . 


المستويات أمثلة لأهداف سلوكية من محتوى أفعال سلوكية تستخدم لصياغة الأهداف 


الدراسات الاجتماعية الرتسيفة 
الإدراك ١‏ أن يختار التلميذ الأدوات الازمة أنيختار. أن يصف. أن يكتشف. أن 
لرسم الخريطة بنسبة صواب يفرق. أن يميزء أن يحدد. أن يعزل. 

٠ل/.‏ أن يربط . 


الاستجابة “ - أن يبرهن الطالب عن قدرته على أن يجمع. أن يبني. أن يفحص. أن 

لوخي رسم خريطة سياسية لمجلس20 يربطء أن ينسق, أن يقيس. أن ينظم . 
التعاون موضحًا العواصم بنسبة أن يتحكم بالأمر. أن يخلط. أن 
صواب ./٠١١‏ يصحح ء أن يبرهن . 


الميكانيكية 4 - أن يتمكن الطالب من استخدام (القائمة السابقة نفسها والتي وردت في 


أذ التعويد المسلاط مع زه:م لدع طعع بده فك ةالاستجابة الموجهة). 
لعرض بعض الشرائح دون الوقوع 
في أخطاء . 
الاستجابة ه ‏ أن يحدد التلميذ بدقة وسرعة عواصم (القائمة السابقة نفسها والتي وردت في 


الظاهرية المعقدة دول محلس التعاون بنسبة صواب ا فئة الاستجابة الموجهة . 


التكيفف 5 - أن يعيد التلميذ المراجع التي جمعها أن يتكيف. أن يغير, أن يعيد تنظيم 
من المكتبة حسب الأسس العلمية شيءماء أن يعيد ترتيب شيء ماء أن 
المتبعة وبنسبة صواب ١.7٠١١‏ ينقح. 
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الأصالة والإبداع 7- أن يبتكر التلميذ طرقا جديدة أنيرتب. أن يجمع. أن يؤلف, أن 
لاستخدام المواد الأولية المحلية في أن ينشىء, أن يوجد شيء ماء أن 
عمل بعض وسائل للدراسات يصمم أن يبدع . 
الاجتماعية . 


الأهداف السلوكية 

عند المقارنة بين الأهداف التعليمية العامة والأهداف السلوكية لأي مادة يلاحظ أن 
الأهداف العامة أهداف تربوية بعيدة المدى بين| الأهداف السلوكية أهداف تدريسية قريبة 
المدى ىا أن الأهداف العامة تصاغ في الغالب بعبارات عامة غير محددة بينها تصاغ الأهداف 
السلوكية بعبارات سلوكية محددة تصف سلوك المتعلم المطلوب بعد نهاية الوحدة التعليمية. 


وقد نالت الأهداف السلوكية منذ الستينيات اهتمام الكثير من المربين في حقل المناهج 
وطرق التدريس .١7[‏ ص5868]. ولكن جذور الاتجاه نحو الصياغة السلوكية للأهداف 
التربوية يعود إلى أوائل العقد الثالث من القرن العشرين وبالتحديد سنة 1947م عندما عدد 
فرانكين بوبيت 6]ذاط80 «ذلامهءط عشرة ميادين للأهداف السلوكية في كتابه «كيف تضع 
منبجا» 1لاأغا71تار) © 112/6 10 «ر810 . وعلى الرغم من أن أهداف بوبيت 8061]6 قد 
تكون غامضة حسب المعايير المأخوذ بها حاليًا إلا أن الاتجاه نحو صياغة الأهداف السلوكية 


يظل واحدًا. 


إن التوجه نحو التأكيد على الناحية السلوكية بدلاً من الخبرة يعتير من خخصائص التربية 
النفسية الأمريكية منذ أوائل هذا القرن فقد شارك في وضع الخلفية النظرية للاتجاه السلوكي 
علماء من أمثال : تورندايك ع011ه:120 وواتسن 9 وهل 11011 وسكينر ععممنطا5 [2317 
ص١١ .]١‏ 
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والأهداف السلوكية تعنيى أهدافا مصغرة تعبر عنها تغيرات سلوكية ملموسة عن طريق 
موضوعات أو مهارات أو مواقف معينة فهي محددة خاصة ملموسة في نتائجها .١4[‏ 
ص8 ]. 


وقد أكد ميجر 513865 .1١6[‏ ص”"] على أهمية الأهداف السلوكية في التدريس لأنها 
تمثل أهدافا محددة وواضحة . ويرى ميجر 213865 أن عدم توافر الأهداف بشكل واضح ومحدد 
يجعل عملية التقويم بطريقة فاعلة أمرا متعذرًا ىا أن اختيار المحتوى والطريقة والوسائل 
المساعدة على التدريس لا يكون مبنيًا على أسس سليمة . 


وقد عرّف سعادة وخليفة الأهداف السلوكية بأنها عبارات تكتب للطلاب لتصف بدقة 
ما يمكنهم القيام به بعل الانتهاء من دراسة وحدة معينة 2.١5[‏ ص .]5١‏ 


يرى سسترنك وماكسون 13208 لهة علأهت5ف5 [/11. ص8١٠ع‏ أن الأهمداف 
السلوكية تحدد السلوك الذي ينبغي على الطالب إظهاره بعد التعلم وعدد سسترنك وماكسون 
بعض فوائد الأهداف السلوكية للمعلم كما يل : 
١‏ -تساعد الأهداف السلوكية المعلم على تحليل العملية التعليمية وتزيد من تماسكها . 
١‏ - تعمل الأهداف السلوكية كدليل أو مرشد لتحقيق الأهداف العامة للمنبج 
وأهداف التربية بشكل عام . 
 *‏ تساعد الأهداف السلوكية المعلم على اختيار المحتوى وتنظيمه . 
5 - تساعد الأهداف السلوكية على تحديد المتطلبات السابقة للتمكن من موضوع ما. 
6 تساعد الأهداف السلوكية على توجيه الطلاب . 
5 - تساعد الأهداف السلوكية على التقويم . 
تجبر الأهداف السلوكية المدرس على الاهتام بالمهارات والمفاهيم التي ركز عليها 
.أثناء الدرس . 
8 - تؤكد الأهداف السلوكية على التوافق بين الأهداف التي يحددها المدرس والأهداف 
التي تحددها المدرسة . 
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4 تؤكد الأهداف السلوكية على مدى تحقيق الأهداف وعلى التتابع والاستمرارية من 
سنة إلى أخرى ومن وحدة إلى أخرى . 

٠‏ - تعطي الأهداف السلوكية فكرة للزائر وللمدرس البديل فكرة واضحة عما تم 
إنجازه . 


صياغة الأهداف السلوكية 
ما الطريقة الصحيحة لكتابة الأهداف السلوكية؟ حدد ميجر :24386 »,1١8[‏ ص١١]‏ 
ثلاثة عناصر لكتابة الأهداف السلوكية هي : 


0 تحديد السلوك المطلوب من الطالب القيام به كدليل على نحقيق المحدف المطلوب . 

؟ ‏ تحديد السلوك المرغوب وذلك بوصف الشروط التى سوف يؤدي في ظلها المتعلم 
هذا السلوك . 

؟ تحديد معايير قبول الأداء وذلك بوصف مستوى أداء المتعلم . 


فالعنصر الأول يمثل الفعل السلوكي المطلوب من الطالب القيام به وقد تم تحديد 
أفعال سلوكية مختلفة شملت جميع المجالات المعرفية والوجدانية والنفس حركية حسب 
تسلسلها الطرمي . ١‏ 


والعنصر الثاني يعبر عن شرط أو ظرف أداء السلوك؛ أما العنصر الثالث فيمثل الحد 
الأدنى من الأداء. وفيها يلل بعض الأمثلة من التاريخ والجغرافيا على التوالي لتوضيح ذلك : 


أن يحدد الطالب شروط صلح الحديبية بنسبة صواب ./٠١١‏ 
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أن يقوم الطالب بتعداد العوامل التي أدت إلى ضعف الدولة العثانية بنسبة صواب 


. على الأقل‎ ٠ 
أن يميز الطالب بين الحقائق والمفاهيم الواردة في درس غزوة تبوك بنسبة صواب‎ 
./ل٠٠‎ 


أمثئلة من الجغرافيا : 

أن يعرف الطالب كيف يحسب فارق الزمن بين مدن العالم المختلفة مستخدمًا خطوط 
الطول ودوائر العرض بنسبة صواب ./٠١١‏ 

أن يقوم الطالب بتحديد عواصم دول مجلس التعاون وذلك بوضع دائرة حول كل 
عاصمة على الخريطة المرفقة بنسبة صواب ./٠١١‏ 

أن يعدد الطالب دوائر العرض الرئيسة بنسبة صواب ./.٠١١‏ 


ومن المتعارف عليه عند الكثير من المهتمين بدراسة الأهداف التربوية أن صياغة 
الأهداف السلوكية تشتمل على معادلة تتكون من النقاط التالية: أن + فعل سلوكى + 
الطالب + مصطلح من المادة العلمية + الحد الأدنى من الأداء . 


وقد راعينا عند صياغة الأمثلة السابقة هذه المعادلة. ولصياغة الأهداف بطريقة 
سلوكية شروط أهمها الوضوح وقابليتها للملاحظة والقياس ويقع بعض المدرسين في أخطاء 
عند كتابة الأهداف السلوكية وذلك لأسباب أهمها عدم مراعاة الحد الأدنى من الأداء . فلو 
أخذنا مثلا الهدف التالي: أن يذكر الطالب المقومات البشرية التي تربط بين دول مجلس 
التعاون نلاحظ أن الصياغة السابقة لم تراع المعادلة المشار إليها سلفا لعدم النص على الحد 
الأدنى من الأداء» ويمكن تعديل صياغة ال هدف السابق كا يلٍ : أن يذكر الطالب المقومات 
البشرية التي تربط بين دول مجلس التعاون بنسبة صواب /8٠١‏ على الأقل . 


المشال مبذه الصيغة يراعى المعادلة الصحيحة لكتابة الأهداف السلوكية وذلك 
لاحتوائه على يع مركبات معادلة صياغة الأهداف السلوكية. فإذا كان عدد المقومات 
الرئيسة مثلاً خمسة مقومات وذكر الطالب أربعة منها يكون قد حقق الحد الأدنى من الأداء 


مامه عبدالرحمن بن محمد الشعوان 


وهو ,//6٠‏ وإذا ذكر جميع المقومات تكون النسبة ./٠٠١‏ أما إذا ذكر ثلاثة مقومات فقط 
فإن النسبة تنخفض إلى ./١‏ وبذلك لا يكون قد حقق الحد الأدنى من الأداء وهكذا . 
ومركب الحد الأدنى من الأداء عنصر مهم في معادلة صياغة الأهداف بطريقة سلوكية لأنه 
يساعد المدرس على التقويم . 


وعند صياغة الأهداف السلوكية لابد وأن تكون الأفعال السلوكية محددة لأن عدم 
تحديدها يجعل عملية التقونم صعبة إن لم تكن مستحيلة, وقد ميز ميجر 913866 بين الأفعال 
السلوكية المحددة وغير المحددة على اعتبار أن الأفعال المحددة هي عبارة عن كلمات تحتمل 
تفسيرات قليلة بين| الأفعال السلوكية غير المحددة عبارة عن كليات تحتمل تفسيرات كثيرة . 
ومن أمثلة الكليات التى حذر ميجر :34386 ]١ ١ص .1١5[‏ من استخدامها كلمة يعرف 
607 ويفهم ةقر لمن لأن المقصدد بالمعرفة والفهم غير واضح أو محدد فهل المقصود 
بالمعرفة أو الفهم هوالسرد أم المشابهة أم المغايرة. أما الكلمات التي تحتمل تفسيرات قليلة 
فمن أمثلتها يعدد ]5ف[ 0غ ويجحدد 49مء4! 0) ويشامهه ع5دمدمه ه؛ ويغاير 2535م ه0) ولتوضيح 
ذلك نضرب الثال التالي : 

أن يعرف الطالب عناصر المناخ . 

هذه الصياغة غير جيدة لأنها غير واضحة أو محددة ولا تعبر عن السلوك النهائى المطلوب 
1 لدصتصء: فيا المقصود بالمعرفة؟ ! ْ 


ونستطيع إعادة صياغة الجملة بشكل صحيح كا يل : 
أن يقوم الطالب بتعداد عناصر المناخ بنسبة صواب ٠٠١‏ 3/. هذه الجملة اشتملت على 
جميع مركبات معادلة صياغة الأهداف بطريقة سلوكية وهي : أن + فعل سلوكى + الطالب 


+ مصطلح من المادة العلمية + الحد الأدنى من الأداء . 


والملاحظ أن السلوك الباني تمأس#قططط لومتوعة: المطلوب من الطالب القيام به حدد 
وواضح وهو تعداد عناصر المناخ . 


نحو صياغة سلوكية لأهداف الدراسات الاجتاعية ا 


وقد أشار إبراهيم والكلزة :1١[‏ ص ص ]47-4١‏ إلى بعض الأخطاء الشائعة عند 
كتابة الأهداف السلوكية وهى : 


اوفك تعانا المعلم بدلاً من نتائج التعليم وسلوك التلميذ. 
١‏ - وصف عملية التعلم بدلا من نتائج التعلم . 

- تحديد موضوعات العلم بدلا من نتائج التعلم . 

- وجود أكثر من ناتج واحد للتعلم في عبارة الهدف . 


كما حدد إبراهيم والكلزة [1» ص86] شروط الهدف السلوكى الأدائى لتشمل : 
١‏ - أن يكون الحدف محددًا وواضحًا لأن غموض المهدف يؤدي إلى الاختلاف في 
تفسيره. ومن ثم في اختيار وسائل تحقيقه . 


. أن يمكن ملاحظة الهدف في ذاته وفي نتائجه‎ - ١ 


” - أن يمكن قياس الهدف. أي قياس مدى تعلم التلميذ بمعرفة ما طرأ على سلوكه 
من تعديل . 


أن نحدد المدف على أساس مستوق التلميذ باعتباره حور العملية التعليمية . 

ه ‏ أن يحتوي الهدف على الحد الأدنى من الأداء إما بطريقة كيفية أو كمية . 

5 - أن يحتوي الهدف على فعل سلوكي يشير إلى نوع من السلوك ومستوى معين يراد 
أن يحققه التلميذ. 

نخلص مما سبق أن الأهداف السلوكية يجب أن تكون محددة وواضحة وقابلة 


للملاحظة والقياس وأن تركز على نتائج التعليم والتعلم بصورة دقيقة وينبغي عند صياغتها 
أخذ مركبات الصياغة السليمة بعين الاعتبار وتجنب الأخطاء الشائعة في صياغتها . 
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وقبل أن نختم الحديث عن الأهداف السلوكية يحسن بنا أن نلقي بعض الضوء على 

أهم الانتقادات الموجهة لصياغة الأهداف بطريقة سلوكية والتعرف على اراء المؤيدين تجاه 

تلك الانتقادات . يرى نلسون [14. ص ص971-057] أن نظام الأهداف السلوكية غير 
منسجم مع التفكير النقدي والتقدم الإنساني وقد أشار إلى عدة أسباب أهمها : 


. أن الأهداف السلوكية تميل إلى جعل التفاعل الإنساني تفاعلا اليا (ميكانيكيا)‎ ١ 


؟ ‏ أن الأهداف السلوكية تركز على الحزئيات لاهتمامها بقياسها على حساب الخبرات 
التعليمية الشاملة . 


 *‏ أن الأهداف السلوكية تضحي بالنواحي الابتكارية لتحقيق الانسجام بين 
المدف والسلوك . 


؛ ‏ أن الأهداف السلوكية تؤكد على عنصر التكيف بدلاً من عنصر التوسع . 
© أن الأهداف السلوكية تهتم بالتحليل على حساب التركيب . 


أما موريس لونستون .١19[‏ ص ص .05٠‏ 20515 056] هأءاكدع لاع .1 210:15 فقد 
أيد استخدام الأهداف السلوكية ورد على انتقادات المعارضين في نقاط أهمها: 


١‏ - يرى معارضو تطبيق الأهداف السلوكية أن المدرسين يمضون وقنًا طويلا في وضع 
بيانات بالأهداف السلوكية دون تطبيق لها ويرى لنستون أن هذا النقد لا يستند إلى أاساس 
من الصحة فهويرى ضرورة التعرف على الأسباب التي يمكن أن تحول دون التطبيق وحاولة 


؟ - يرى معارضو الأهداف السلوكية أن وضع الأهداف السلوكية قبل تحديد الخبرات 
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إلى عدم مراعاة حاجات المتعلم وميوله . ويرق لتستون أن ال رات التعليمية تقرر عادة 
لتحقيق أهداف محددة فالأمداف المحددة هى المرشد والدليل للوصول إلى الخبرات 
التعليمية المنشودة . 


 *‏ يرى معارضو استخدام الأهداف السلوكية أن المدرس قد يعمد إلى وضع 
الأهداف السلوكية التي يعرف كيف يقيسها فقط. ويرد لنستون على ذلك بالقول إن هذا 
النقد لا يستند إلى جدل منطقي لأن عملية القياس لا تقتصر على الامتحانات التحريرية 
فقط ويرى لنستون أن المدرس يستطيع تطوير نظام معين للتأكد من تحقيق الأهداف, 
فتحليل المدرس لما يعمله أو يقوله تلاميذه في الأوضاع غير الرسمية قد يكون أكثر أهمية مما 
قد يجده في نتائج الاختبارات التحريرية ويمكن التأكد من تحقيق الأهداف إذا تمت متابعتها 
بصورة دقيقة. أما هنا ننتر اوليفا ١[‏ . ص" ه؟] 8 مم26 فقد للخص اراء مؤيدي 
ومعارضي الأاهداف السلوكية في النقاط التالية : 


آراء المؤيدين اراء الممارضين 
١‏ تجير المدرس على التحديد بدقة لما -١‏ تضيع الكثيرمن الوقت. 
؟ - تساعد المدرس على تحديد ما يحتاج أن ؟ - لاتراعي النواحي الإنسانية . 
ينجزه طلابه . 
“ات تبسط وتسهل عملية التقويم . “'- تقيد الابتكار. 
4 - تحدد المسؤولية وتجعلها ممكنة . 5 - تقود إلى تحقيق كفاية عادية جدًا أو مبتذلة 
- تجعل التتابع أسهل. أو تافهة . 


ويذكر ويلر »171١[‏ ص ص178-177] :6لاء/8ا في مقالته «الأهداف السلوكية 
والتربية الاجتماعية» أن استخدام الأهداف السلوكية مفيد وذو دلالة واضحة فيا يتعلق 
بتحقيق التغذية الراجعة إلا أن يولر يدعو إلى استخدام الأهداف السلوكية بحذر؛ خاصة 
فيم| بعد المرحلة الابتدائية وفي محالات المناهج المختلفة للأسباب التالية : 
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. أننا كتربويين لا نعرف بالتحديد كيف يحدث التعلم‎ - ١ 


؟ ‏ أن الأهداف السلوكية أو المخرجات المحددة سلفًا تصبح المقاييس السائدة التي 
تقرر ما يجب تدريسه, ولن وفي أي وقت واستخدام هذه المقاييس يخدم فقط استمرارية 
مستوى متدن من الإنجاز في جو غير حيوي يقيد المتعلم بمستويات محددة . 


م أن توافر الأهداف السلوكية مبريحة على الحاسبات الآلية لا يشجع على تطوير 
المناهج المحلية . 


؛ - استخدام الأهداف السلوكية يجزىء عملية التقويم بدل النظر إليها ككل 
متكامل . 


ويعلق أوليفا [0؟.» ص"ه"مع على هذه الآراء قائلاً: «على الرغم من الجدل المثار 
حول استخدام الأهداف السلوكية إلا أنني أعتقد أن استخدامها بأسلوب جيد له فوائد جمة 
لأن كتابة الأهداف السلوكية تجير المدرس على تحديد المخرجات التى ينشدها وتحديد 
الأهداف يساعد على اختيار الطرق والوسائل المعينة كها أن تحديد الأهداف بطريقة سلوكية 
من شأنه أن ييسر عملية القياس ويجعلها جلية للطلاب وأولياء الأمور والمختصين في 
الحقل. » 


ويرى كندرد واخرون [77.» ص 4] . 1421© 0160ه11 أن أهداف كلا التوجهين 
السلوكى والإنساني وعلاناءء زه عنأمتصقصناط 0مة 21ئه91قطء6 ضر ورية لتحقيق الأهداف 
التربوية ويجب النظر إلى هذين الاتجاهين على أنبما خياران ذو أغراض واستخدامات مختلفة . 


من خلال هذا الاستعراض لموضوع الأهداف السلوكية يتضح لنا أن الأهداف 
السلوكية تشكل أهمية كبيرة بالنسبة لأي منبج تعليمي كما يتبين أن الصياغة السلوكية 
للأهداف تجعلها قابلة للقياس والملاحظة جما يسهل عملية التقويم فتصبح أدق تنفيدًا وأيسر 


نحو صياغة سلوكية. لأهداف الدراسات الاجتماعية /ا6" 


وتجدر الإشارة إلى أن الصياغة السلوكية للأهداف تتفاوت في الصعوبة من موضوع 
لآخر حسب طبيعة الموضوع والجانب المراد قياسه فالأهداف ذات الصلة بالجانبين المعرفي 
والحركي أسهل عند الصياغة من الجانب الوجداني لسهولة ملاحظتها وقياسها ى) أن 
المستويات العليا لأي جانب من جوانب الأهداف أصعب صياغة من المستويات الدنيا 
لاختلاف طبيعة وتعقيد أفعالما السلوكية المستخدمة في الصياغة. ويحسن بمدرس 
الدراسات الاجتماعية في مدارسنا أن يعمد إلى صياغة أهدافه بطريقة سلوكية لأنها تسهم في 
توضيح النتاجات التعليمية المرغوبة والمنوي بلوغها من جانب التلاميذ. 
خاقة 
بعد العرض السابق يمكننا أن نوجز هذا المقال في أن الأهداف السلوكية نالت اهتمام 
الكثير من التربويين في أواخر الستينيات وقد ثار جدل حول استخدامها بين مؤيد ومعارض». 
ويميل الكثير من المربين إلى استخدامها مع ضرورة مراعاة شروط كتابتها وقد تناولت 
الدراسة تعريف الأهداف وخصائصها الحيدة ومجالاتها المختلفة مع التركيز على صياغة 
الأهداف بطريقة سلوكية في ميدان الدراسات الاجتاعية . 


ا مرجع 
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لومس 


جلة جامعة ا ملك سعودء م ”2 العلوم التريوية :)١(‏ ص ص 551١‏ لالا" (١41١اه‏ / 1950م) 


شباك القلة في الفن الإإسلامى 
والاستفادة منه في محال التربية الفنية 
عبد ا حميد الدواخلي 
أستاذ مشارك. قسم التربية الفنيةء كلية التربية. جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . قامت فلسفة الفن الإسلامي بوجه عام والتطبيقي منه بوجه خاص على تأكيد الجانبين 
الفني والنفعي معاء ذلك لأنه فن وظيفي جمالي . وحينا تناولت يد الفنان المسلم مظاهر الحياة المختلفة نجد 
أنه قد اهتم اهتمامّا بالغا بكل مشغولة فنية مهما صغر حجمها أو قل استخدامها. ولعل شباك القلة يؤكد 
لنا جانبا من هذا الأمر. 


وقد ظهرت شبابيك القلل بصفة أساسية في القطر المصري دون غيره من أقطار العالم الإسلامي . 
والشباك عبارة عن قرص دائري يقع بين رقبة القلة وبدنها في وضع مستعرض. وهو بمثابة الحاجز الذي 
الذي يعمل على تنظيم تدفق المياه عند الشرب . 


وقد زخرف الفنان المسلم شبابيك القلل بزخارف متعددة: نباتية وحيوانية وهندسية. كما استخدم 
في ذلك أيضًا بعض الكتابات من الخط العربي التي تحمل حكن ومواعظ تسهم في إرشاد الناس وتقويم 
سلوكهم . 

وبدراسة نماذج من شبابيك القلل وتحليلها من الوجهة الفنية والجحمالية يمككن الاستفادة منها في مجال 
التربية الفنية. حيث تفيد هذه الدراسة ف إثراء قدرات الطلاب الإبداعية وتدفعهم إلى محاولة ابتكار 
مشغولات فنية جديدة تجمع بين القيم الجمالية والوظيفية في آن واحد . 
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مقدمه 

يتضح من الفلسفة الأساسية للفن الإسلامي بكل إنتاجاته الفنية وبخاصة التطبيقية 

منها التي تمتلىء بها متاحف العالم وتتعرض بالتحليل ا المراجع الأثرية والفنية والاجتماعية 
وغيرهاء أنها عادة ترتبط برباط وثيق بالقيم الجالية والنفعية على السواء. ما جعل ذلك 
يشكل سمة من أهم سماتهاء وبذلك يمكن القول إن الفن الإسلامي في أهدافه. قد سبق 
أهداف مدرسة (الباوهاوس) بأكثر من ألف عام » تلك المدرسة الألمانية التي كانت تنادي في 
القرن العشرين [1. ص58١]‏ بأن الفن لابد أن تكون له وظيفة نفعية وجمالية على السواء . 


ولقد تناولت يد الفنان المسلم مظاهر الحياة المختلفة وأضفت عليها الكثير من 
اللمسات الإبداعية الرائعة الخالدة ولم يكن ذلك الفنان قاصرا على عرض إنتاجاته فقط على 


الطبقات العليا في المجتمع ولكنه ساهم بطريق مباشر أيضا في إمداد المجتمع كله بجميع 
مستوياته الاجتماعية بإنتاجاته الفنية المحملة بالقيم الحمالية والوظيفية والنفعية على السواء . 


ولعل شبابيك القلل ذلك الإنتاج الفني المرتبط بالشعب يوضح بجلاء اهتمام الفنان 
بإمداد أفراد الشعب بحس جمالي تذوقي فريد حيث ل تمارسه حضارة فنية 5 التاريخ على 
الإطلاق. وبالمتحف الإسلامي بالقاهرة مجموعة نادرة من هذا الإنتاج لم تتوفر في المتاحف 
الأخرى . 


أصل شباك القلة 
تبين من خلال الدراسات الفنية والأثر ية أن نشأة هذا الفن كانت في مصر حيث 
اختصت به دون الأقطار الإسلامية الأخرى . وقد أمدتنا حفائر الفسطاط 5 مصر القديمة 
بالقاهرة بأنواع متباينة لهذا الإنتاج الفني الفريد. 


0 مسامي وال لذلك الغرض منذ زمن بعيد, 0 
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تستخدم حتى الآن في المناطق الشعبية وفي بعض البلدان الإسلامية ولكن ينقصها في الوقت 
الحاضر «شباك القلة» الفنى بزخارفه الرائعة . 


يلجأ الفنان لطرق دقيقة متتابعة في عملية إخراج مثل هذه الأشكال. فيبدأ بتتحضير 
الخامة الأولية للتشكيل وعادة ما تكون من الطفل الناتجح من سيول الأمطار ومن بعض 
المحاجر الخاصة ومن طمي نهر النيل المترسب على جوانبه. ثم يخلط خلطاته من الطفل 
المتعدد المصادر ثم يعدّها ويجهزها تجهيرًا دقيقا حتى تصبح ذرات الكتل الطينية موحدة 
متجانسة خالية من كل الشوائب الضارة ثم يبدأ في تشكيل جسم القلة أولآء ثم تشكيل 
الرقبة بعد ذلك مع وضع شباك القلة معها والتي تشكل قبل ذلك منفصلة داخل قوالب 
جصية خاصة وقد عثر على أحد هذه القوالب وهو موجود بالمتحف الإسلامي بالقاهرة ومعه 
مجموعة رائعة من أشكال شبابيك القلل المزخرفة بزخارف متنوعة . 


ويمكن أن تكون بعض هذه الشبابيك قد عملت بطريقة واحدة, إذ إن تصميم 
الزخارف وإخراجها تشير إلى ضرورة وجود مثل هذه القوالب لدقة الرسوم وحساسيتها ثم 
يتم بعد ذلك لصق كل هذه الأجزاء (الشباك مع الرقبة مع جسم القلة) في حالة تجليد الطين 
(أي يكون الطين لدنا) . 


ولكن إنتاج القلل في وقتنا الحاللي قد أهمل زخرفته مثل هذه الشبابيك التي أمدنا 
التراث بها واكتفى ببعض ثقوب عشوائية في الشباك كي تؤدي القلة وظيفتها النفعية فقط . 


وبعد أن يتم ضم جميع الأجزاء بعضها مع البعض الآخر تترك لتجف تهامًا ثم ترص 
داخل أفران خاصة وبطريقة محكمة لتتم عملية الحريق بكل دقة وعناية بحيث تتنوع 
درجات الحرارة داخل الأفران بانتظام تام وتتم تدريجيًا وببطء في أول الأمر ثم تزداد درجة 
الحرارة إلى "86٠‏ مئوية حتى تصبح الأشكال «فخارا» أي تنضج بعد ا حريق وتكون مسامية 
حتى تؤدي الوظيفة بنجاح في تبريد مياه الشرب . وقد عثر على بعض هذه الشبابيك وعليها 
طلاء زجاجي مصهور مما يشير إلى وجود قلل من هذا النوع ويقال إنها كانت تصنع لطبقة 
الأغنياء من المجتمع . ولكنها كانت نادرة وربما كانت تستعمل وقت الشتاء للشرب . 
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قيمة الشباك 

الشباك في القلة عمل فني يقوم به الفنان الشعبي في مساحة محددة تقع بين رقبة القلة 
وجسمها يكون عادة في مساحة دائرية الشكل يزخرف بطرق شتى سواء بالتشكيل الحر أو 
باستخدام القوالب أو بالطريقتين معا. ويلاحظ أن هذا الجانب من الفن الإسلامي لم عبتم 
به الكثير من المؤرخين. ولكن الفنانين والخزافين المتخصصين يرون في هذا الإنتاح جدة 
وإبداعًا ونمطا فريدًا ينبغي الاهتمام به كما أشار بذلك أحد رواد الخزف في مصر [7. ص 
ص ل/ا-4 4 "اع حيث يعتيره فنا كبيراً لابد من تقديره والاهتام به ودراسته . 


وقد قام (بيبر أولر) 0167 .2 بعمل دراسة عن شبابيك القلل [1]. محاولا تقسيمها 
إلى موضوعات بحسب دقة رسومها ونوع صناعتها وقد رأى أن الأشكال الزخرفية البسيطة 
وغير المنتظمة تنتمي إلى العصر الطولوني وأن ما ينسب إلى العصر الفاطمي امتاز برسوم 
الحيوانات والطيور. أما الكتابات بالخط النسخي فتنسب إلى عصر الأيوبيين كما أنه ينسب 
إلى عصر الماليك مجموعة تمتاز برسومها الهندسية الدقيقة ورسوم بعض الشارات «الرنوك» 
التِى نعرفها في سائر التحف المملوكية , أن هذا الميدان يشهد للفنانين بحس الذوق ودقة 
الفعة وبراعة التخيل والابتكار في الزخارف ويشير إلى أن ذلك الخزاف المسلم كان رائدً! 


ع 


في جعل الفن لذاته ىا ويشير إلى أنه ربها كانت وظيفة هذه الأشكال هي حفظ الماء نظيفا 
فضلاً عن تنظيم تدفقه بهدوء وانتظام . وقد عثر على بعض التوقيعات انتجي هذا النوع 
الفني من بينهم (عمل عابد) (عمل قاسم) (عمل مصري) وغيرهم . ويرى «بيير أولمر» أن 
الفنان هنا ربها تمسك وترجم بعض الأحاديث الدينية التي تشير إلى كيفية شرب الإنسان 
للماء من وعاء ما حيث كانت تؤكد أن الشرب لابد أن يتم مهوادة وتؤده وعلى ثلاث مرات 
كلها لصالح الشارب نفسه وعملية شباك القلة وتفريغاته تساعد في ذلك الهدف. 

وقد اهتم الخزاف المسلم بمثل هذه التفريغات المتنوعة في الزخارف والوحدات 
وكذلك توظيف الخط العربي في كتابة بعض ال حكم والمواعظ مثل : اقنع تعز ‏ العز قادم - 
دمت سعيدًا بهم - عف تعاف ‏ من صدبر قدر ‏ فاز من اتقى - من خف طف - وغيرها من 
الحكم والمأثورات الشائعة التي كانت تهذب سلوك الأفراد وتساعد في تقويمهم بطريق غير 
مباشر . 
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إن هذا الإنتاج يشير في دقة وبراعة إخراجه إلى الصلة بينه وبين أعمال «الدانتلا» 
[". ص ص 110-185]. وتسجياتها وخيوطها الدقيقة وهذا الفن فريد في طرازه حيث 
يتصف به الفنان الشعبي في مصر دون غيره من الفنانين وذلك في إطار من وحدة الفن 
الإإسلامي وتنوعه . 


ونظرا لعدم احتواء القلة على أي نوع من الزخارف فقد حرص الخزاف على عدم 
إهمال هذا الجاتب الجىالي فقام بتشكيل شباكها من الداحل بالزخارف المتعددة وقد سمأه 
بعض المؤلفين [5»ء ص ص ]1١-١١‏ (مصفاة) وموقعه كما أسلفنا بين الرقبة والبدن . 


وهناك نوع من الوحدات الزخرفية لم تتعرض له معظم المراجع وهو وجود تصمييات 
لمنازل أمامها شجيرات النخيل وقوارب وسفن وأشكال طبيعية محورة مثل الفهد والأسد 
والغزال والفيل والحمام والطاووس والأسماك كا توجد أشكال خرافية مثل طائر بوجه ادمي 
ورسم التنين وغيرهاء ويوجد بمتحف دمشق قلة عليها توقيع الفنان (سعد) وربما يكون هو 
الخزاف المصري المشهور الذي عاش في أواخر العصر الفاطمي . 


ولقد كانت الفترة الفاطمية في مصر تمثل طفرة رائعة للخزافين خصوصا في ابتكروه 
من البريق المعدني الخزفي وكذلك ثراء زخارفهم من طيور وأسماك وحيوانات وأشكال هندسية 
ويمكن تبعا لذلك المناخ أن يكون هناك علاقة أكيدة بين الفنان الشعبي وتلك الأجواء 
الفنية التى اقتبس من ذروتها في إنتاجاته الشعبية المتعددة وخصوصًا في مثل شبابيك القلل 
موشتوع البحدري عبله مق رخارف تمكين العا البائد انذاك. 


الجوانب التربوية والتعليمية والنفعية في شباك القلة 
بدراستنا الدقيقة لمختارات من شبابيك القلل الإسلامية ومحاولة تحليلها من وجهات 
متعددة تذوقية وجمالية ونفعية واجتماعية يمكن لنا خاصة في محال الفن والتربية الفنية أن نرى 
عائدًا تربويًا وفنيًا كا يمكن الاستفادة منه في محالات مختلفة نذكر منها ما يل : 


كف عبد الحميد الدواخلي 


١‏ - يمكن في مجال التربية الفنية تنفيذ بعض الأشكال الفنية تصلح في الإضاءة مثل 
الأباجورات سواء منها الثابتة أو المعلقة على الجدران (أبليكات) متخذين التفريغات التي 
سنا تقنياتها في شبابيك القلل منطلقًا لعمل تصميوات مبتكرة حديثة . 

. إيجاد تصمييات جديدة لمزهريات وبعض الأواني المختلفة مها سمة التفريغ‎  " 

* - عمل مشكاوات مفرغة ينطلق منها الضوء . 

؛ - استغلال عنصر التفريغ في الدلايات والقلادات . 

ه ‏ تذوق مثل هذه التفريغات من حيث قيمها الجالية والتشكيلية والتقنية كوسائل 
5 وجود مثل هذه الأشكال المبتكرة في المنازل في متناول البصر من شأنه توسيع دائرة 
التذوق الفني . 

/ا- ربط النشء بترائهم الفني والاستفادة منه في تصمييات حديثة . 

4 الاستفادة من هذا الجانب الشعبي التلقائي الفطري بتعبيراته البسيطة خصوصًا 
في مرحلة المراهقة حيث يجد الفرد ما يقترب من ميوله وقدراته وعدم تقيده بقواعد كلاسيكية 
جافة صارمة تحد من قدرته الابتكارية . 

4 الاستفادة من التقنيات الي تفرعت عن هذا الإنتاج المي وكلها خيرات مهمة 
للمتعلم لاسي) الجانب التجريدي المهم والتقنيات المصاحبة . 

٠‏ الحكم والأحاديث والأمثال الشعبية التي وجدت على الكثير من هذه الشبابيك 
تربي النشء وتنمي سلوكه نياء غير مباشر . 

١١‏ - استغلال سهولة استخدام هذه الخامة الطيعة وهي الطين. في تشكيلات مثيرة 
قد تعجز عنها خامات أخرى لاسيهما في عملية التشكيل والبناء والتركيب الفنى . 

١‏ - يمكن عمل لوحات فنية (مسطحة) تعتمد على التفريغات وتقوم مقام 
التابلوهات التي تزين بها الجدران حاليا لاسيما ومساحة هذه المسطحات صغيرة وتناسب 
ضيق الأماكن في الوقت الحالي . 


هذه بعض لمحات من الفوائد التي يمكن أن تمد مدرسو التربية الفنية وكذلك الفنان 
نفسه في الاستفادة منها وإبداع أشكال وتعبيرات مبتكرة تلائم العصر. 
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ونرى في عرض بعض الصور لشبابيك القلل زيادة في إفادة القارىء من هذا الجانب 
الفني من التراث الإسلامى . 


وجميع هذه الأشكال ذات تصميمات ووجدات متنوعة تشير إلى سيطرة الفنان وحذقه 
في عمليات التشكيل والزخرفة والعلاقة الجمالية بين الشكل لاد ضيات وأنغام السطوح 
واتجاهات إيقاعاتها مع المحافظة على الوحدة والتهاسك وقوة التصميم. كا أن 
النظرةالساذجة السطحية ترى الوحدات الصغيرة | تبدو متكررة تكرارًا اليا ولكن أمام 
الدارس المحقق الواعي يرى في هذه الوحدات التي تسير هنا وهناك تنوعا رزينا ومعلوم أن 
التنوع عنصر مهم من عناصر الجمال لم يهمله هذا الفنان بحسه ووجدانه المرهف . 
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كاله العله' فق الفن الأسلامي.... فد 


[011©210112)! 15[ 2110 12660221101 عاعء7[1 و:)20 نروإزمرعاتر] عتتنردلد1 
5 ألم :101 ع1الج17 


الطعلة122-لىة لعتسصدةط-اسلطم 
عدولا مهد ع 1171 ,امملامع لالط زه عوءأأ0ن) نع امومع 2آ أرمالوعسفط ارش ,«وكدعلوعط 16ه2455061 
0 3010 ,1[له نرف براي 


عط 202510622102 0غمز ع2 2(/5 219 كقط - لع ن1مم3 02 ع10) أزع6 - )31 عزمرقاذ] كه برطمهدماتطام عط1 .أعوعاوطم 
]5ة علطا 1ه تج ع1له؟5 عط صعع6 ععلاعم علاط 21015 عتأعطاوع4 .025 علأعطاوعة عط دعلزوعط '[(از[نأن 01 كمملاعدنا 
0 50 لعكن ع 20110 عرع//ا لإعط) كز صعب لع126معع0 [المأععق عرع ل 5اع321112 أوع اهمد عط عست عهدد عط )هم 
مستلكد14 عط1 .أمنزوط مذ نؤاصه لصنه1 ذؤز مملغهرمعع0 كلط!' .اأع2؟ نط دعغ)2 ناكد !از مه0تعدومععل0 عاععم 05م ومرعامز عط1 
.لإلو6 متقجم عط 220 غمم عط زه عاععم عط معء ساءط عمتمعمه عط مز لعع3ام ذز )ا لهد )ز لعأمع تمأ أكلاعة ممتام روط 
عق الا كع لترعم0 غ115 .عمتعلم فل عمتعمل رعغدت 01 ج10 عط ععتممعره 60 5 مم 1أهرمععل نط 01 لله مقعة) تلتأن عط 1 
0ك 35ب لإطمدعوتلاقء عتطدعة .تضاء مسمعع 8ه 5غهقام ,كل ةستمد دنه لع لامعل دموتوعل كنامعع تناه طاتبر لعأهومععل 
508 .عأاع ناوناء تعم10م 0غ معطا ومتاععئتل لمة عاممعم عمتطذتهممممل3 وطرعنا0:م 01 منم؟ مز كدته ]1 لم2 لعدنا 
عالوعى عط ععنامعؤ1ل اتج عطبت كأمعل0نأة 51 عط 0غ عكنا غوععع غه ع6 لأنامء كمواوعل كأمم 2عغئغهل8 عولباءئيكء عوعط) 
مذ كأمعلند عط ه15 كممجفمط اعم ومتمعمه هذ ماعط لاتس نزعط1” .معط لعندعى مطبطر كاتاءة عومط) 1ه 165 1ازطة 

.205 3611511 بعر 108رمامءاء 
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11 57011511111 102 21110118 ه210 1د /ا ولمع تع اناكدع1/أ/ مراع مم0 ادم 
(أعدئاكطة طدتاعومع ) 01)5م5 أمعرء0111آ 


مجم مجنم م مامت ممم مم تمت ممم ممم ممم لون و 0 ا#اهقععولآ لظ .14 طقطعه ساعلطم 


!)25 [صطء5 لم2 أمععدهن) أاع5 عط معء عط متطكمم 6 داعظ] عط 
أآانناظ 101 لإالنا5 أمامع تسترعمعاط مك نمععل انط )0 امعصرع بع نطء حر 
(أعنعاوطف طدتاومط) أمععمنم)- اعد ع7 زززووط 3 


ا ااال ا 


55 [2اء50 101 ودع /اناعء زط 0 22[1هالتقطع8 عم )52 دناه 1 
(أعهعاوط ف ذوتاعمط) 


ممم م ممم م تتا نتمم تم ةرم ةم ممم مم و 000006000000 06 06600060066660 5123815-لة .354 مسمسطقء انلططاة 


1123110221لظ 15 ل2قة 2102 رمع 106آ] عاعء آل و20 10212101 35012 51] 
(أع2مغوطث طدناعومظ ) كأمع5010 ارخ 101 عن1اج/1 


ممم ممم ممم ممم وا تلن مم ممم مق 0000000 000226060666606 لألطعلدسدطلآ-لف لعدمعةة-انلطم 


(11.1410/1990.خ) طلدبرنظ ,.عث 383-677 .مم (2) .356 عسفط .2 .701 .دنا 4نتدى و11 .ل 
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0ع 31م 


كاءء زطنا5 71216 ععع0011 5ه دعلقمعط ببإالاناعك4 اأمعتكزطط 
(أعدئوطة طكتاعم8) 


م ع ع م ل 000000000060 1192288-لة .151 وددعد11 


وتسطوعع 220 نزعوعع) !!!1 كه ممعم نل م عوط لعديزه 1" دع0 نأ أ اث 51110111 
(اعوننوطكى طدتاومع ) ونطدرث ز5200 5أ 
م لم ممم مم ممم ووم مم مم 00000000 أ4قصة287-لى4 .ك3 مفصطةع اسلطم 


2221 220 لا1م0ع12 وعء تاعط مماأدعن لظ اإان1م م 31 
(أعدسأقطة طكتاوم8) 


م م ل م م 0660 0.00.6066 طععتقطكعكة عطذ لعسسقطملق3 


125510011115 111 21101م 23211 5105 ممناعع ]لله وزماعة ]1 
(اعقعاوطكى ذنتاعصط) 
لمم ل ل ل #4 ا تلكن80 أسهطظ6 اقلطم لجد ومبروكدة71 لد .31 أال4 
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عط 320 تمنوعع 220 الدع بالط وعطع !1 معع جاع ملطكده1د[ع]] ع5 11 
(اع5)12طم الا )501 0 5لعع[1, ا رع ررمماعاع10 
م ل م مم ممم ممم مم مم ممم مومه مومه و ممم مم مم ل 0ن اأشعهكادلق 5320 ألم 


كا لع ل 115 01 كارع لتلمع1 1501215 1 انا أناء21 نان 01 اناد لوعن لا 21م هر 


(أع2نأوطى لادتاعومط ) 
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0 -- علطم .11.11-م 

0 .1 ذاه 

1 1 -ان .ذ لعسقطه11 
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عام3آ1 )1م 

لنطكة 1 -اى .ذ 5230 


030 أوأرهة 501 أجدة :5زم 


01107ط 1نوكةنا 12 21-5212 .1/ؤا ستطوءعط1 
© 4011010 كات كم ات 
1552-12 قط 1540 1101051312 


ا2311)لث .5 مقط ت:[نلطام 


/[)ز15ء7زو نا 5210 عمتكا (1410 .81.ه) 1990 © 

أقلاعأراع: 3 متلع:5]0 ,لععنالهومعء ع6 لإهم مولاقء [أطنام علطا آه مهم ول38 .لع طمعوع15 كأطولظ الله 
130 عناع2ع2238 رعلأقاكمماععاء رعتممراععاء ركومقعم نزم لاط ره مم1 /[0ة مآ 1160 مكمةر) 01 لرعاكلاو 
عط تملع ممألا مذ مم تكذتوععم الامط اتيت ,عواتعع طن عه عمذللمعع, ,عم الإاممعم)مطم ,اأمعتصة طاععم 
.كقعل1هط غطع أ لإممء 
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0 11.ش دوعرط لإاأزووعلازول] 5210 عماكا 5 
الج 


م 


(181.1410/1990.م) لظ ,.عة 383-677 .مم (2) ع5 عسفطظ ,2 .الا ,.عتهلنا فياوك 1178 .ل 


[0111 01 


7 زوزعألانا 5310 1015)! 


2 عناملا 


600811003|56160068 )2( 


4.11. 0 
)1990( 


0 
2 
اندع عنصلا نوك وصتكا ,ععموعطنا ولنوءء حنلولا ا 2 
عمجت بوب 7 تر تج بين اوم بال ريطب التو ب ال بيو لاطو ا ا اط ال و ب سس ا ا و10 :عم لعطاذناطبم لت 


520 ,11495 519205 ,22480 0802م 


© وروطانقة 10 دعدزاعلزن © © 
لاأأكع/اأولا لنج5 ونتكا أه أددءنمل عط 


عمزا-مه صا لعد5ماعمع عط 10 ع3 )1 عط مز 21311005 أوءألممع5 (3 
لمع وعم عط 10 ع3 6187865 /68,0012 .[ 7] ,.و.ع ركاعاعقعط 
605 ةط عمنا-مه مأ) تعطصنام ععمعععاع :لمره1 وماأومااه؟ عطا ما 
اما 0/0 م3 عممقم مع/اأو 3 لاط لع/8ا0 |10 0306)نا5 3015075 ,([ ] 
عط عه م1111 ,(ككابقط 000131100 مل) عاأءنامءة عط أ0 6 أن عطأ1 ,5ا113 
ممأأةءأاطنام أه نوعلا ,'عطالاناة ,علمنااميا ,(ععصااءعلصن) اهءأل ممعم 
.65م 300 ,(5أقعطامع3م 0) 
تعاملموعيع 
830 3 أ0 0651211005) :5م20 ارول لمدرعانا “ .ع الللامق 6 ,كاء 11 [7] 
2-3 ,(1962) 62 .0لة ,45 ,موابه8 لإتلنأد5 ".لالط 
-عهعط عم امه مأ لعذمامعمع عط 10 ععخ غأعام1 عط رأ 5م2110أتك عامم8 
5 5006 .[16 .م ,8] ...»© ,(5) 5306م 118 ورأوسراعدز 5اعا 
عمناءمه مأ) ععطتوراة عممعبعقع :ومابجرولان؟ عط علناعما 10 ع2 
08 عمالو ح لاط لع/ثا10أ0؟ 5050306 3015075 ,([ ] كاعاعقءط 
-أاطنام أه ععدام ,(لعلاءعلصن) كاممط ع8؛ أن 1116 ,ذاهتاتما :م/لصة 
.م6نمةء | اطنام أ0 عوعلا 200 ,ععطؤأاطيام ,حمملاهء 
:ام »ع 
.1أ6]نا 0غ 765ع2ه0نمممةق_أوءناءت .03/0 ,5ع 0316 [8] 
.6 ,عم ,الجاع نامعء2 :لإعورعل بيعل ,1]5أان ل0م0ملتاواومع 
لع1ك لإأذناة ألاع 1م 3 10 )عأع) 0غ 0عذ5نا 5أ أكاع] 116 مأ 24100 ]أه 2 معحاللا 
عط علباعما 0م3 ععطلمنام عممعبع5ع, 206 دك علا عذنا ,عممعواع 
.5اعكاعةئط عمنا-مه مز (ى),6طاتانات 2906م 11366م00مم2 
أنه .عل ,أله .مه :35 2205ع1 لتأها لامج عدن 10 عاطأذد تطوعم أ0م ذز ]ا 
.عوط لعطلعدعل عالزأة عط ما ,لاطا 
6.2000 
-لألامعم ععلهعة. عط ها تعطانة عط مزم2) 5018 2 ذأ 5016 اأمعامم م 
0ع يونا كيل دإكاعاف “يقل 
36م11-5ةط 3ه ودأكنا لإ0 ع1 عط مأ 16016210 ١5‏ 001 أمعاممه م 
3610 00165 أمة 0051 .(... )3 53ا00ط ... ,.6.9) تعطصنا0 أمأءع5عملاذ 
رقم ععمعععا)ع, م .ازع عطأ أناماوناهءطأ لمع طصنام لالدتأمعبنوع5 عط 
-مه م) ععطلميم ععمع6]8: 3 أن عدن لاط 5016 001601 3 ما لعأته ع6 
عط مذ لعذ5ن عط 10 ع3 لزعطا لإهننا 53006 ه158 مأ ( [ ] 5أمكاعقءط همذ 
-13أ عأمم أمعامم» 3 ذلؤاهأأ0! 160 عطأا مامه ]3أأه عممعرعاع.: 3 ١١‏ .دع1 
-ممة ممتتلوأك وعمععاع: 3 كقط 30016 أمعامم» 5310 ع5 !أ لم3 ,رمملا 
ما لمكن بعطلانام مملأقاكت ععمعع61: ها 116 مقطأ ١1,‏ متطاأيي لعملج؟ 
.0016 أمعامم عطأ مأ معدن ععطصناة ععمعرعاع عطأا ويررمااه؟ اع 16 
لإعط] .كأععطة 2:216مع5 هه لع أمعوع2م 06 10 26 70165 1م 1م00 
أمعامم فط 65غ23همة5 طعتطيت عمنا لزامى ج لماع معأمءم عط ابه 
أمء5عمناة ععقم5-كلقط عصمدة عط مولا .ألا عط1 لره؟ 50165 
8 6086ع16م 10 ألاعا عطا مأ (016)5م أمعأممك ع1 لعموأ355 ,عط متام 
.أاع5 701 أمعاممه 
لومعنول عط 10 لع لطبك 5ممم1 لبومء 300 5أمأنع 3005م 156 7٠‏ 
كم أمام0 0م وموأكناعمم و'موطانة قط متحاممء ممتأوء انام :10 
أ موامامه عه موأذناعمم» 8ج عأن أ لأكممء أ0ى 0ل ,لع لاذتاطنام أ ,200 
.لقوق أواءمأألع 1186 
:كاماءمه5 .8 
فت لاعلرف أو لانن كأم1رمة؟ (50) 4 لعل أيامءم عط اأأبب ك انيم 
ان انف اك 
و +ماناع جمنوزاز0 ع1قزعرممعمم3 :0؛ ععمعلمممد5ع000 200855 
:وين 1ا0] 
لاتذععنازطنا لناو5 ومتكا أه أدمعنامل 156 
(ووءمواع5 اهممةأأوءنل5) 
1 مطل تق 8 ,2458 ياه8 .0 .م 
مقعم 53001 أو لمهلومأكا 
.اونمصةأ 8‏ :لإعمونيومع2 .10 
10 58 :هناوذأ مهم معط .11 
(©5139مم ومتلناعم!) 5 5 
ومتكا ,5ع 3اطنا بأتومعلااملا :وومقطء »ع 320 ممأكأملءوطن5 .12 
ةأطقممة أل 57 ,11495 ل لز8 ,22480 )6.0.80 ,لطأأكمعيازمنا 5210 


زه 


ا 


- 3065اطنا بطاتذرعاأمنا عط أه ممتأهع انام 3 15 أه16أل0معم ؤأ[1. 
لأتمنناءمممه0 مق ع10/ا0,م ٠0‏ 5أ ع5مم]نام 15! .لإأأ5اع/اأملا لنج5 و0كا 
من 0عؤ5وط ككارويت لإانقدامطعة ,تنعط طؤتاطنام 10 كعوامطء5 ,10 
اهمأل وصونوالازن طونامءط) ,لعقه8 أولمأأل2 هط .لأععوع5ع 
-الأوصعا ؟0 56105 أل 5000 كأمقءكنامقم عل أؤ5مم» أأأن ,روليوه80 
رصم . ذادتاومع ع0 عأطويمق تعطائع مز لع األطناد كأمرعدنامة4] .عو0ع 
عرع طبمعواء لع لاذأاطنام ع6 غأ0م لإهم ,مونأوءأاطيام 10 160أمعع30 ١‏ 
عاط -ما-مماألع عط أ0 ممأكذتلمعم ك5عممكاع عط أنا0 ا أأيب 
لاه لعكن م10أد35511اء عمل أمأعكناصة0 عط ذأ ومأبوامااه؟ ع1 
:هه أوترهأزلع عط 
:واعتاىمق .(1 
نأنا5!0 )أ .لاع توأناء1 قم 3 لأ كرولا 5*+110غ0ا3 301 01 )30001011 ليث 
لاععههو5هم: عط اعاطت مز لاع1؟ عط1 نغ عولعابنامصا ببزعم عأبط 00 
00 5هن 
:واء تاعق بروزية8 (2 
لاع مقانء امهم 3 تمع نأقرع]1! أمعاناك 8أأ أ0 5أوعطاملزك مه 0110م 
0 وماءنان 5610 عقاناء امهم 3 مذ عنتوعأنا ع5 )0 5أوعطااملاة 8 0 
.عا أه ممعم أأوذامعاع 
:ةاءناعةق أونء8 (3 
0 35 65 أأ5أنوأء53)3© 6و5 عط ووأيهعط (0016) عاعنممة أرمطو م 
2 حعليك 
تصنسصهن8© (4 
لغ هط 10 160165 
,09565م85 300 000015 
300 ,كومالصة؟ عه ذأاناكع مقصتصماعرم 
.لإموااوعوالة 
ويناو 86 )امن8 (5 


1 عتايتكت 


كام ءع5 18430 01 ممأو5أووطير5 .1 

حم ومنب (لزادمه 5108 ع00) أمءءكناطمة5 أهمتولءه مع اروم م 
.لع 7أناوع.؟ 5أ 65 أم0» وبلط طاغأبنا ومه|3 ,3680م5 ع انال ,“/عم3م 512 
© 10 3:6 ,ؤم23!10أكنااز #عطته لمق 5غ6ا136 ودأقناعما ,5عودم الم 
-جعأع لمق ,5م3410 كن ا ,عطاأه ,كعاطق؟ .لزاعلا أأنا 2056 6760 انام 
؟أعط طازيه 58565 2/216م58 من 68580160م 86 لأناملاة 5وممع 
ل ممأ مو لومم ألاع1 رعمم6)م 
تلطه .2 

ع2 علط 300 ,ذعاءتامج سععايع ,ؤ5هاء3)1 5) كأمأعدذ مهلا 
501 ومأكنا ركأع6513ق طؤألومع 300 عأطوعم طأهط أهطأ عرأبا0ع 
نموم عط طكأيها 160 أصطية عط ,مولومع/ا لطعوع ذأ 0205/ى 200 مه18 
م50 
توصمز قوع 2كناااز ,مطقه لمد عماط72 .3 

-مقام عط لانه6ة 3165ام مغ كلامق/و ,653015 ,5ع:ناو9؟ ,85اط18 
عمنا .( 18 ١‏ حك 12.5) ع 2ز5 عونم 08/5 ]نامل ع5 11 10 ملعم 
عمقم ومأهعةا بطتلقنو طوتط مه لعأامعوعم عط 10 ع3 5و 03110 
-0619 25 عون +10 6010م 001 06خ معام 00 .كلما لمأ عاعقا0 وضاذنا 
ملمة بأعصنتذأل ,لمأوآأصنب عط 0 لعأناوع؟ 5أ بطألهيو عمنا .كلهماً 
لع أصطنه عط بزقل كلام3,وه015اظ .مها أة2أكنأاا عا 10 ممأ أرمم0م 
.وام عه بعأنطية لمح كاأعهاط ععطائع مأععمهم أمأءم لإكذه|9 00 
ناووطاطة .4 

رمعع3 مزلم وأا :ططخ عط لانهط5 6,10016315م 01 كعصصقم 156 
معطب واوءأوونرء6 ع |اانامعاء5 آه أونا 0أرملالا 726 طأأبها عممق0 
لع5ن عط 10 306 8/0505 مقط تعطاة 311005ألاع7طط3 ,01316م20مم2 
عع وأع ,90 ,قلح ,وكا روم ,و ,اط رعع ,ككل ,الك ملكلم رلك ,9ع 
يم م 

لامعل عط 0غ 36 4ه عطأ مآ كمه 811 أأه ععمعرعاع ,أهرعمعو ما 
عط أو لموعطأ أج ومأمدع6 “دقع موعو/ع8” 156 ,ع00لا ./زالة مهناو 56 
ما لإأاه نامع ناوع5 لعأمعدعمم هط 0 ععق 5عممعع)ع؟ أله أمأءع5 ةكم 
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ضوع اتدلآ لنسدك عمتكا 


5 ةط رآ رأأوعع ملآ 


٠ : ١ 4‏ 
جحلة جامعة ا ملك سعود. م. العلوم التربوية1). صن ص5494-1 بالعر بية. .الرياض (١199175811511م)‏ * 
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جامعة الملك سعود 
عمادة شؤ و سن المكنز بات 


يحلة جامعة الملك سعود 


يجلة جامعة الملك سعود دورية تنشرها عمادة شؤون المكتبات بجامعة 
املك سعود, وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة للباحثين لنشر نتائج 
أبحالهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات التحرير الفرعية - في 
نشر مواد في جميع فروع المعرفة. تقدم البحوث الأصلية ‏ التي لم يسبق 
نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أي دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس هيئة التحرير. 
تنقسم المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 
١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في محال تخصصه. ويجب أن 
يحتوي على إضافة للمعرفة في اله . 
؟- مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق إجراؤها 
في مجال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة . 
6 بحث غتصر 
:- المر (منتدى)  :‏ خطابات إلى المحرر. ‏ ملاحظات وردود. - نتائج 
أولية . 
نقد الكتب 


تعلييات عامة 

-١‏ تقديم المواد: يقدم الأصل مطبوعا على الآلة الكاتبة ‏ ومعه 
نسختان ‏ على مسافتين وعلى وجه واحد من ورق مقاس 4لم 
(971, 58 سم). ويجب أن ترقم الصفحات ترقيها متسلسلا 
با في ذلك الجداول والأشكال. تقدم الجداول والصور 
واللوحات وقائمة المراجم على صحفات مستقلة مع نحديد 
أماكن ظهورها في اتن . 

؟ ‏ الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإنجليزية للبحوث 
والمقاللات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهها على ٠٠١‏ كلمة 

الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 

والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
1١8١16(‏ سم)ء. ويتم إعداد الأشكال بالجبر الصيني 
الاسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال عوضا عن 
الأصول . كا يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة ومنتظمة 
في كثافة الحبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم. ويراعى أن 
تكون الصور الظلية ‏ الملونة أو غير الملونة ‏ مطبوعة على ورق 
لا 


- الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية ى) هو وارد في ع06أمعك5 04 ؤ5نآ ل1وللا ع15. 
5 تستخدم الاختصارات المقننة ذولي بدلا من كتابة 


ام داعام كوه صن اكل ع عي 

كجم. ق. /... إلخ . 

المراجع 00 يشار إلى المراجع بداخل لمن بالأرقام 

ال . تقدم المواجع جميعها تحت عنوان المراجع 

في غهاية المادة بالطريقة المتبعة في أسلوب” '.آ1ا': 

)١‏ يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على 
مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر 


رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم الأسماء 
الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين علامتي 
تنصيص) فاسم الدورية (تحته خط) فرقم المجلد. فرقم 
العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام الصفحات. 
رزق» إبراهيم أحمد. «مصادر وأنهاط الاتصال المعرفي 
الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » جلة كلية الزراعة, جامعة ال ملك سعود. 
مقاع؟ (لاحقام 58 لالا. 
ب) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات. مثال ذلك [43. ص" .]١‏ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين 
متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتها 
فعنوان الكتاب (تحته خط) فمكان النشر ثم 
النشر. 


مثال : 


مثال : 


الناشر فسنة 


الخالدي. محمود عبدالحميد. قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام . الكويت: دار البحوث العلمية. ٠944١م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قرسين مربعين على مستوى السطر. 
يجب 00 عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع 
نفسه. المرجع السابق. . . إلخ . 
الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية 
يكار إلى التعليق في المتن بأرقام مرتفعة عن اللسط بد بدون 
أقواس . ترقم التعليقات متسلسلة داخل المتن ويمكن الإشارة 
إلى مرجع داخل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ عن طريق 
استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس طريقة 
استخدامها في المتن. 
تقدم التعليقات على صفحات مستقلة علما بأنها ستطبع 
أسفل الصفحات المعنية ويفصلها عن المتن خط . 
7 - تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن اراء ونتائج مؤلفيها فقط. 
- المستلات : يمنح المؤلف حمسين (00) مستلة مجانية . 
- المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى . 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية) 
ص . ب 3168 - الرياض ١١161١‏ 
المملكة العر بية السعودية 
٠‏ عددمرات الصدور: نصف سنوية . 
١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. ه دولارات 
أمريكية (بها في ذلك البريد) . 
7 الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ض .ات ٠7148؟7‏ الرياض 6 © المملكة العربية 
السعودية . 


جلة جامعة ا ملك سعود» م 07 العلوم التريوية (١)؛‏ ص ص 8864-١‏ بالعربية. الرياض (١41١ه‏ / 1591م). 


المجلد الثالث . 
العلوم التربوية(١)‏ 


١ه‏ 
(1595م) 


عمادة شؤون المكتبات حامعة الملك سعود 
ض. اب 7 الرياض ١١446‏ المملكة العربية السعودية 


٠‏ هينة التحرير 
0 أمد بن محمد الضبيب 
د عزت بن عبدالمجيد خطاب 
١‏ عل إبراهيم بدوي 
د. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
. عبداللطيف عبدالعزيز خحماخم 
. د. إبراهيم محمد الشافعي 
ت ( الككتاء ة؟ 
د. محجوب عبيد طله 
د. سعد بن عبدالعزيز الراشد 


المحررون 

أ. د. إبراهيم محمد الشافعي 
د سر الختم عثمان علي 

. مصطفى بن محمد عيسى فلاتة 
. عبدالرحمن بن سليان الطريري 


3 . ٠. 


41١7 ©‏ ١1ه/١114١م‏ جامعة ا ملك سعود 
جيع حقوق الطبع حفوظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من ا مجلة, أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بها في 


ذلك التصوير والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ أو استعادة معلومات بدون ا حصول عل موافقة كتابية من رئيس حرير ا مجلة . 


5-5 مطابع جامعة الملك سعود 51١4اه‏ 
2 
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جلة جامعة ا ملك سعود , م 026 العلوم التربوية .)١(‏ ص ص "64-١‏ بالعربية, الرياض (١8411١ه‏ / 1991م). 


المحتويسات 


القسم العربي 


ردود أفعال الوالدين نحو الإعاقة الجسدية ‏ دراسة استطلاعية 


عبدالعزيز مصطفى السرطاوي سكماك حبكل وعدم اللطحتم الاح ا 1 
منهاج التربية القرانية 

توفيق مصسرعي 001111 اا 
التباين في الطبيعة والفن 

حبي الدين طرابية لطس ل ا قفن واي وني اج موب موا ل اف و 0 
الجوانب الوظيفية والجمالية للرسوم الإرشادية 

عبدالعزيز محمد العقيلي ومحي الدين طرابية 0 00 
الشكل النجمي في الفن الإسلامي 

عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 0 


ألدلالات الإكلينيكية لمقياس وكسر لذكاء الراشدين في تشخيص إصابات 
المخ العضوية 
الشيخ ريحان إبراهيم عطيا لطيو الف مظارق مبالم سسا وده امتقو اسارج الو ا يت 1١7761‏ 
ل تقويم طرق تدريس الحغرافيا ومدى اختلافها باختلاف 17 المدرسين 
وجنسياتهم وتخصصاتهم في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية : 


دراسة ميدانية 


و 


دراسة تحليلية إحصائية لصطلحات في الفن والتربية الفنية 


محمد عبدالمجيد فضل ملسا 1ق طاو أو و بج أواجب ا ب ا ا ب ا ل و 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها وعدد الأطفال في الأسرة بأساليب تربية 
الأبناء في البيئة الكويتية 


قاسم علي الصراف 000000 شسش”( 
السجلات الطلابية 
محمد عبدالله المنيع عات مق كايا وا ايك وس ا مو ف او 0 


مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة 


عبدالعزيز حمد الباتع العا مما ارا وجل عن البق رط وماد افق لاسب وو ل اس 


الفروق بين الجنسين في الانبساط والعصابية لدى عينتين من طلاب الجامعة 
السعوديين 


.. أثر الإعاقة السمعية للطفل على الوالدين وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات 


زيدان أحمد السرطاوى ششطط1ط1 


اعتبارات عامة للخطط القومية والوطنية لإعداد العاملين للعمل مع المعوقين 


يوسف القريوتي ا 77بببذذؤذذ-دبب-ب.ب-ب-.-.1.1ً1ٍزٍز0زذ0ب ‏ 1 1 00011 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية وأسبامها: دراسة ميدانية 


زيئب علي الجبر ودلال عبدالواحد الهدهود ال ب 0 


جلة جامعة ا ملك سعود , م ”2 العلوم التربوية .)١(‏ ص ص ١8.١‏ (١111١اه/‏ ١19591١م).‏ 


ردود أفعال الوالدين نحو الإعاقة 
الجسدية ‏ دراسة استطلاعية 
عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 
مدرس, قسم التربية ا خاصةء كلية التربية» جامعة الإمارات العربية ا متحدةء العين» الإمارات 
العربية ا متحدة 


ملخص البحث . استهدفت الدراسة الحالية التعرف على ردود فعل أسر المعوقين ممن لديهم أطفال يعانون 
من إعاقات جسمية وحركية بدرجة شديدة. اشتملت عينة الدراسة على والدي عشرين طفلا ممن تتراوح 
أعمارهم ما بين ١7-7‏ سنة. وقد تم الكشف عن ردود فعل الوالدين باستخدام أسلوب المقابلة المفتوحة . 
وقد بينت الدراسة وجود ردود فعل أولية وأخرى لاحقة تقع في يحملها ضمن التسلسل الطبيعي لردود فعل 
أسر المعوقين بشكل عام . 


مقدمه 
من الملاحظ أن الأسرة تعد الترتيبات المناسبة وتكون مجهزة نفسيًا لاستقبال مولودها الجديد . 
إلا أن ولادة طفل معوق يفرض على الأسرة تغييرات لم تكن معدة لا إذ يرتبط بعضها 
بالتغاير بين الطفل العادي والمعوق والبعض الآخر يرتبط بالمسؤوليات المترتبة على الوضع 
الجديد. ولعل أهم هذه المسؤوليات ما يتمثل في كيفية مواجهة هذا الوضع تربويًا ونفسيًا 
واجتماعيًا وهو ما يمكن أن يعبر عنه بأنه انفعال سلبي عام يؤكد العجز عن مواجهة هذا 
الموقف الذي يعتير غامضًا للأسرة . 


وفي هذا المجال فقد ذكر رييس .1١[‏ ص15] أن ولادة طفل جديد يؤدي إلى تغيير 
أدوار أفراد الأسرة ككل . ونتزع هذه العملية لأن تكون درامية عند ولادة طفل معوق أو عند 


١ 


0 عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


اكتشاف حالة إعاقة ما عند أحد أفراد الأسرة. حيث إن وجود طفل معوق في الأسرة يبدد 
الأسرة بأكملها وكذلك يعطل نظامها وحياتها الطبيعية. وني هذا السياق ألمم فابر [؟2'7 
ص ؛ 4] إلى أن الطفل المعوق يختلف عن الطفل العادي من حيث حاجته واعتماده على 
أسرته وذلك حسب درجة إعاقته وعمره وهو ما يؤدي بالتالي إلى زيادة مشكلات الأسرة 
وأعبائها المختلفة. وعلى الرغم من أن أسر المعوقين تعتبر مجموعات غير متجانسة» وعلى 
الأخص من خيث تأثير طبيعة الإعاقة ودرجتها على تلك الأسر إلا أن ردود فعلهم حسب 
ماهو متوافر من دراسات ومؤلفات عديدة تعتبرذات أنماط متشابهة تختلف فقط في مسمياتهاء 
إلا أنها في محملها ترتبط بشكل مباشر بالأناط الثقافية السائدة وبظروف الإعاقة التي يعاني 
منها أطفالهم ["؛ ءص 78؛ ه. ص 5”4506. صلالا]. 


هذاء وقد طرأت في السنوات الأخيرة تغييرات كبيرة على بنية الأسرة ودورها بشكل 
عام وبالرغم من ذلك يبقى دور أسر المعوقين شبه ثابت وذا أهمية بالغة من الناحية النمائية 
والتكيفية والتنشئة الاجتماعية» ليس للطفل المعوق فحسب. بل للأسرة بأكملها. وحتى 
تقوم الأسرة بدورها بشكل سليم وفعال وخاصة في حالات الإعاقات الشديدة فإنه لابد من 
التعرف على ردود الفعل المختلفة وتوظيف النتائج لمساعدة أسر المعوقين على التكيف وممارسة 
دورهم بفعالية . ولقد أشار جولدنسون [/ا ص ١ال]‏ إلى أنه حين تتحكم أسرة المعوق بردود 
أفعالها فإنها تستطيع بالتالي أن تسهم في وقت مبكر في بناء علاقة إيجابية مع طفلها ومع 
الأخصائيين» وهو ما يساعد في النهاية على نماء الطفل وتطوره بشكل يناسب قدراته وطبيعة 
إعاقته . 


هدفالدراسة 
هدفت الدراسة ال حالية إلى التعرف على ردود فعل أسر المعوقين التي يعاني أطفالها من 
إعاقات جسمية وحركية بدرجة شديدة والتعرف على احتياجاتهم ١‏ وذلك من أجل تحسين 
الإجراءات المتعلقة بالاتصال معهم وإرشادهم . 


أغمية الدراسسة 
نظرًا لحداثة ميدان التربية الخاصة وخدماته. وكذلك نظرًا لندرة الدراسات المتعلقة 


واجتاعية مستقلة. فإنه يبدو من الأهمية بمكان دراسة ردود فعل تلك الأسرء والاستفادة 
من نتائج الدراسة في توجيه الجهود الإرشادية والخدمات الخاصة للمعوقين وأسرهم . 


الطريقة ة والإجراءات 


جتمع الدراسة 

يتكون مجتمعٍ الدراسة من جميع أسر الأطفال ا معوقين المسجلين في دار رعاية الأطفال 
المعوقين في مدينة الرياض والبالغ عددهم مائة وعشرين ( ٠‏ طفلا تتراوح أعمارهم ما بين 
١7‏ سنة. وبشكل عام تقدم الدار المذكورة خدماتها للأطفال المعوقين تمن يعانون من 
إعاقات جسمية وحركية بدرجة شديدة . 


عينة الدراسة 

اشتملت عينة الدراسة على والدي عشرين )5١(‏ طفلاً من الأطفال المعوقين 
المسجلين لدى دار المعوقين في مدينة الرياض . وقد تم اختيار عينة الدراسة من المؤسسة 
الملذكورة فقط وذلك لتعاون القائنين عليها والشهيلات :الى يقدهونا وستهولة الوضون 
إليها. إضافة إلى ذلك تأخذ المؤسسة المذكورة أيضًا بالمنحى الطبي مما يسهل مقابلة والدي 
الطفل المعوق في الوقت نفسه. بين! لا يتوفر مثل ذلك في مؤسسات أخرى . 


وقد أختيرت عينة الدراسة باستخدام الطريقة العرضية حيث تمت مقابلة والدي 
المعوقين ممن أظهروا تعاونا وتقبلا لموضوع الدراسة . 


أسلوب الدراسة 

للتعرف على ردود فعل أسر المعوقين موضوع الدراسة. فقد تم استخدام أسلوب 
المقابلة المفتوحة. وقد طور لهذا الغرض أداة خاصة بالدراسة اشتملت على قائمة من الأسئلة 
كما هي مبينة في الملحق . 
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تتألف أداة الدراسة من ستة (5) أسئلة مباشرة مصممة بطريقة تثير استجابات 
المفحوصين. ولتشجيع المفحوصين ومساعدتهم على الاسترسال والتفصيل في الاستجابات 
فقد تم خلال المقابلة استخدام عبارات استيضاحية أو استفهامية من مثل ااوضح 
أكثر. ..» وأعط مثالا . ..»» «فسر ماقلته. . .4 «ماذا تقصد. . 


وبها أن أسلوب المقابلة المفتوحة يوفر فرصًا أفضل للتعبير عن المشاعر والأحاسيس 
وكذلك يتناسب مع طبيعة المشكلات الأسرية التي تعاني منها أسر المعوقين. فإنه يتوقع عند 
استخدام هذا الأسلوب الحصول على استجابات عميقة وتفصيلية أكثر ما لو استخدمت 
أساليب أخرى مثل الاستبانات أو أسئلة المقابلة المقننة. ويؤكد ذلك ما أشار إليه جوردن 
[4: ١؟١]‏ حين أكد على أهمية استخدام المقابلة المفتوحة من حيث إتاحتها الفرصة لضبط 
عملية المقابلة من قبل الشخص الأخصائي المسؤول عنهاء وتفسير وتوضيح الأسئلة الموجهة 
من قبل المفوحصينء واستجرار استجاباتهم. وحثهم على التعبير عن مشاعرهم الى أقصى 
حد ممكن. 


ولتعذر استخدام جهاز التسجيل في جمع بيانات الدراسة لأسباب متعلقة بالثقافة 
المحلية. فقد قام الباحث نفسه وبمساعدة العاملين في المؤسسة برصد البيانات المطلوبة في 
جميع الحالات التي تمت مقابلتها وبشكا لا يؤئر على عملية المقابلة . 


جمع البيانات 

في جميع الحالات كانت تتم مقابلة الأب والأم معاء وني بداية المقابلة قام الباحث 
بتوضيح هدف الدراسة ومن ثم إجراء المقابلة للوالدين بعد ذلك مباشرة» وذلك من أجل 
الحصول على أكبر درجة ممكنة من الثقة في البيانات المطلوبة» وقد تراوحت مدة المقابلة لكل 
أسرة مابين 70-4 دقيقة . 


تحليل البيانات 
استخدم الأسلوب الوصفي القائم على أسلوب تحليل المحتوى لمعالحة بيانات 
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الدراسة. وقد تم تحديد ردود فعل والدي الأطفال المعوقين من خلال مراجعة أدبيات 
الموضوع وحصر تلك الردود والمظاهر التي تدل عليها. ومن ثم قام الباحث بتحليل كل 
استّارة مقابلة وتصنيف ردود الفعل بها ينسجم مع ما أشارت إليه الدراسات المختلفة في هذا 
الموضوع. وأخيرا فقد حدد عدد ونسب الأفراد الذين يشتركون في كل مظهر من تلك 
المظاهر. 


الدراسات السابقة 
تتمثل أكثر المخاوف التى يواجهها الوالدان في توقعاتهم بولادة طفل معوق هذا وقد 
أوردت العديد من المؤلفات والدراسات بشيء من التفصيل ردود فعل الوالدين 'المختلفة 
لولادة ذلك الطفل المعوق . 


وبالرغم من التباين والاختللاف ف نتائج تلك الدراسات إلا أنها أشارت بمجملها 
إلى التشابه الكبير بين ردود أفعال أسر المعوقين جسميا وحركيا وردود أفعال أسر المعوقين من 
ذوي الإعاقات الأخرى [9» ص08)]. 


وفي هذا السياق فقد قام ارفن [4. صص5] بدراسة ردود أفعال أسر المعوقين جسميًا 
وحركيًا حيث قام بمقابلة عينة من تلك الأسر ووجد أن ردود أفعالهم متشايبة ومتسقة إلى 
حد كبير مع ردود أفعال أسر المعوقين من ذوي الفئات الأخرى . ونتيجة لذلك فقد أوضحت 
الدراسة بأنه على الرغم من اختلاف الوقت اللازم لتكيف تلك الأسر إلا أنها تمر بالنسق 
الطبيعي نفسه من ردود الأفعال التي تمر بها الأسر الأخرى. وتؤيد نتائج هذه الدراسة كل 
من لف [4. ص87] وبلك .1١1١[‏ ص97١]‏ حينا أشارا إلى أن والدي الأطفال المعوقين 
يمرون بسلسلة متشابهة من ردود الفعل الانفعالية تنتهي بمرحلة التكيف. على الرغم من 
أن كثيرا من الدراسات الحديثة لم تتفق مع ما هو سائد من أن ردود فعل أسر المعوقين تمر 
بمراحل تكيفية محددة ومتسلسلة تؤدي في خبايتها إلى التكيف كمرحلة نهائية . 


ويؤكد ذلك أيضًا ما ذكره بورد ]١7[‏ بأنه على الرغم من أن الوالدين يشعران 
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بالمسؤولية في تقديم الخدمة لأطفاهم الذين يعانون من إعاقات جسمية وحركية شديدة. 
فإن ردود فعلهم تتنوع وتتعدد إذ تتراوح بين الإاخلاص والتفان ونذر النفس إلى أقصى درجة 


وعلى الرغم من اختلاف العلماء في وصف وتحديد ردود الفعل المختلفة وظهورها 
بصيغ وأناط متعددة, إلا أنها تشترك في مظاهرها العامة. وتختلف وتتعدد من أسرة لأخرى 
وإن اختلفت المسميات والأوصاف. مما يستدعي التعامل مع كل أسرة بشكل فردي وحسب 
ردود فعلهم »1١[‏ ص95١]‏ وسوف يتعرض هذا الجزء من الدراسة إلى ردود الفعل 


المختلفة لأسر المعوقين بشكل يغطي معظم تلك الردود. 


إن وجود طفل معوق دما در 4 لدى الأسرة وعلى الأخص في حالات الشلل 
الدماغي . يؤدي بلاشك إلى زعزعة الأسرة وعدم استقرارهاء ويضيف إليها أعباء متعددة 
يفرض عليها مواجهتها وعلى الأخص فيا يتعلق بالنواحي الاجتماعية والنفسية والمالية 
والجسمية. إضافة إلى ضرورة تدريب ذلك الطفل المعوق على مهارات العناية بالذات 
والاستقلالية والاهتام بمستقبله المهني. وكذلك فإن وجود هذا الطفل مبدد حياة الأسرة 
وعلاقاتها ويؤثر على سير حياتها بشكل عام .١"[‏ صسلوه:؛ .١5‏ ص١"‏ ]. 


وبعض النظر عن موقع الطفل المعوق في الأسرة فإنه يبقى بالنسبة للأسرة الطفل 
الأضغر سنا . وبذلك فإن الأسرة لا تغير توقعاتها وتبقى مخحططاتها ثابتة خاصة فيا يتعلق 
بمستقبله المهني ‏ وبالتالي فهو لايساهم فقط في تأخير الحياة العادية للأسرة ولكنه أيضا يمنع 
الأسرة من النمو والتطور. 


وقد أشار كل من لو[ه١.‏ ص7 ]١‏ وبلك .1١١[‏ ص95١]‏ إلى أن من أكثر الأمور 
الحقيقية التي تمد الوالدين بالفخر والاعتزاز يتمثل فيما ينجزه أبناؤهم . فإذا كان أحد هؤلاء 
الأبناء معوقًا فإن ذلك لايكون مدعاة للفخر بل إنه يمنع الأسرة من الحديث عن طفلها 
والافتخار به أمام الآخرين إضافة إلى مشاعر الخسارة والإحباط واليأس نحوه. 
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وفي هذا السياق فقد أشار سمبسن [4» ص72] إلى أن ردود فعل الوالدين لوجود 
طفل معوق تشبه ردود فعلهم في حالة موت أحد أفراد الأسرة . وترتبط ردود الفعل تلك بعمر 
الطفل عند التشخيص وبشدة الإعاقة . 


وفيم| يتعلق بتأثير وجود الطفل المعوق على العلاقات داخل الأسرة وخارجها فقد أشار 
كل من لو[5١.‏ ص17] وسونتاج .1١5[‏ ص57] إلى أن العلاقات داخل الأسرة وخارجها 
تشأثر بوجود الطفل المعوق حركيًا وجسميًا بحيث يكون ذلك الطفل مصدرًا فلصراعات 
الداخلية للأسرة وعائقا لعلاقاتها الاجتماعية بالأسر الأخرى والبيئة المحيطة . 


وقد تتعقد المشكلة أكثر حين تفكر الأسرة بمستقبل الطفل. وما يستطيع أن يفعله. 
والعوائق البيئية والطبيعية التي قد تحد من حركته. وبذلك فإنه يصعب على الطفل وأسرته 
مواجهة العالم الخارجي . وقد يسود الهدوء والتفاهم العلاقات الأسرية أحيانا وذلك عند توقع 
بعض الأسر حدوث معجزة تشفي الطفل . وبشكل عام لا يعتبر الفرد المعوق وحده عرضة 
للضعف والخطر بل تعتير الأسرة كذلك أبفنا: ويبدو أن ما ذكره سونتاج »1١5[‏ ص54] 
ليس مبالغا فيه عندما ذكر أن خلف كل طفل معوق توجد أسرة معوقة . 


وبالنسبة لأهمية التدخل المبكر فتدل التجارب والدراسات على أهمية اكتشاف الحالة 
مبكراء وإلى ضرورة التدخل الفردي والدعم المبكر والمستمر لتمكين الأسرة من القيام 
بالأعباء التى تواجهها. وما لاشك فيه أن ذلك التدخل لايسهم فقط في مساعدة الطفل 
المعوق وحده بل إن نتائجه وآثاره الإيجابية تساعد أسرته أيضًا على التكيف بدرجة أفضل . 
وبشكل عام فإنه لابد من التأكيد على أهمية التدخل المبكر بالنسبة للأطفال المعوقين. إلا 
أن حاجات أسرهم لذلك التدخل أكبر بكثير» فهم بحاجة إلى التوجيه والراحة والدعم. 
وهم بحاجة كذلك إلى المساعدة في حمل المسؤولية والاستماع إليهم [1» ص78 .]١‏ وقد 
أوضح كل من مكملان [/11. ص17 1] وبلاشر [14] وبجي [215» ص74١]‏ بأن أول 
الاستجابات المتوقعة لأسر المعقوين تكمن فيا تسمى بمرحلة ردود الفعل الأولية لظهور 
مشكلة الإعاقة والتي تتجلى واضحة صريحة عند تشخيص حالة الطفل. ففي هذه المرحلة 
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يظهر الأهل في العادة ردود الفعل التالية: (الصدمة, القلق. الخجل. لوم النفس. الشعور 
بالعزلة والشعور بالذنب, الحاية الزائدة. إنكار حالة الإعاقة ورفضها ومقاومة معلومات 
التشخيص. الغضب والعدوانية» الحزن والأسف والأسى. ازدواجية الملشاعر 
والأحاسيس. التشويش واختلاط الأمور. الشعور بالعجز سواء فيها يتعلق بالقدرة على 
الإنجاب أو القدرة على رعاية الطفل المعوق). وأخيرا يبدأ الأهل في تعليم أنفسهم حول 
الحالة وسبل معالحتها والحلول الممكنة والتنبؤات المستقبلية وكذلك التنقل بين الأطباء 
للبحث عن أسباب الإصابة وسبل العلاج المختلفة لحالة الطفل . وتستمر هذه المرحلة أيامًا 
عند البعض وقد تمتد إلى فترات طويلة عند البعض الآخر لأسباب متعلقة بدرجة الإعاقة 
وأوضاع الأسرة المختلفة . 


وفي مرحلة لاحقة يظهر الأهل استمرارية لبعض ردود الفعل السابقة (كالشعور 
بالذنب والشفقة على النفس . وخيبة الأمل. والبحث عن أسباب الإصابة. وكذلك البحث 
عن المساعدة في حل مشكلاتهم , والغضب. والاكتئاب. وانخفاض احترام الذات) . 
ويشير يانغ ]١9[‏ بأن الأهل في هذه المرحلة يطورون وعيًا وفههًا أكثر بمشكلة الإعاقة عند 
طفلهم وأبعادها المختلفة حيث إنهم يبدأون بقبول التشخيص. ويبدأون في البحث عن 
أسباب الإصابة والمساعدة الخارجية. وبالرغم من ذلك فقد يستمرون في إظهار مشاعر 
انفعالية كالغضب والعدوان والرفض . وفي العادة فإن مشاعر الغضب والعدوان تلك إما أن 
توجه نحو أنفسهم أو نحو الأشخاص الآخرين كالأطباء والأخصائيين النفسيين أو 
الاجتماعيين. ويشعر الأهل في هذه المرحلة أيضًا ببعض الأعراض الفسيولوجية كفقدان 
الشهية والأرق . 


وأخراً تبرز مجموعة من المشاعر وردود الفعل يمكن أن تسمى بمرحلة التكيف 
والتقبل للإعاقة والتكيف معها. وتسمى هذه المرحلة بالمرحلة الواقعية؛ ويتم فيها إعادة 
توجيه الأسرة لذاتها وحياتها وطاقاتها بحيث تصبح أكثر تقبلاً والتصاقًا بطفلها. ويتم في هذه 
المرحلة النظر إلى المشكلة على أنها خارج ذواتهم. وبذلك تبدأ مهمتهم في البحث عن 
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المنشودة. والبحث كذلك عن البدائل التربوية والاجتماعية والمادية . 


وتدل الدراسات المختلفة على أنه ربا لايصل الأهل إلى درجة التقبل والتكيف المطلق 
لكنهم وبشكل عام يظهرون ويمرون بمشاعر إيجابية تدريجية . وتجدر الإشارة هنا إلى أنه 
لايوجد حد أقصى يعتبر نهائيًا تقف عنده مشاعر الوالدين . ولا تعنى هذه المرحلة أن الأهل 
قد تكيفوا وانتهت مشكلاتهم. وإنما قد تستمر المشكلات وردود الفعل إلى مالا نباية . فقد 
تستمر مشاعر القلق عند الأهل خاصة عند التفكير بمستقبل الطفل الاجتتاعي والجسبي 
والمهني وبحالة المرض واستمرارها . 


الشائج 

أظهرت جميع الأسر التي تمت مقابلتها وعددها عشرون )7١(‏ أسرة إيهانا مطلقًا 
بقضاء الله وقدره كاستجابة أولية لتشخيص حالات الإعاقة الشديدة لدى أطفاههم . وقد 
أبدت عشر )٠١(‏ أسر أي ما نسبته (60,/) من أفراد العينة تفاؤلاً وأملاً كبيا في شفاء الطفل 
وتخلصه مما يعاني من حالات العجز والقصور في أقرب وقت ممكن, واستدل البعض على 
ذلك بالأمثلة الواقعية لحالات مشابهة. وقد بدا واضحًا ظهور ردود فعل أولية أخرى منها 
الصدمة والشفقة. والرفض والتكران., والحاية الزائدة. وقد ظهرت تلك المشاعر الأولية 
واضحة جلية عند جميع الأسر التي تمت مقابلتها من خلال سلوكهم التسوقي المحلٍ في 
البحث عن أسباب الإصابة. وسبل العلاج الممكنة. سواء كان ذلك من خلال زيارات 
الأطباء أو المداواة بالطب الشعبي . إضافة إلى حالات السفر للخارج عند حمس (08) أسر 
أي ما نسبته (78/) من أفراد العينة. ومشاعر الغضب والعدوان وإلقاء اللوم على الآخرين 
وخاصة على الأطباء منهم عند إحدى عشرة )١١(‏ أسرة أي ما نسبته (06/) من أفراد العيئة 
إذ أبدت ثاني (8) أسر أي ما نسبته )/5٠(‏ من أفراد العينة من أن مشكلة الإعاقة ليست 
وراثية أو أصيلة في العائلة» فهي حسب رأبهم نتيجة لمسببات أخرى. في حين ألقت ثلاث 
(*) أسر فقط أي ما نسبته )/١6(‏ من أفراد العينة باللوم على نفسها الحدوث حالة الإعاقة 
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لدى أطفالهم . إضافة إلى ذلك فقد اشتكت بعض هذه الأسر من الطريقة الفظة والحافة 
التي تم بها إخبارهم بإعاقة طفلهم . 


وقد أبدت تسع (4) أسر أي ما نسبته (58/) من أفراد العينة خوفا وقلقًا من المستقبل 
الذي يننظر الطفل واهتامهم بعملية المثشي والجلوس والحركة والتنقل وكذلك قدرته على 
العناية بنفسه . وبالمقابل فقد كانت مجموعة أخرى من الأسر وعددها سبع (7) أسر أي ما 
نسبته (78/) من أفراد العينة أكثر رفضًا وتشاؤمًا حين| أبدوا رغبتهم الشديدة بإيجاد مأوى 
يوضع فيه الطفل طيلة أيام الأسبوع. وقد برروا رغبتهم تلك بسبب عدم قدرتهم على 
التعامل معه. والوفاء باحتياجاته ومتطلباته. والشكوى من الأعباء التي يمليها وجود مثل 
تلك الحالات من الإعاقة على الأم بشكل خاص . وعلى النقيض تَامًا فقد أوضحت ثلاث 
(0) أسر رغبتها الأكيدة في الاحتفاظ بأطفالهم في أوقات معينة من الأسبوع كالعطلة 
الأسبوعية مثلاً وكذلك عدم رغبتهم في تسجيله بشكل دائم في أي من مؤسسات التربية 
الخاصة . 


وبالسؤال عن تأثير الإعاقة على العلاقات الداخلية للأسرة. فقد أظهرت الدراسة 
أن ثلاث عشرة )١7(‏ أسرة أي ما نسبته (568/) من أفراد العينة قد بينت أن حالة الإعاقة 
تسهم سلبًا في التأثير على مخططات الأسرة وحياتها الطبيعية . وبالنسبة للعلاقات الزوجية 
فقد تبين وجود علاقات زوجية فاترة قد تكون ناتجة عن وجود حالة الإعاقة وذلك عند أربع 
(5) أسر أي ما نسبته )/7١(‏ من أفراد العينة» فيها ظهرت بعض حالات الانفصال بين 
الزوجين أو الزواج للمرة الثانية عند أسرتين فقط . أما فيما يتعلق بإنجاب الأطفال فقد 
أبدت ثلاث أسر عدم رغبتها في الإنجاب مرة ثانية خوفًا من حدوث حالة الإعاقة مرة 
أخرى . 


وعند محاولة الكشف عن العلاقات بين الطفل المعوق وإخوته داخل الأسرة الواحدة» 
فقد تبين وجود علاقة سلبية عند حمس (0) أسرء فيهما أكدت بقية الأسر وجود علاقات 
إيجابية . وعزت تلك الأسر السبب في ذلك إلى محاولتها المساواة في المعاملة بين أفراد الأسرة 
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بغض النظر عن حالة الإعاقة . وفيا يتعلق بالمدى الذي وصلت إليه الأسر من تقبل لحالة 
الإعاقة والتكيف معهاء فقد أبدت ست (5) أسر أي ما نسبته (0/:) من أفراد العيئة تكيفًا 
وتقبلاً ملحوظًا حينم أبدوا رغبتهم في الحصول على مصادر المساعدة بمختلف أنواعها . 
المناقشئنة 

لقد أظهرت نتائج الدراسة ال حالية بشكل عام تنوعًا وتعددًا واضحين في ردود فعل 
أسر المعوقين الذين تمت مقابلتهم . وعلى الرغم من ذلك فقد اتسقت النتائج بمجملها العام 
مع معظم الدراسات السابقة مثل دراسة ارفن ولف وبلك ولو وسمبسن والتي أشارت إلى 
وجود تسلسل ونسق طبيعي لردود الفعل التي تمر بها أسر المعوقين. 


وللوهلة الأولى فقد كشفت نتائج الدراسة إييانا ورضًا وتقبلاً بقضاء الله وقدره 
كمشاعر أولية تدلل على الانتاء الدينى العميق للأفراد المفحوصين. وقد ظهرت تلك 
المشاعر والأحاسيس قوية وعميقة مقارنة بها أظهرته الدراسات السابقة . ولا يعتبر هذا الأمر 
مستغربًا إذا ما أخذ بالاعتبار أهمية العنصر الديني في توجيه المشاعر والأحاسيس في 
مجتمعاتنا. ولا تعنيى ردود الفعل الأولية هذه بأي حال من الأحوال أن المفحوصين قد 
استقرت ردود فعلهم ووصلت إلى مرحلة التقبل والتكيف فقد تبين وجود مشاعر وأحاسيس 
وردود فعل طبيعية أخرى متأثرة بالعوامل الاجتماعية المحيطة وذلك عند بروز مشاعر 
الصدمة والشفقة, والحاية الزائدة. ولوم النفس , ولوم الآخرين, والأمل الزائف في شفاء 
الحالة . وتنسجم مثل هذه النتائج مع دراسات كل من سمبسن ولو وبلك ومكملان ؤبجي 
وبلاشر. 


وللتدليل على نكران حالة الإعاقة في مراحلها الأولية.» فقد أظهرت جميع الأسر التي 
تمت مقابلتها سلوكا تسوقيًا تمثل في البحث عن أسباب الإصابة وذلك لفهم المزيد من حالة 
الإعاقة والوعي بجوانبها المختلفة في مرحلة لاحقة . وهذا السلوك يشبه ما توصل إليه كل 
من يانغ وبلك وبلاشر. وقد تمت ممارسة هذا السلوك بشكل واسع إلى الحد الذي دعا بعض 
الوالدين إلى السفر بطفلهم إلى أكثر من بلد أجنبي. إضافة إلى السلوك التسوقي المحلي 
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المتمثل بالزيارات المتكررة للأطباء والبحث عن العلاج بالطب الشعبي . وقد ظهر السلوك 
التسوقى كذلك واضحًا في مرحلة لاحقة سعيًا وراء البحث عن سبل العلاج الممكنة سواء 
اكآن ذلك غلا او عار 


ويؤكد أيضًا ظهور بعض ردود الفعل الأولية واستمرارها في مراحل أخرى ما أبداه 
بعض الوالدين من القلق والرفض عندما طالبوا بإصرار بوجوب توفير أماكن خاصة 
كالمؤسسات الداخلية لإيواء هؤلاء الأطفال. وقد كانت ردود الفعل هذه شبيهة بنتائج دراسة 
يانغ . وقد بررت تلك الأسر رغباتها بأسباب عديدة منها عدم القدرة على التعامل مع 
طفلهم . والوفاء باحتياجاته ومتطلباته. وكذلك الخوف والقلق من المستقبل الذي ينتظره من 
الناحية التعليمية أو المهنية وقدرته على العناية بنفسه . 


وأما بالنسبة للعلاقة بين أسر المعوقين والأخصائيين وخاصة الأطباء منهم. فقد 
أظهرت الدراسة اتساقا مع نتائج دراسة يانغ وذلك بوجود علاقة بيهم حسب وجهة نظر 
إحدى عشرة )١١(‏ أسرة. ولقد أبدت هذه الأسر مشاعر الغضب والعدوان, وألقت باللوم 
على الأطباء في كثير من الحالات وخاصة في فترات العناية بالأم أثناء فترة الحمل» والعناية 
بالأم أثناء الولادة. والتشخيص. وإيصال المعلومات. وتحديد أسباب الإعاقة وسبل 
علاجها. وعلى الرغم ثما قد يظهر من مبالغة شديدة من قبل الوالدين في خبراتهم السيئة مع 
الأخصائيين. إلا أنه قد يبدو أن السبب في ذلك يعود إلى عدم ثقة أسر المعوقين بالمعلومات 
المقدمة من قبل الأخصائيين وخاصة معلومات التشخيص . وقد يعود السبب وراء ذلك 
أيضًا إلى أن تلك المعلومات قد قدمت بطريقة فظة تخلو من المشاعر العاطفية والوجدانية مما 
تسبب في إحداث خبرات سلبية لدى الوالدين. وني هذا المجال تجدر الإشارة إلى أن 
احتياجات أسر المعقوين لا تنقطع . حيث إن المشكلات اليومية التي تواجههم تتطلب وجود 
مهنين متخصصين لدهم القدرة الكافية على فهم نظام الأسرة. وردود أفعالها. ويتمتعون 
كذلك بأهلية عالية عند استخدام الطرق والأساليب المناسبة لتحقيق حاجات تلك الأسر 
ومساعدتها في شتى المجالات سواء أكانت في النواحي التشخيصية أو في النواحى النفسية 
والاجتماعية » وكذلك في البحث عن مصادر المعلومات ووسائل العلاج المتوافرة .. 
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أما بالنسبة لتأثير وجود الإعاقة على العلاقات داخل الأسرة وخارجهاء فقد أظهرت 
نتائج الدراسة ردود فعل متوقعة تشبه نتائج دراسات كل من سونتاج ولو وسمبسنء» وذلك 
حينم| اشتكت نسبة كبيرة من أسر المعوقين من حدوث اضطراب في حياة الأسرة وإرباك 
دائرتها الطبيعية . وقد يعود السبب في ذلك إلى مشاعر اللوم المتبادلة بين الزوجين. والرفض 
والقلق والحاية الزائدة عند أحد الوالدين أو كليهماء إضافة إلى ماهو متوقع من أن وجود 
ذلك الطفل الذي يعاني من إعاقة شديدة داخل الأسرة يعتير عامل مثيرً للمشكلات 
الأسرية على الرغم من تقدم عمره الزمني . فكها هو معروف أنه كلما زاد عمر الطفل تزداد 
مشاعر خيبة الأمل والإحباط التى تصيب الأهل بسبب عدم تقدم الطفل وتحسن أدائه نتيجة 
لإصابته الشديدة. وفيا يخص العلاقة بين الطفل المعوق وأفراد الأسرة الآخرين. فقد 
أفادت معظم الأسر إلى وجود علاقة إيجابية . وقد يعود السبب في ذلك إلى محاولة تلك الأسر 
إيجاد فرص متساوية في المعاملة والرعاية لجميع أفراد الأسرة. أما بقية الأسر وعددها حمحس 
(5) أسر فقد أشارت إلى وجود علاقة سلبية بين الطفل المعوق وأفراد الأسرة الآخرين. وقد 
يعود السبب في ذلك إلى التفريق في المعاملة والحاية الزائدة والمحاباة التى يلقاها الطفل 
المعوق مما قد يثير غضب وحفيظة أفراد الأسرة الآخرين نحوه. إضافة إلى ما يعتقد من إظهار 
الوالدين لمشاعر الرفض والنكران لحالة الإعاقة أمام بقية أفراد الأسرة. 


وفيا يتعلق بمدى التكيف المقبول الذي وصلت إليه أسر المعوقين الذين تمت 
مقابلتهم . فقد أظهرت الدراسة وجود بعض حالات التكيف والتقبل لدى عدد محدود من 
والدي المعوقين . ويستدل على ذلك من خلال ظهور نزعة حقيقية عندهم في النظر إلى حالة 
الإعاقة على أنها أمر واقع وبالتالي إبداء الرغبة في الحصول على المعلومات والمصادر المختلفة 
في المجالات التربوية والتأهيلية والمادية . وقد يعزى الوصول إلى هذه المرحلة المتأخرة من ردود 
الفعل إلى ما تمت ملاحظته من ارتفاع المستوى العمري لأطفال تلك الأسر بحيث تراوحت 
ما بين ١1-4‏ سنة مما يعزز إمكانية التوصل إلى حالة التكيف والتقبل بدرجة مقبولة في مثل 
هذه الأعمار» بالرغم من أن هذا التكيف قد احتاج إلى فترة زمنية طويلة نبا . 
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التوصيات 
بينت نتائج الدراسة ظهور ردود فعل متعددة لذو يِ الأطفال المعوقين بدرجة شديدة 
تدل في مجملها على وجود خصائص وحاجات متعددة أيضا. ولمواجهة ردود الفعل السلبية 
التى أظهرتها الدراسة والوفاء باحتياجات أسر المعوقين بشكل عام فإنه يتوجب على 
الأخصائيين الذين يتعاملون مع أسر المعوقين بشكل مباشر مراعاة الجوانب التالية : 


)١‏ تعتبر مشاعر أسر المعوقين وأحاسيسهم مرهفة إلى حد بعيد, ولذلك يتوجب على 
المهنيين من مختلف التخصصات إبداء روح التعاون. من أجل الوصول إلى فهم أكثر لردود 
فعلهم والعمل على مراعاة ظروفهم المتميزة وخاصة عند إيصال معلومات التشخيص 7١[‏ »2 
ص58 ؟]. ونتيجة لهذا المبدأ فإن على الأخصائيين من مختلف الاختصاصات مراعاة مشاعر 
تلك الأسر وأحاسيسها. إضافة إلى توخي الحذر والدقة المتناهية عند إيصال معلومات 
التشخيص من خلال استخدامهم أساليب وطرق واعية وكذلك لغة ومصطلحات ومفاهيم 
بسيطة تتناسب ومستوى تلك الأسر الثقافي والمعرفي . 


؟) مساعدة أسر المعوقين على التكيف المبكر مع حالة الإعاقة وذلك نظرًا للقلق الذي 
تبديه بعض تلك الأسر نحو مستقبل الطفل النائي من مختلف النواحي سواء كانت حركية 
أو مهنية أو عقلية. وبناء عليه فإنه يجب أن --9 جميع المغلومات المستقبلية الخاصة 
بطفلهم المعوق حيث إن ذلك يساعدهم على التكيف المبكر مع حالة الإعاقة بأقصى سرعة 
ممكنة . إضافة إلى ما قد يؤدي ذلك إلى تخطيط مبكر يؤثر إيجابيًا على مستقبل الطفل نفسه 
وأسرته. والتخفيف من مشاعر القلق نحو مستقبل الطفل وتوجيه اهتمام الأهل نحو تلك 
الجوانب ومساعدتهم على العمل في تطويرها وتنميتها إلى أقصى درجة مكنة . 


*) إقناع الوالدين بمختلف الوسائل بأن مسؤولية تربية الطفل المعوق وتأهيله لا تقع 
فقط على كاهل التربويين والأخصائيين المهنيين» وإنا تعتبر مسؤولية مشتركة تتحمل الأسرة 
جزءًا منها. ولذلك فإنه ليس من مصلحة الطفل أو أسرته ما يسعى إليه بعض الوالدين من 
محاولة وضع أطفالهم في مؤسسات داخلية محلية كانت أم خارجية . ولتحقيق تلك المسؤولية 
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فإن من واجب الأخصائيين أن يسعوا جاهدين إلى تدعيم دور الأهل. والحصول على 
مشاركتهم تدريجيًا في إعداد البرامج التربوية والمهنية» والمشاركة كذلك في تنفيذها ومتابعتها 
ما أمكن . 


4) يعتبر السلوك التسوقي أحد السلوكات المتوقعة بدرجة كبيرة لدى معظم أسر 
المعوقين إلى الحد الذي يصل ببعضهم إلى السفر إلى الخارج للحصول على معلومات إضافية 
سواء أكانت تشخيصية أو علاجية . وللمساعدة في التخفيف من حدة هذا السلوك والأعباء 
الجسدية والنفسية والمادية المترتبة عليه. فإنه يوصى بإعطاء تلك الأسر حقها في الحصول 
على معلومات وافية من الأخصائيين عن تششخيص الحالة من مختلف جوانبهاء وأسبابها 
المحتملة وكذلك سبل العلاج الممكنة والمتوافرة محليًا . يضاف إلى ذلك أهمية توفير المعلومات 
المتعلقة بالمصادر المختلفة طبية كانت أم تربوية أم تأهيلية وأماكن وجودها وإمكانية الوصول 
إليها. 


©) توفير سبل العلاج النفسي المختلفة ‏ حالات الأسر التي تعاني من الصدمة والحزن 
والأسى المزمن حيث إن ذلك يسهم بلا شك في تلبية حاجاتهم المستمرة في فهم مشاعرهم 
وحقيقة استجاباتهم وزيادة درجة تكيفهم . 


قد تنجم عن الإعاقة وما تسببه من اثار سلبية على الطفل وأسرته معا وعلى علاقات الأسرة 
الاجتاعية . 


)٠‏ أهمية الدور الذي يقع على عاتق المؤسسات الإعلامية والتربوية المختلفة في 
توضيح مفهوم الإعاقة ومسبباتهاء وسبل الوقاية منهاء وجوانب التوعية العامة . 


النواحي التعليمية والتدريبية والاجتاعية. وذلك بغرص توفير برامج علاجية للطفل المعوق 
داخل الأسرة التي تمثل بيثته الطبيعية. 
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ملحق 
أسئلة المقاببلنة 


١‏ - كيف علمت بوجود حالة الإعاقة عند طفلكم؟ 
1 عندما علمت بأن طفلكم سيعاني من إعاقة حركية وجسمية دائمة. كيف كانت ردود فعلكم في ذلك 


الوقت؟ 


- هل تعتقد أن وجود طفل معوق لديكم قد أثر على جوانب الحياة المختلفة للأسرة. كيف؟ 
- هل قمت بإجراءات معينة تساعد في علاج الطفل بعد أن علمتم بوجود الإعاقة لديه؟ 
ه ‏ ماهى مشاعرك الحالية. وهل تعتقد أنها تختلف عن المشاعر السابقة؟ 

5 - كيف يمكن أن تصف العلاقة المتبادلة بينكم كأسرة وبين طفلكم في الماضي والحاضر؟ 
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منهاج التربية القرانية 
نانب يد علية الترنية والقنون: جامة الرفوكةة إربذة: الأزيت 


ملخص البحث . هدفت الدراسة إلى تحديد تصور ما لمنهاج التربية القرانية على اعتبار أن المنهاج القراني 
هو الشرعة أو الطريق الواضح . والتربية هي القرآن الكريم إيانًا وقولاً وعملا. ولتحقيق ذلك أجابت 
الدراسة عن هذه الأسئلة الثلاثة : ما المقومات التي تحدد التربية القرآنية وتنطلق منها؟ ما الخصائص القرانية 
التي تحدد طبيعة العلاقات بين مقومات التربية القرانية وبينها وبين التربية القرانية نفسها؟ ما التربيات 
المختلفة التي تتكون منها التربية القرأنية عامة وما أهم مبادىء كل منها؟ 

تقوم التربية القرانية العامة في هذه الدراسة على أربعة مقومات تنطلق منها وتصبغها وتحددها هي : 
حقيقة الألوهية وحقيقة العبودية تمثلة بالإنسان والكون والحياة. 

وتقوم العلاقات بين هذه المقومات من جهة وبينها وبين أجزاء التربية القرانية من جهة أخرى على 
ست خصائص هي : الربانية والثبات والشمول والتوازن والإيجابية والواقعية . أما التربية نفسها فتهدف إلى 
إيجاد الفرد التقي المؤمن بالله. والمواطن التقي المؤمن بالله. والإإنسان التقى المؤمن بالله. وتتحقق هذه 
الأهداف من خلال مجموعة من التربيات التي أشار إليها القران الكريم بلغ عددها بعلم الباحث إحدى 
وعشرين تربية حدّد الباحث المبادىء القرانية لإحدى عشرة تربية مع الاستشهاد باية قرانية أو أكثر عن كل 
مبدأ هي : التربية العقائدية والتربية العبادية والترببة الزواجية والتربية الأسرية والتربية الصحية والتربية 
البيئية والتربية الاستهلاكية والتربية السياسية والتربية الجهادية والتربية الترويحية والتربية الجمالية . 

مقدمة 

من المتعارف عليه الآن. أن أية تربية ماهي إلا نظام رباعي . يتكون من أربعة عناصر أو 
مكونات هى : الأهداف». والمحتوى. والأنشطة. والتقويم . والعلاقات بين هذه العناصر 
هى علاقات تبادلية؛ وأن أي تأثير في أحد العناصر ينتقل إلى بقية العناصر الأخرى . 


حل 


” توفيق مرعي 


وتقوم التربية على أربعة أسس هي : الأساس الاجتاعي , والأساس الفلسفي. 
وبينها وبين عناصر التربية أو مكوناتها هي أيضًا علاقات تبادلية . 


وبالرغم من فاعلية هذا المفهوم للتربية؛ وسيادته في الأدب التربوي لاسيما في الأدب 
المتصل بالمناهج , إلا أنه لا يلبي حاجات التربية الإسلامية ولا يوضح مفهومها. وعندما 
نلبس هذا المنحى للتربية الإسلامية. نشعر وكأن ثوبًا لم يفصل لما ألبسناه إياهأ. ولكن لماذا 
لا تتخلص من هذ! التشويه. ونرمي ماهو غربي جانبًا وننساه ولو إلى حين. ونعود إلى القران 
الكريم لنتدبر مافيه مادام القران الكريم بنفسه يشكل نظام حياة كامل! هذا ما حاول 
الباحث عمله في هذه الدراسة عندما حاول تحديد تصور عام لمنهاج التربية القرانية . 


هدف الدراسة وأسئلتها 
تهدف الدراسة إلى تحديد تصور عام لمنباج التربية القرانية. ولتحقيق هذا الهدف 
أجابت الدراسة عن الأسئلة الثلاثة التالية : 


)١‏ ما المقومات القرانية التي تحدد التربية القرآنية وتنطلق منها؟ 

؟) ما الخصائص القرانية التي تنظم العلاقات بين المقومات نفسهاء وبينها وبين 
التربية القرانية؟ 

*) ما التربيات المختلفة التي تتكون منها التربية القرانية العامة. وما أهم مبادىء كل 
منها؟ 


محددات الدراسسة 
تمت الدراسة في ضوء المحددات التالية : 
)١‏ اقتصرت الدراسة على القران الكريم. وتم الاستشهاد بالآيات القرانية دون 
غيرها لتوضيح المبادىء دون شرح أو تفسي رلا مادامت الدراسة تهدف إلى الوصول إلى منهاج 
عام . 


منهاج التربية القرانية "١‏ 


؟) تم استخلاص واحد وعشرين نوعا من التربيات, ولقد تناول الباحث بالدراسة 
والتحليل إحدى عشرة منها. 


تمحديد المفاهيم 
حدد الباحث المفاهيم التالية 5 ضوء القران الكريم : 


ا لمنباج : هو الطريق السهل الواضح الذي يتناول جانبًا أو أكثر من جوانب حياة 
الإنسان . قال تعالى : «لِمُلْجَمَلْنَاَكٌ يْرَّعَدَوَمِئَهَاجاً © [المائدة» آية 44] . 


التربية عي : هي هدى الإنسان للتقوى في الحياة الدنيا والآخرة. أي هي 
القران الكريم : إيهانا وقولا وعماك لحياة الدنيا والآخرة في أدوار الإنسان الثلاثة : الفرد 
التقى . 2 التقي . والإنسان التقي المؤمن بالله. قال عار 


- لِك الكت لريب فِهِ هُدَى لَه 42 [المقرا آية 3]. 

9 0 أَهّهُ يمن دح أن هَدَسْكٌ لمن إن مجر 
مرقف» [الحخخراتم آية ١‏ ]. 

5 َك تَلَهكَىٌ مُسَتقي4 [الحج . آية /51]. 

-3 0 شرح صَدْرَه لِإسَلَنرٍ 4 [الأنعام, أية 16١ا].‏ 


)١‏ حدد المرحوم سيك قطب 5 كتابه خصائص التصور إلاسلامي ومقوماته . أربعة 
مقومات هى : الألوهية والإنسان والكون والحياة, وحدد أيضا سبع خصائص إسلامية تنظم 
العلاقات بين هذه المقومات. لقد فصّل سيد قطب المقومات والخصائص تفصيلاً دقيقًا 
واستشهد بايات قرانية كثيرة. وأشار إلى افتقار الفكر الغربي إليها 

؟) إن التصور الإسلامي المشار إليه هو تصور شامل لجميع مناشط الحياة. يلزم 
البشرية في الدنيا ويلزمها لتعد نفسها للآخرة. لقد أخذ الباحث هذا التصور وجعله تصورًا 


ف توفيق مرعي 


للتربية الإسلامية» وتعامل مع المقومات كبديلة لأسس التربية في المفهوم الغربيء وتعامل 
مع الخصائص لوصف العلاقات التبادلية بين المقومات والتربيات القرانية . أما التربيات 


مسلمات الدرامسة 
انطلقت الدراسة من مسلمتين لا ريب فيههما هما: 
)١‏ اشتمل القران الكريم على شرعة الإنسان ومنباجه في ال حياتين الدنيا والآخرة. 
إيهانا وقولاً وعملا. بالعقل وبالقلب. 
؟) يصلح القران الكريم لكل زمان ولكل مكان ولكل الناس . 


منهبجية البحث 
يمكن أن نعد هذه الدراسة على أنها من الدراسة النوعية. وليست من الدراسات 
الكمية. فلقد اتبع الباحث في هذه الدراسة المنبج التحليلي الاستقرائي لما ورد في القران 
الكريم من ايات. ولكن في إطار منحى النظم, بمعنى أنه أخذ هذه الآيات. وحاول أن 
يكتشف ما يربط بينهاء وأن يصل في النباية إلى إطار كلي متكامل يعمل عمل النظرية للتربية 
كما وردت في القران الكريم» ليصار إلى توظيفها واستخدامها في مجالات التربية المختلفة . 


الإجابة عن أسئلة الدراسة 
جيب الببااحث عن أسئلة الدراسة عل النحو التالي : 


الإجابة عن السؤال الأول 

ا مقومات التي نحدد التصور الاسلامي بعامة والتربية القرانية بخاصة 

يقوم التصور الإسلامي العام وكذلك التربية القرانية. على أربعة مقومات : 
واحد منها هو حقيقة الألوهية. والثلاثة الباقية هي حقيقة العبودية: الإنسان والكون 
والحياة» وبينها جميعا علاقات تبادلية شبكية [1. ص ه] (شكل رقم١).‏ 


منهاج التربية القرانية 


حقيقة العبودية 


شكل رقم .١‏ مقومات التربية القرانية . 


إن التصور الإسلامي القائم على هذه المقومات هو الذي أوجد الجماعة الإسلامية 
الأولى التي أقامت دولة الإسلام. وهو الذي يصبغ التربية القرانية بصبغته . قال تعالى : 


الك 
ّم ل 
222 مامه وم >2٠.‏ 


- 9صبِعْة أله وَمَنْ أَحْسَنْ مرت الله صِبِعَه وَححْنَّلمعَيِدُونَ | [البقرة» آية .]١4‏ 
لقد تناول القرآن الكريم كل مقوم من هذه المقومات تناولا خاصًا ميزه عن بقية 


١‏ - مقوم الألوهية 
يتحدد مقوم الألوهية في القران الكريم بالمبادىء القرانية التالية : 


"> توفيق مرعي 


تقوم الألوهية على مبدأ التوحيدء قال تعالى : © وَمَآَرسَلْسَامِنقبَإلك من رَسُولِ! 
نوهدلا لَه إلا قاع عَبِدُونِ 4 [الأنبياء» آية 6]. 


ولا يستطيع الإنسان المخلوق الإحاطة بكنه الذات الإلهية قال تعالى : 
- © لَادُرَركَهُ كد مسومو يدر انيت 4 [الأنعام: اية .]٠١‏ 
00 لَيَسكِئْلهِ 1-7 [الشورى. اية .]١١‏ 


ا 


ولا يستطيع الإنسان أيضًا أن يدرك مشيئة الله تعالى . قال 2 تعالى : 
- 9 مَالَرَتٍ يحون عَم ودب َالْصبد وَأمرَأقِءَاقِرَْالَ كَدَاكَ مه يقَصَلْ 


مامتا # [ال عمران. آية 4]. 
هناك وحدة وانسجام تام بين الألوهية والعبودية . قال تعالى : 
- 9 إِنَْحَلْق منت وَالْأَرضٍ وََخْتِلَِألِتلِوَاَلئّهَارٍ وَآَلْمّكِ آلَّى يخْرى في أَلبَحْرٍ 


1 الئاس وَمَآأوَلَ 4 هه نالآ نيابو لَص دمو يكبا من حكل دابع 
قري زجع التسرين لصتا ولأ ولوق 4 


يتحدد مقوم الإنسان في القران الكريم بالمبادىء القرانية التالية : 


في الإنسان جانبان : جانب ترابي يشترك فيه مع الكائنات الحية» وجانب روحي إِلهي 
يتمثل بالعقل والإرادة والقدرات العقلية التي تؤهله لعبادة الله ولحمل الأمانة التى كلفه بها 


الله تعا ى . 
قال تعالى بالنسبة لخلقه من طين: 
الا صا لصي 0 - هار © ساسا دو عزو ةو 
م وَإدْقَالَرَيُك للْمَلَيِْكدإِفِحَيق بشسرايّن صَلْصَكْ ل مِنّحَمَإِمسنوين فإذا سوشهوبَفختٌر 


مس2 


فيهِيِن بص ما لذ صنت 6ا راسد الآيتان 79-78]. 


مر 


منهاج التربية القرآنية ” 


وقال تعالى بالنسبة للأمانة : 


59 عامل علوت وَالْأَرْض وَالْبَالِ مَأ نجلا وأَسْمَفنَ وها 
لإنسرَإتَمكانظلوْماجَهُوًا 4 [الأحزاب» آية ]/٠‏ . 


جعل الله الإنسان أكرم خلائقه في السماء والأرض وسحر له ما فيهماء وجعله خليفته 
في الأرض» وعلمه وخلقه في أحسن صورة. قال تعالى : 


- # وقد رساب محلم فى الو وَالْحْرِوَرَدَْتَهُم يس لبت وََلْتَهُرْ عَلّ 
حك رمَمَنْحَلفَانفَضِيلًا 4 [الإسراء» آية .]7١‏ 

- «ألترو أ أَللهسَحَرلَكَا لسو وَمَافالأَرَضٍ» [لقمان» آية ٠١‏ 

- لوَإدْهالرَيْ لبوق ع فآلا دْرَضِ َلِيمَةٌ ل 


دس بي مس المي و مضه 2 


وَيسْفِ كَ المآ وَخْنُ ضيح مد كو نعَدِس لَك فَالَِنَْأعلَم مَالَاتَمَلَمُونَ 4 [البقرة» آية ٠‏ ] . 


- امن علََرءان حَلق1] لاضدن عَلَّمَهُاَلْسَيَانَ 4 [الرحمن, آيات .]4-١‏ 
- 9 لَيَرَ حَلَقَنَا لانن فِلْحَسَنِ تَقوِيرٍ 4 [التين. آية 5]. 


والإنسان المكرم وخليفة الله في الأرض يوصف دون غيره من الخلائق بالكفر والظلم 
والطغيان والخسران والفجور والكنود والسقوط . قال تعالى : 

- ؤديل الام يا أقرَه 4 [عبسء آية 10]. 

- ( اك الإضنَ لوم كناد 4 [إبراهيم» آية 84] . 

- «إنَّ لانن بطب . أن ماه أسْتَمْقَ 4 [العلق, الآيتان 5-/]. 

- 8 إَِالْإسَنَ لبي خُسَرِ [العصر. آية ف 

- «بل ايد لمن لير لَمَامهُ 4 [القيامة, آية 0]. 

- © إِنَالإفْسَدنَّ ب 45 |العادباك” آية 5]. 

- « لير حَلَََا الادنَ ف أَحَمَنِ تَتويو ب رَدَدَتَهُ أَسْمَلَ سَفِلِتَ 4 [التين» 
0-5 ]. 


1 
ا 
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ولقد أ: ضه الله تعالى الإنسان لاختبار موقفي في الجنة يقيس به عزمه وإرادته فسقط 
في الاختبار. قال تعالى : 

- ٍوَمَيَمْأسعنأسَورَوعْكَ َه وكا نايحا نت ماقرا هو سجر فكوا 
رص هش , ع توما م 2 مه 200 عر ا لقعم م. 007 4ه ره لو خا عءظه . م: عم 
الاين فأرَلهمَاالَطعهَاءاحرجِهُمَامِمَاكان فيه وهلا اهرطأ بعض يعض عد وولك رفيا لارضٍ 


مسَتفرومتم لحن 4 [البقرة. الآيتان 31]. 
2 شيعت ا لشن 


إن الضعف البشري الذي لازم خطيئة ادم ليس ملازمًا له إلى يوم الدين ذلك أن 
الله تاب عليه وهداه و رححمه. قال تعالى : 
- ف َو ءَادمْمِنءَيوك كناب علَْةنَمهوَا لوجم هنا أَهيطوأ باجعا اتيم 


لنَارِهُمْ فَِاخَِدُونَ 4 [البقرة. ايات 9-37"] . 


الطضسا 


لقد زود الله تعالى الإنسان بطاقات الصراع لمواجهة الصعاب ليكون جديرا بالخلافة 
والسمو فوق الغرائز والشهوات . 


قال تعالى بالنسبة لطاقة الصراع : 
- ل وَلوْلَادَهْعٌ أله ناس بَخْضَهُح يبَعضٍ لَفَسسَدَتٍ الْأرسُْ6 » 
[البقرة. آية ١76ع].‏ وقال تعالى بالنسبة للقدرة على السمو: 
- لوف وماسَوَنهَا َم وقوه قد أفلح من ركه وََدَحَاب مد سَ'هَا 4 
[الشمس». ايات ل .]١‏ 
والإنسان بحاجة إلى الهداية من الله. قال تعالى : 
لس سس سم برس عم مه لا رك ىلدا يي رس دمدي د 5 
- 9هَمَنْبيِعَ هُدَاىَ فَلاحَوَفُ عَلْهِم وَلَاهُم يحرُْونَ 4 [البقرة. آية 78] . 
ولقد بدأت هداية الله للانسان من قبل ميلاده . قال تعالى : 
اس 25ص فس مس ساس الغ ع سوج خخ ل 5 2 ير سه 
1 ك9 وَإِدْ أخذ ربك نْب ءاد منظهورهر ريم وأَشْبَدَه ع أنفيهم ألستبريكم قالوأ 
ب شه ]4 [الأعراف,. أية ؟/ا١].‏ 


يتحدد مقوم الكون في القران الكر يم بالمبادىء التالية : 
المدف من خلق الكون وما فيه هو عبادة الله أولاء وتسخيره للانسان. قال تعالى : 


ا من ف السَّمئواتِ وَالْارْضٍ طوْعًا 'وكها» [الرعد؛ آية .]١6‏ 
- وِوَسَخَ كلدك لَِجْرفَ . فالخ ر بكر وَسَخَرَكَكْالاتهرَ . وَسَخَرَل 
مس اميق وَسَخََلكْملَوَألَارَ . سكم بسكل مَاسَالشوو ون عسوا 
نِعَمَتَأللهِ لاتحصوم» [إبراهيم. ايات ا 


دعا الله تعالى الإنسان لينظر في هذا الكون لأغراض عدة. ليعرف المادة الي خلق 
منها شيئاء وكيفية خلق الأشياء. وبدء الخلق. وليعرف ما ينفعه من الأرض. والشجر 
والنبات والزرع. والحيوان. والبحار, والمعادن. قال تعالى : 


« بطر الإنكن يم خَنَ خْلِنَ ين مَل 0 آية 3-8] . 

١ -‏ دابل حَيسَطْفَت . لاض كك تسن . وَإلَكَِِلَئدَ 
نصِبَتٌ . إل الْْضٍ كك سِحَتَ » [الغاشية شية. أيات .]7١-١1/‏ 

- « مُزْسِيرا ف لاض فَأَنظرَواكيْفَ بَدالحَلَقَ شرَ مهنو ألتّنأءلكيفرة » 
[العنكبوت. آية .]7١‏ 

- «فَامسُوأق مَتَاكهَا ووم ردقب قَه:» [الملك. آية .]١6‏ 

وَهْوَاَلَ ىَأَر ,ِنَالَمَك م مَأرْجَنَابه .د بَنَاتَ كُلعَيَو قا رجانه حَضْرا 

ميته الوذه قِنوَان دانية وجنت معنا 2 نّ أب 
مُشْيَهًا وصرمَي 42 [الأنعام» اية 44]. 

- #وجعل ليث مَنْجُلوع الْأَد وباك سَحِعُونَهَاوم طعيئ وَيْوْمإهَميصكحْ وَمنْ 
معام تبسر كيتاي > 4 [النحل. ١‏ 6]. 
- «وَموَوى سَخَ الح رَئَأْكُونْهُلَعْمَا رئاسخ نهل ةُتسُونَها 
وك ك اتلك توي رو وباي قذي املس ؟: ووت» [النملء آية 14]. 


34> توفيق مرعي 
- وَأَرَلَاكفرِيدَِه بَأَسمَدِيدٌوَمَسَفِمُللنا» [الحديد. آية 18]. 
ويدعو الله تعالى الإنسان لينظر في أطواره ومراحله . قال تعالى : 
فَحَلَقَسَا الْمضْعَدَعِظَلمًا فَكسَوبَألِْظك لتم ندَأنمَأَتَه َل جر © [المؤمنون» آية ]١٠‏ . 
- ويدعوه لينظر إلى إتقان صنع الكون. قال تعالى : َ ٍ 
- «وَرَكلبَالَ حدمو تمرْمَرَمََاْ انعأ أْىَأنضن كلس ءِ هريما 
تَنْصَنُوت؟ [النمل» اية 88]. 
- ويدعوه لينظر إلى العلاقات بين الأشياء . قال تعالى : 


ع ساعا ص رام مه م 


0 «وبس كالصماآء أن تمع عَلَالار ضٍ إِلَّابإِذْنِهِ 4 [الحج ٠‏ آية 56]. 


لقد أشار القران الكريم إشارات علمية عديدة. كانت قبل اليوم تنبؤات علمية 
ولكنها نحققت اليوم » وسيتحقق غيرها. قال تعالى : 
- « لالفَمس وها لسدية التمرولا رسن لازن ملو مجرت » 
[يسء آية .]1٠‏ 
- #و ا لارض بعد دَلِكَ د 'ه4 [النازعات» آية ]٠‏ . 
- ( مُلْسِيرأ فالانْضٍ وَأنظ روأ كب نَبَدََألْمَلَقَ4 [العنكبوت, آية .]٠١‏ 


5 - مقوم الحيساة 
الحياة إحدى ايات الله العظمى . وهي لغير الإنسان» تنتهي بالعدم, أما بالنسبة 
للإنسان فلابد من بعثه. وهذه تكون للملحد حياة ضيقة وللمؤمن المتوكل حياة أبدية كلها 
أمل ورغبة. لقد أخبرنا الله تعالى بمراحل حياة الإنسان الأربع . قال تعالى : 
و اد أ 242 وسفن 22 و سوه 
- « كِيِفَ تكفرو نت ,لوو كنم أنوانًا خياحكم ثم كك َه يك 4 
[البقرة. اية 58؟]. 
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وهذا تفصيل لكل منها : 

مرحلة ما قبل ا خلى : وقد مرت بدورين : خلق المادة البشرية من تراب الأرض ثم 
تفخ الروع في مسد قال تعالى : 

- 9 وَبَدَأََلقَ لشن منطين . تحمل تسلْهده مسر مَنمَاء مَهينِ. مُرَسرَيدهُ 


0 
. 


ونفخ ضيه من روحد» [السجدة» آيات /ا-9]. 


0-3 


وف هذه المرحلة أودع الله تعالى طبيعة الإنسان الفطرية. الإيهان بالله : قال تعالى : 
- ( تقِدَوَجْهَهَلِلتِنِ حَتِِمَاوِظرتَأمْالمَطَرَالنَسَعَبَا لَبِق لله 
للك أآلرِيث الْفَيَمْ 4 [الروم . آية 3]. 
ل تداس التكرين | إلى مفارقة ا حياة فال عل 
سس سي سر سح سي يت سر سح سر 5 و وم 
- ( يتأ انسإ نكْسرْفٍ _ يمن البعت وإِنَاحَلق تك من ءاب ثم 2 طم ثم 
نعلوَدر عو نبلم وراماك أَجَرسَدٌ 


عبر له 2-7 ك1 . 7 ارسي 2 
مر ةي طِفْلا ثمَلكَبلْعوا سد 0 ونحكم نيوك وَصِنْحكم من بره سكل 
7 | رلحكيلا يعلمين بعد ِعِل مك4 [الحج, آية ه]. 
مرحلة البرزخ : را من مفارقة الحياة إلى النفخة الثانية في الصور. وهي بالنسبة 
إلى المؤمنين طيبة هنيئة . قال تعالى : 
- وَإِنَالئيسمَالواوسَا َُحَُأسْتَمَدمُوا تَتَرَلعَلَنْهِمُ ١‏ اكه ألا 


وَلَاحح امَو ابالْسَةٍ الب كمسر عدوت نوارك ف الْحَيرةٍ سي 
7 َلَكمهامَاكقع هلتك وَلَكْدضِهَامَاتَدعُونَ © [فصلت. ايات ٠*-؟7"].‏ 


أما الكقار فهيم ل اله ستيه مررعة وسلسلة من العذاب . قال تعالى : 
- « ولوْتَرةإذاً الطديمُوريت عم تلوت وا وَالْمَلهِكة باسطوأ دنه ضر رجأ أقشسحكم 
لومز م روت عَذَابَالْهُو نيما نتم تم يوون عل 7 لحي ا كرون 
[الأنعام. اية 937]. 
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مرحلة البعث والنشور: وتبدأ بالنفخة الثانية في الصورء ثم بمشهد العرض 
والحساب. ثم الجنة والنار والأعراف . أما المؤمنونء فمنهم الأنبياء والصديقونء 
والشهداء. والمهاجرون في سبيل الله . قال تعالى : 
1 ل كر سس م عر 2 


- الت عِندَرَيهِمْ دون ٠‏ وحن بِعَآءَاتَهمْآنَن مَضْلِو- وَعِسمَبِشمُونَِالذِينَلم 
© سي لل هو ساء 002 م كك له 1 من ع لاب لى ساء ل «( ا 
ينْحَُوأ يوم مْحَلْفمَألَاحوَفُ عَلموَلَاهُم يربو 4 [آل عمران آية .]1٠١‏ 


أما عقاب المسيئين فهو عقاب أليم رهيب . قال تعالى : 0 

جع مداع سل م 2 له سب عد تاد" 3 0 َال لله تَّ 

- « ألثارٌ دعرصورتب عليباغدواو. ب عشياويوم تقوم عد دَجْلوا ءال فرعورك : 
آلْمَدَابٍِ » [غافر» آية 45]. 


الإجابة عن السؤال الثان 

ا خصائص القرانية التى نحدد طبيعة العلاقات بين مقومات التربية القرانية وبينها وبين 
الإزية القراتية للها 7 

للتصور الإسلامي ومقوماته بعامة والتربية القرانية بخاصة عدة خصائص تفردها عن 
غيرها من الأديان والفلسفنات ونحدد هذه الخصائص العلاقات بين مقومات العبودية 
والألوهية وبينهه| وبين التربيات المختلفة(» (الشكل رقم ؟7). 

١‏ خاصية الربانية 

تتعدد الخصائص الإسلامية وتتوزع . ولكنها تتجمع عند خاصية واحدة هي التي 
تنبثق منها وترجع إليها سائر الخصائص . خاصية الربانية . 

وبخاصية الربانية يتحدد هدف كل عمل وكل فكر وكل إيمان إنساني ألا وهو التقوى 
والهدى . قال تعالى : 

- «ُل إن هدق دَق إصرْطٍ مُسََقٍ ديئا َم مَل بهم نهآ وَمَاكَانَصِنَ 
لْمُتْرِكِينَ © [الأنعام» آية .]١١‏ 


.]١[ الخصائص المذكورة هنا مقتبسة بالتصرف ص‎ )١( 
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الإيجابية 
«اسس اس سل ب سك 
الواقعية 
لوب ب ب ل | سي 


شكل رقم ؟ . خصائص التصور الإسلامي والتربية القرانية . 


وخحاصية الربانية من المنظور الإسلامي هي الخاصية السليمة الباقية المتميزة عن 
الديانات والفلسفات . قال تعالى : 
- ل إِنَاَمْنُ درلا لكر وَإَِاَهُ لحَفِظُوت)» [الحجرء آية 4] . 


خاصية الشبات 
وهي خاصية الحركة داحل إطار ثابت حول محور ثابت كدورة مكونات الذرة. 
ودوران الكواكب والنجوم . وبالنسبة للانسان. فإنسانيتهم ثابتة. ولكن الإنسان نفسه 


- « فَأْقِمْْجهَكَ لِلبنٍ عباتو ل فَطرَالنَاسعَك لايل لِسَلَقٍ اله 
للك ألزيت الْقَيَمْ ولكرى أكار ترَاَلتَاس لَايَمْلَمُونَ © [الروم» أية .]٠‏ 
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إن هذه الخاصية تضمن للفكر الإإسلامي والحياة الإسلامية مزية التناسق مع النظام 
الكوني العام . وتقيه شر الفساد الذي يصيب الكون كله لو اتبع أهواء البشر. 


قال تعالى : 
كص 2 سه د فى مسر ا 00 رمد كيو سب . ع 3 
9 «ولواتبع الحق أ اءَهُم لَفْسَدَتٍالسَّمووتٌ وَالارْض ومنفيهري! # [المؤمنون. اية 
١/ا].‏ 


*“ - خاصية الشمول 

تتجلى خاصية الشمول برد كل شيء إلى الله تعالى . قال تعالى : 

- هنايسن لتر 4 [القمرء آية 49]. 

ويعرف القران الكريم من خلال هذه الخاصية الناس بريهم. وبطبيعة الكون, 
وهدف الإنسانية . قال تعالى : 

- ودورت السَلَمِينَ . اليحمْنلحمِمٍ . ملك بَوْ الي » [الفاتحة. آيات 
]1 


م1 لسر > مس ل 7 سس 0 
ج الْذِىجَمَلْلكم لَص وَرْسَاالسَماء ناه وَأَنرَلَمِنَلصَمَآء مآ كأخْجَ بد مِنَالقّمرت 


ل ص 21 د دور 


رْمَالَكة فَكَا جم لُواييأَندَادَاءآسْمْ لم4 [البقرة» آية ؟7]. 
هومًا يرد كن والإنى إلا ليعبذون » [الذاريات, اية 55]. 


؛ - خاصية التوازن 
- «ماترئ ف حَلقِاليَحمْنِ مِن تفلوبٍ » [الملك. آية ]. 


هناك توازن بين القضاء والقدر: 

ففي أوجه القضاء . قال تعالى : 

- « يتما كوهد كك لْمَوتْولوَُم ومح مُتَيدوه [النساء. آية 4/] . 
وفي أوجه القدر. قال تعالى : 
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- «بِلِالِافنْع نفسو بصِيرة لوأل معَازِيرَه, © [القيامة. آيتان .]١8 .١14‏ 


ره م 


وف أوجه التوازن بينهما. قال تعالى : 


- © إِنَّهذِوميدْكرَة هن َه أحَدَِلَرَيَهم سبلا وَمَاتَمَآمُونَ! 
[الإنسان. الآيتان ]”٠-79‏ . 

وهناك توازن بين الشر في الدنياء والخير في الآخرة. قال تعالى : 

- «وَلَاتَهِيُوا لا ونوا ونس الَْعلوْدَإنَكثْممُؤِْيِينَ» [آل عمران. آية ]١9‏ . 

وهناك توازن بين حقيقة الألوهية وحقيقة العبودية. قال تعالى : 

- (ِوَأفَهيعلمٌ إِنَكَلرَسْولْموأسَهْبدإنَلْمُكفقِنَ لَكَذِبرح ؟ (المنافقون. آية .]١‏ 

وهناك توازن بين حياة الدنيا وحياة الآخرة. قال تعالى : 

- «وَابْيَعفِمَآءاشَنلك آله الدَرَالآضْرَةَ وان نصِيبَكَ مر الد4 [القصص 

آية! لالا]. 


نممارات 4 


- 


يتعامل الإنسان مع إله كامل الإيجابية والفاعلية . قال تعالى : 

- «وماكات الله ليعجزه ,من تو ف السَمْوتٍِ ولاف الْار ضٍإِنَّهمكانَعَلِيمامَرِيرًا #4 
[فاطر. اية 55]. 

والإنسان المؤمن إيجابي دائمًا. قال تعالى : 

- 9 إِنمَا آمو آلْذينَءامموأ بط ورَسُواوشمَلميريَابوأ وه دو وهم وهم في 
سسب لامجك هم الصسدِفورت » [الحجرات» آية .]١8‏ 


5 خاصية الواقعية 
يتعامل الإنسان بواقعية مع أثار الحقيقة الإلهية . قال تعالى : 

م سما سورع هم كد 2 2 ارمخ .ل خلس وده ل ومو . 6 
- «مَارَالسَمَوَت وَالْارَضٍجَعَلَ لي نفك أزوبجا وم نَالاتعنم أروْجَايذْروْكُم فِهِ 


. 


كنيو نَى هليع البصيرُ لْمَعَلِد لسوت وَالرْضٍيسط ارفس يِكءوَيقرٌ 


إنَيلسَنٍطلِيم 4 [الشورى. الآيتان .]15-١١‏ 


ع 


24" توفيق مرعي 


ويتعامل الإنسان مع كون له وجود واقعي . قال تعالى: ‏ _ 

- ودين الى حَلقَالتَمَوْت وَالارْسَ وَجَملظدت وَالورث َال َكمَ روريم 
يَعَدِلُوت» [الأنعام» آية .]١‏ 

والمنهاج الذي يرسمه القران للإنسان هو منباج واقعي حركي . قال تعالى : 

- < لامكلف أمَدتنسا لَاوْسمَهالَهَامَا اكسَبَت وَعَليَامَاكسَبَتَ 4 [البقرة» آية 
١ 85‏ 


الاجابة عن السؤال الثالث 

الترييات ا مختلفة التي تتكون منها التربية القرانية العامة وأهم ا مبادىء التي تحدد كل 
5 0 

اشتمل القرآن الكريم على سلسلة من التربيات يتناول كل منها مجالاً من مجحالات 
حياة الإنسان كفرد تقي مؤمن بالله يعمل لنفسه ويعدها للحياة الآخرة» وكمواطن تقي 
مؤمن بالله يعمل لأسرته وأقربائه ومجتمعه. وكإنسان تقي مؤمن بالله يعمل لخير الإنسانية 
وسعادتها. إن الفرد التقي هو مواطن تقي وإنسان تقي. وما هذا التقسيم إلا لتوضيح 
مجالات العمل ليس إلا. وفيا يلي التربيات التي استخلصها الباحث من القرآن الكريم 
وهي متداخلة وتبدف إلى الإيهان بالله. (شكل رقم *) . 


شكل رقم ". تربيات قرانية تم تحديد مبادئها في هذه الدراسة . 


منهاج التربية القرانية لكا 


١‏ -التربية العقائدية 
وهي هنا ى] استخلصها من القران الكريم الإمام البيهقي باسم شعب الإيوان [؟]. 


- « وَالْمَوّمُِونَ كلْءَام ناه 4 [البقرة. آية 186]. 


الإيهان برسل الله تعالى . قال تعالى : 0 9 
ليث 7 سم عع 2م سم 22 7 ص ع سس شر سس لص اس كرس للم 
- ج وَألْذِينءامنوأ باه و رسيو أؤلهك هم الصِدِيعُون واَلشيََا عِندَرَيوح له أجرهم ونورهمٌ م 
[الحديد, اية 19]. 


- الإيان بالملائكة . قال تعالى : 

- «ولكنّ اَلرَّمَنْءَامنَ اسه ولو الآ وَالْمَكَيِكَةَ » [البقرة» آية لالا1] . 

الإيمان بالقران الكريم والكتب المنزلة قبله . قال تعالى: _ 

- «يكأنها لد ءَامَنوَاءامِنُو أله وَرَسُولِه- وا لكتب ألْذَى تَرْل عَلَ رَسُولِهوَا لكر 
َلَذِىَ أل مِنقَلٌ » [النساء. آية 5” ١‏ ]. 


الإيمان بان القدر خيره وشره من الله تعالى . قال تعالى : 
ل فَرْكلمَنْعِن اله © [النساء. آية 4/ا]. 


الإيهان باليوم الآخر. قال تعالى : 


- (ِ فوا لابْؤمِب ,لَه َالو الآ » [التوبة. آية 19] . 


الإيهان بالبعث بعد الموت . قال تعالى : 
- سو سس مو موده 


نعي كما ليموليويِِ بن 4 [التخابن» آية /]. 


اح ١‏ توؤيق مرعي 


الإيهان بحشر الناس بعد البعث . قال تعالى : 
م و كم 


- «ألابظن ويك ا سم م وو 5 عَظي يوْيفُومالنَا سر تَالْمَلبِينَ 4 [ المطففين. »أيات 
5-5]. 


الإيمان بأن دار المؤمنين الجنة ودار الكافرين النار. قال تعالى: 
200 كسب سينصهٌ ولحت بو حَوسدَنه دولك آَصْحَنبُ التََارَهُمْ فيها 
حَندُونَ وَلءَامث لوا للحت أؤلتبك أضحب الْجَنّةَ هم يها يدرت »> 
[البقرة, الآيتان .]487-481١‏ 


100 لبا من يكح من مونم ندا ؛ 21 وَأَلْدنَ ءَامَنُوَا سد حا 


4 [البقرة , آية 6 ]. 


| ار 


الإبهان بوجوب الخوف والخشية الف من الله . قال تعالى : 

- فلا تَحَافوَهُمَ ونا وَحَاهو نكم مُوَمنيقَ > [آل عمران» آية ه/1١].‏ 
- افلا تَحَسَوَا لاس وَآحْمَّون » [المائدة» آية 14]. 

- #وإنّىَ ى فَآرْهَبُون © [البقرة. آية .]4١‏ 


- زان 2111010 دَلِكَلِمَنَيْمَآءُ © [النساء. الآية 54 ]. 


الإيهان بوجوب التوكل على الله عز وجل . قال تعالي : 
«وعلألله فَلْمَتَوكَل الْمُوْمبُو, تت [ التغابن, أية #لع]. 


الإييان بوجوب محبة محمد صلى الله عليه وسلم قال تعال:: 
- لَه داوق مُحِبَكْأَه مويو 4 [آل عمران. 


آية ١ا#].‏ 


منهاج التربية القرآنية 5 
الإيهان بوجوب تعظيم النبى محمد صلى الله عليه وسلم . قال تعالى : 
- لوطه ورسوله. ويم رِدده ونوْفِرُوه 4 [الفتح . آية 4] . 
شح لمرء بدينه. قال تعالى : 
- لوَاصْيرْوَمَاصَبر إِلَابأئّوَلاضْرَنْعَلهِرْ وَلَائلَففِ صَيْقٍ َيَا بَنْحَكُرُونَ 
إِنَألَهَ مم الذِبنَأنَموأْوَالذِنَ هم تحْسِيُوت 4 [النحل. الآيتان 91 ١178-١‏ . 


2 التربية العبادية 
وي هنا ى) استخلصها من القران الكريم الإمام الب لبيهقي وأسماها شعب الإيمان : 


م 0 علي 0 0 2 
- #إنتما خشىالله من عباده العلمكؤًا » [فاطر. اية 78]. 


نشر العلم . قال تعالى : 


- هيماس وَلَاتَكتْونَه 4 [آل عمران. آية 141]. 


تعظيم القران المجيد بتعلمه وتعليمه. قال تعالى : 
ع ل صن ار ل يل م ا الل نَع ى اماه كت 


- «لَوَأَنَِْاهَدًا آلْمُرََانَعَلْجَبَلٍ لَرَأبنَهُ حَيِعًا مُتَصَدْعًا من حَشَيةَ اللّه» [الحشر. 
آية ١؟].‏ 


الفليازة التتجمية واللهونة قال 'تفاك: 
م برعيره شام 7 ل 2م : 2 كم سٍ هش الم مءسم 5 
- 8 ذا فَممَمإِلَالصَلؤة فَأَعْسِنُوا وجوهك وَأيْرِيَكْة إل الْمَرَافِقِ 4 [المائدة» آية 5] . 
ءءء ل .2 0 ان . 2 0 2 ردير 
- «ألَذِنءامنوأ وتطمَينَ قلونهم ابذك ر أله الابنحكر أنه تطمين القلوب » [الرعد. 
اية 78]. 


إقامة الصلوات الخمس . قال تعالى : 


-ٍ 


- 9 وَأَقِمِمُواَلصَلَوةوَءَانوا ألرَكوَةَ 4 [البقرة» آية «4]. 


بم توفيق مرعي 


إيتاء الزكاة. قال تعالى : 
ٍ- 2 سح عر سا ره م 00 ورم - 
- « ويِقِيمُوا ألصَلَوة ومُؤْنوالرَكَوة ودَلِكَ وِيِنُ آلْيمَوَ 4 [البيئة آية ]. 


صيام شهر رمضان المبارك . قال تعالى : 


- «يْب عَبْحكُمُ آلا مْكمَاكُيبَ عَلَألدي رت من قَبَلِكُمْ 4 [البقرة» آية «18]. 


الاعتكاف وهو الإقامة في المسجد بئية محصوصة . قال تعالى : 
- «وكهذ ؤرجت وَإسْسَهِيل دوراب ََيَوالْمكدينَ ريقح الشجود » 
[البقرق, آية .]١17©‏ 


القيام بفريضة الحج والعمرة. قال تعالى : 
لِوَأَيُِوا لج والمبردّة لَه » [البقرة. آية .]١95‏ 


الجهاد في سبيل الله . قال تعالى : 
- «وجتهدواف شوحو ج كاد » [الحج . آية 7/4] . 


المرابطة في سبيل الله . قال تعالى : 
- ( يكأيها لذت ءامَنُوا أصيروأ وَصَابروأ وَرَايطُوأ وَأنَّهُوأ لَه م [آل عمران, آية 
١٠‏ ]. 
الثبات للعدو. قال تعالى : , 
- لإِدَالْقِيِمفِصة فأتْمِنُوأ » [الأنفال, آية ©4]. 


تخصيص الخمس من الغنائم إلى الإمام وعماله . قال تعالى : 

- وَأطموا نما عمسم ين عَْءٍ كَأنَّ لو حمسسه وَلِرسُولِ وإذى الْشّرْقَ ولت 
وَالْمَسكينٍ وَأَبْ التَبِيلٍ إن كُثْمٌ ءامنم بِأسَهِو مَآأنرلنَا عل عَبْدئًا يوم الْمُرَكَانٍ .4 
[الأنفال» اية .]14١‏ 


منهاج التربية القرانية - 


تشجيع العتق لوجه الله تعالى. قال تعالى : 
2000 لعكة: وَمَآأَدَرئكَ ما اَلْمَيبَةُ . رهبم » [البلدء الآيات .]١7"-1١١‏ 


 “‏ التربية الزواجية 
الزواج في الإسلام هو سكن رجل إلى امرأة بمودة ورحمة. وفيما يلي أهم المبادىء 
القرانية الى تنظم هذا السكن: 


الرجال قوامون على النساء. قال تعالى : 
- ج التبال موت ع ل تسل يتاقطسل ان بتصَهْد عل بَنضٍ ويم مُأ من 
1 َولِهِمْ [النساء. آية 8م . 


وجوب الزواج بالمرأة الطيبة المحصنة . قال تعالى : 
- وحصت نوهت وحصت من ألَذينَ أوثواالكتب يمن بلك دآ امون 


يق عر 4 


هن حُحْصِمينَ عَيرَمْسَِحِنَ وَلَامََُحِذىَ أَحَدانِ ومن يَكفْرٌ » [المائدة, آية 5]. 


الترخيص بالزواج من أكثر من واحدة شريطة العدل. قال تعالى : 
- «فأتكحوأ مَاطابلَكُم وليه مق ولت وريئع قن ِف ألا ناوأ هَوحِدَهٌ أَوْ مَامَلَكَتَ 


قي 4 [النساء. آية ”]. 
تحليل الرواج: من من امرأة الي . قال تعالى : 
- « وَإدْتَسَولللَِصَأنضَسمُعليهِوان نَمَمَسَعَلسهِ أمسِكعَلَكَ روك وَأنق أله وتحْنى فى 


نَفَسِلك ماله 2 نكس مَلَامصَى يد نبا وطرازوحنتكها حتدكها كَهَا َي 


0 000 2 2س عو 


لَايَكو نعل الْمُؤْمِنِينَ حرحفه روج أدَعِبآيهْ إِدَاقَصَوَا نور © [الأحزاب» اية /ا"] . 


5 توفيق مرعي 


تحديد المحرم الزواح منبن من لهم صلة قربى . قال تعالى : 
2# ولا كحو مَا نكم ء بلحم ب النْسَاءِ إِلَامَافَد سَلَفَ »4 [النساء آية؟؟] . 


- حر وداه مت عا 2 أت 2 2 وأحواث و نكم وعَم كم و 1 - و تّ 
00 0 


ل وكات الك اسع الب فتك وكتو شط يري الرصمَةٍ 0 : 
نيك وَرَبِتبْحكُمْ أل فى حَجُوركم ين يسا بكم ال دَحَلْسَم-بهِنَ 


مَكُووَأْ مَعَلْشْم يهرت مَلاجكاح بكم وَحَلئيلٌ أسنايكم دي 
صَلِحكُمْ وَآن تَجْمَعْ أب لكين لَامَاهَد سَلفَاْ كت الَهَنَ عفدا تحِيا4 
[النساء. آية 7”ع . 
تحديد المحرم 0 لقال بعال . 
.م 3 م2 98 . ىك دم سال لسر سد مس 
1 ولا لشكحوا امسر ركاتٍ حو بصن و وَكََمَدمُؤْوكة 2* ين مُشْرٍكةٍ ووو أعجبتحم ول" 


م و اك 10 مععوء 2:ج بر مر 
تتكحوا لمر ين حوم مج موص حي مُغْرلد لو وَلوأَعْجَبَكُّ [البقرة. اية 77١‏ ]. 


تشريع الإسلام الخطية قبل الزواج. قال تعالى : 
- ولاج كم سونط ةل تنش عَم حَتَشْرق أنسَِكُم عَم الله 


كم سَكَذوُ بهن ولكن لَانوَاعِدُوهْنَ را لان تَمُولُوا ولا َطروا َلَاسْرْمُا عُقْدَةَ 
أَليِحكَاح حَقَّ بلع الككبُ أَجَلد » [البقرة. آية ©787#]. 


تخصيص الإسلام للنساء صداقا. قال تعالى : ' 
- لوَءَانوأ ليس صَدق َ له إن : طِبْنَّ لَكمْ عن عَىْء مِنَهُ مسا هَعَلُوهُ حيسكا عَرِيكًا 4 
[النساء. اية 5]. 


5 الإسلام عن إرث النساء كرها وعن عضلهن . قال تعال : 
ناليس موا لابجل لك درف الس سوق تعبا تند 
مَاءَ|تَيسموهنٌ! أن بين حمق مدن مبَيَنَةَ » [النساء. اية .]١19‏ 


منهاج التربية القرانية ا. 


تحديد القران الكريم الهدف من الزواج . قال تعالى : 
ار ع رقن السشتشك أي لك اا كل اك د 
- وَيِنَ اومان سَلقَ لكين أَنفْسِكُم أَزْوا لكو ليهَاوْحَمٌَ ينتسكم وده 
وَيحْمَةٌ إِنَّفِ دَلِكلاينت لقوم_بِنَفَكْرونَ 4 [الروم» آية ١؟].‏ 


تحديد المعاشرة بين الزوجين. قال تعالى : 
وغر بحاس 


8 لوَعَاتْرُوهنَ مروف #4 [النساء. اية 19]. 


حماية الزواج بالعفة . قال تعالى : 
- ؤِوَالدِنَهُم لمرُوجِهمّ حَفِظونَ لاع أَرْوبحهم أو مَامَلَكتَ أيَمثم كنم عد 
مَلُومِي 4 [المؤمنون. الآيتان 3-0]. 


حماية المرأة بالحجاب . قال تعالى : 
ا دك عم الل س2 
9 0 يتأمها التَىّقللازوجك وبنايك وضاء الْمَؤْمِ ين يدنيت علَيهْنَمِن بهن ذلك أدفةأن 


- 


عرف فَلائْؤْدَينَ وكات أَلَمْعَهُورَاّحِيِمًا © [الأحزاب» آية 08]. 


تحريم الفحش والزنا. قال تعالى : 
ليق يأتى الْتَحِمَة بن يتسآبحك فاتكذيثوا عَلتِهنَ ابص يَدسطمٌ إن 
تبث والأني شرن السيوج حو فوع لمث عرسي 

على مدا يي ورسه 


نكم تَنَادُوهَمَاةإنتابا وَأَصْلَحَا فَأَعْرِضْواْعَنْهُمَآإِنَ أنه كان انما * 
[النساء. الآيتان .]١5-١6‏ 


اساي تت هه 3-4 م 0 
« وَلَاتهريوالزْفَإِنَهُكنَ فحِمَه وسَآء سَبِيلَا» [الإسراء. آية 7"] . 


او الساء متسحيف أن الل ابال فاق 
اش 57 ار ع م سه سخ 2 0 5008 ا 
- #انساؤ :حررثٌ لم نوأ 1 أن شِمُمَ # [البقرة. أيه 31 75 ] . 


تحريم 100 إتيان النساء في المحيض . قال تعالى : 
- « وَمعَلوْتك عَن الْمَحِيضَ ملْهْوَأدى فَعَْْوأ ينآ الْمَحِيض ولا نَفربوهُر حقٌّ 
ير نَ» [البقرةء آية ؟5؟1]. 


- نبي امار عن الشذوذ الجنسبى . قال تعالى : 
- < نوعلم . وتَدرُودَمَاحلقَ كدري رويب لأس عاذت » 
[الشعراء, الآيتان .]١55-156©‏ 


دعوة النساء القواعد لأن يستعففن . قال تعالى : 


- « لوث س1 أل قَلَاَرحُونَ يَكعا كسس عل جُنَاحٌ أن يعر ييا بَهرح 
متحت برت يدون يسْتَعْفِفرص حي لَّهْرحُ 4 [النور, آية .]5٠‏ 


دعوه ة غير القادر على الزواج لأن يعف . قال تعالى : 
- جو وَلَسسَصَفِ از نَلايحدُونَيكَا ءا حَقٌ حو يغنيهم أله من فَضِلِوٍم > [النورء اية 
إرفة:” 


الغيرة والحمية والأنفة عند رؤية أو سما ما لا ينبغي . قال تعالى : 
ج فوأ نفو وفك نَاراوقُود ملاس ولخجَارهٌ 4 [التحريم» آية 5]. 


- ( إثَالدبنَ جحِونَلنَكَالفَحِسَّة لد نط عابم في الدياء الاير 


نبي الإسلام عن إكراه الإماء على البغاء. قال تعالى : 
- «ولا ُكرمواكيي اوقتا 4 [النور. آية ممع . 


منهاج التربية القرانية 


1 
تحديد إجراءات معالجة النشوز والشقاق. قال تعالى : 
- ِوَأ عَاوْنَ رشك مَوظُوهْرى وَأَهْجُرُوهُنَ في المصكاجع وَأمْروْهُن ان 
طعت أطع كم فلا تعر بَعوأ لين مسَبيلاً 4 [النسا. آية "]. 
- 9وَإِنْ حِفْسُم سشِقَافَ يدهمًا تَأبسَنوا حَكَما من أهله- وَحَكَمَا من أهلهآ إن يُريدآ 
إصلنحا » [النساء. آية ه"]. 
ترخيص الطلاق ولكن بشروط 00 متعددة . قال تعالى : 
- « الطَلَيممَتَانِ وَإمْسَااِمَعرُوف أَوْتسربيح بعس ولا 0 9 00 | 
تيمو يمون ب ميل يجان ليما عدو 2 الي ملف 9م كت جمَاحَ عَليهِسَافب فد هكرت 
ب ل آأية 7179]. 
فرض العدة على الزوجة المطلقة أو المتوق زوجها عنها. قال تعالى : 
- يبه ألتَإدَاطلَفسمأَيََ مَطْلْمُوهنَلِِدَّحبِ وأ وأُحصُوأ الهو 4 [الطلاق» الآيتان 
١-؟].‏ 
- «وَالْدِنَ يوون مسي ويدرود أَرْوجا يَرَيصنَ بأَنفسهن ريه أَشْْرِوَعَهْرا #[البقرة. 
أية 6 73 ]. 


بيان القران الكريم لمراحل النمو. قال تعالى : 
- 9فَإِنَاحَلفتَْمِنْرَابٍ مون نُطفَوَكُدٌ ِنْعَلفَوَثْمٌ من مُضعَة لفق وعَبر مََلقَةٍ 
نب كم مد لآمج مسقم عع امو تنكم 
ومسصكم تيوق منص تلقث لسكئلايت لبي ب بَحَرِعِلَوسَيمًا 4 
[الحج 2 آية 6]. 


التربيةالأسرية 


الأسرة الإسلامية أبوة وأمومة وبنوة وأخوة ورحم . وفيما يل أهم المبادىء القرانية التي 
و 


3 توفيق مرعي 


تمد يد الإستلام حقوق الأولاد والأهلين . قال تعالى : 
هذا أنشسَك وَأَملبِق نارا وقُودَها ألنَاس وَطْْسَارَةُ4 [التحريم. آية 5]. 


تحديد مدد ال مع وا لحمل والفصال. قال تعالى : : 
لوَالْولِدتُ رْضِعْنَ أوْلَدَهُنَّ حَوْلَنٍ عاملين_ لمن أَرَاد أن يم اليسَاعَة» [البقرة. 
اية 3# ] . 
- وله وفصدله,تَلمُونَ س4 [الأحقاف. أية .]١6‏ 


صلة الرحم . قال تعالى : 
- «وأولوأ رحا بعضهم أَرَل ‏ سَعْض فى كتنب أ » [الأنفال» آية ه/ا]. 


وصاية الأبناء بالوالدين . قال تعالى : 

- « وقضى ريك أل يبدا إِلَد ياه وَالوِدينْ إِحَسدنًا » [الإسراء. آية 7]. 
عدم طاعة الأبناء للآباء والإخوان إن كانوا مشركين بالله. قال 0 

- ل وَإِنْجَهدَ لعن تشْرِك يمالس لك يوء عم فلاْطِمهُما وَصَاحِبِهُمَا في الدنيا 


0 ف 
مَعروفًا [لقمان» اية .]١8‏ 


عدم تق تقليد الآباء والاقتداء مهم إن كانوا من غير المؤمنين . قال تعا ى : 
0-0 ألا أَابَآء هرصَالِينَ همعان يوَعُويَ * [الصافات. الآيتان 
4كل/ا]. 


تحريم الإسلام قتل الآباء والأمهات لأولادهم خشية الفقرء ووأد البنات . 
قال تعالى : 
- (ولاتقرا أوَدمحَنْيهَمكَي خَنْرَوْضهُمْ وا نهر حكَانَ حِظتًايرا 4 
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2 َإِدَابِمْرَأَعْدٌ دهم انق ظَلَّوِجْهد نوكل يم . يور مِنَالْفَوَ وِمِنسوهِ أي يو 
أيم كه عل شو بذ اذام لس ماك * [النحل. الآيتان /ه-509]. 


00 50 التي . ٠‏ قال 0 


5 


. ولكءل فى 


5 0 رف سبي هوأقسطلع 
ومواليكم »# [الأحزاب» آية 6]. 


نبي الإسلام. عن إلحاق نسب الأولا 
عند الله 


تحديد 0 الإرث بالنسبة لكل فرد في الأسرة . قال تعالى : 


سج مر 


- طإِنِاتروامَكَ لسَلمَادوَله حت فلَهَانِضَفٌ مَارٌ ا طول 


َإِنَكَانسَا أَكْنََينِ مَلَهَمَا لان مارك وَإِنَكائوَ أإْحَوَدرجَا لاو 
[النساء. آية ١76‏ ]. 


م عدده لي 


إشارة الإسلدم إلى أن البنين من مظاهر القوة. قال تعالى : 
5 «وَأمَدَد نكم يمول نيت وما : أكرنَفِيًا « [الإسراء. ا 7]. 


تحذيرنا من أن نفتن بالأولاد . قال تعا ى : 
- ل إَِّمَآمو كم دك تَنَةٌ4 [التغابن» آية .]١‏ 


عى مدهوماةه دمع 


- #إرَمِن روسكم وَأوْلد دك عَدُوًا سكم فََحَدَرَوَهُمْ » [التغاين» اية .]١84‏ 


التربية الصحية 


وتشتمل على الوقاية والعلاج لأجسامنا ونفوسنا وعقولنا. وتتحدد بالمبادىء القرانية 
التالية : 


وقاية أجسامنا 
الحرص على الطهارة الجسمية بالنظافة . قال تعالى : 


5: توفيق مرعي 
ل لرمويى شام سام عمج 0 0-1 سخ ا مح سس ل عمسا جر ابر 2 
- هذا مد إلَالصْلرة يفوا وُجُوى؟ وَأيْدِيَك ِل المرافقٍ وأمسحوايرءوسكم 
تملك إل الْكَمَبينِ » [المائدة, آية 5]. 


الحرص على أكل الطيبات . قال تعالى : 


هكلام طِيبَتِمَا رُم 4 [البقرة» آية ؟11]. 


عدم الإسراف فى الأكل والشراب . قال تعالى : 
لوكا وأَشْرَنوأ ولا شرفو 4ه [الأعراف. آية .]"١‏ 


القيام بالنشاط لا فيه بون كين قا ا 0 


- ج يكاب اسْتتْرةإت حَررَم ِأَسَسَسْجَرْتَ الْفَوَِلْأَمِينٌ © [القصص. آية 17]. 


ركوب الدواب واتخاذها زينة. قال تعالى : 75 
-. مع 


- « وَلَفْيلَوَالِمَالَ اوَالْحَمِيرلِرَحكبْوهَاوَزِيَة/4 [النحل» أية 8]. 


النوم لما فيه من راحة . قال تعالى : 


«وجعَلاءسَوٌسْبَه وَجَمَلنََائَرَلَاسَا وَبَعَلَْاالَارَمَامًا 4 [النبأء آيات .]١١-4‏ 


ضهان رزق المرأة وسكنها. قال تعالى : 
رح ري ل لسع سج ال ا م ال ا )0 3 5 
- « هنين حت مَك من وَجْدِ م ولَانْصَارُو هن يفوا علتوِنَّ [الطلاق» آية 1] . 


الوقاية من وراثة الأمراض من الأبوين . قال تعالى : 
ا 


- 9 وَأْنبِتهنْبَاتَا حَسَنا» [ال عمران» آية /ا"] . 
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وقايتنا من الأمراض . قال تعالى : 
- ( وَلَاتلمبييةلَبْلكَوْ 4 [البقرة. آية 140]. 


رضاعة الطفل وتغذيته. قال تعالى: ‏ _ 
- وَالولِدتُ رَضِعْنَ أَوَْرَهُنَ حولي كمِلينِ» [البقرة» آية 778], 


هم حل“ صلل 


دحم ب حل بر مور ميت موه ج سس روه هوم 5 لاه ص دم َ 4 0 عر 2 ع 2 5250 
- 9 إِتما) لتر وَالْمِتيرٌوالْانْصَابوَالْارله ربس مَْعَم لٍالشَيِطنٍ فَاجتنبوه للك نفْلِحُونَ © [المائدة 


.]4٠ ةيا٠‎ 


التورع في المطاعم والمشارب واجتناب ما لا يحل منها . قال تعالى : 1 

حرست َل ليده والدم كم نري رمال ابد والمحَيْقَه والموفودة وآلمتروية 
اسه وََآأعلسَم لام دكيَوَماذُيحَعلَ لنب وَأن مَسَكَفسِموا يارو لضو » 
[المائدة, آية ]. ١‏ 


تحريم الزنا واللواط . قال تعالى : 
م 2 ر-_ه 


هو ا 00 0 2 
- #ولاتفرندالزْفإِنَهكنَ مََحِسَّهُوَسَآءَ سَبيلا » [الإسراء. آية 37] . 
ساح عه ل ار بر م سرس 


ا ا ل سير 5 0 
- 9وَلعَد رودو عن صَيْوْهِءَطمسسَ مت فَدُووا عذال وبذْر» [القمر آية /ا"] . 


تحريم إتيان النساء في المحيض . قال تعالى : 


- « وَيْعَنُوتك عَنِالْمَحِيضٍ هُلْهُوََدى » [البقرة» آية 1177] . 
وقاية نفوسنا 
الحرص على الإيمسان . قال تعالى: 
اي ا دورو : 
9 الذينء!منوأوتَطمَينَ قلوبهم يذ خرانله 
آاية 74 ]. 


بلس مج دى ع طمععر 
لابنسكر اه تطمينالقلوت » [الرعد. 


مع توفيق مرعي 


تجنب المرأة لاسيهما الحامل التوترات النفسية . قال تعالى : 
- لوَعَاشْرُوهْنَ بَِلْمَعْرَوفِ؛ [النساء. آية 19]. 


5 57 4 اغتاويى الشزة بشي وانتسكير ةلاد ذى اَلْصَرَيَ وَأَبجَارٍ 
لجسب وَالصَاحِسبِالْجَمس وين ألسَبِيلٍ وَمَامَلَكْت أَيَمكََكُمْ ه [النساء. آية 5"] . 


وقاية عقولنا 
تعقل ايات الله . قال تعالى : 
- «حكَدَِكَ نص لْالآَمْتِلِمَرْ ِيَمْقَوْت 4 [الروم» آية 18]. 
اتباع القوم بالعمل . قال تعالى : 
0 ناموت اناس بِألْيرَ وَتَسَون أنفسَك وا نسم تَتلُونَ ا لكب أَفلا تَمَقَلُونَ * [البقرة 
أية 44]. ْ 


استخدام الشمر ات لعلاج أجسامنا. قال تعالى : 
ٍ 111111011ظ12 
37 سن » [النحل» ايه 9"]. 


1 ماب ع كُمْاْلصيَامْ كَمَاكيِبَ اكيب عَلَأأذِيرك من قا 0 7611 


تَتَهُونَ4 [البقرة آية *1/887]. 


عدم الشرك بالله. قال تعالى : 
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آ ته ا" لس 2 يل لل ل 7 آ- 11 . 9 
- ومن شرك ياللوفكانماخرضص» السَّماء فستخطفه الطير أوتهوى يد الرَي فِمَكَانِسَحِقَ 4 


[الحج . آية ١ع‏ . 


0 لا ححَاُوهُح واه نٍ نفدم مُؤْمننَ *# [آأل عمران. اية ه/ا1]. 
تجنب الضعف . قال تعالى : 
01س عر ع سد سه تر 2 لسع 1 سخ 6 فر م سه سرع عرس حَ 
- كا لوأفيم دام قالوا كنا مُستَصعَوِينَ فِالْارضٍ كَالُوأ َل تكن أَرضاللهِ و معد جروا ذينا » 
[النساء. آية /1ة]. 


0000 4 أدة 
- © أجمَنبواً كيرا مالظ نَإري بَعْضَ] نَإِكُ # [الحجرات. اية .]١1‏ 


3 
- 


الدعوة إلم , التفاؤل. قال تعالى : 


روء - 8 2 .0 . ا ا م 02 20 72 
- لولشم حَلفَهَالْكْم وهاو ف ءوَمَتفِوَمِنْهَائَأكُلون ولك فهَاجمَالُجِت 


0 - 


يحون وحِينَ حون4 [النحل, الآيتان -5]. 


الدعوة إلى الخير. قال تعالى : 
ةر سر ع 57 اه مءعسه ررة سر روم ا ا يها 6 5 
5 «ولتَكن مِدح أمَه يدَعْونَإِلَ الخير ويَأْمرُونَ كرون وَيْهَوْنَعَنِ ألْصدكرٍ » [ال 
عمران» أآية .]١4‏ 


علاج عقولنا 
الحمد لله وشكره . قال تعالى : 


535 
> سد رخعر ا م 


- ه قالح مدَينَهِ بل أَكمَهْرْلَايَمْقُِونَ 4 [العنكبوت. آية 1] . 


أخذ العبرة من الأمثال التي يضربها الله تعالى : قال تعالى : 


0-00 توفيق مرعي 


ج وَتَلك الْأَمَسْنْضْرِيهالِائَاينَوَمَيَمْقِلْهآإِلَاأَلْصَدِمُونَ 4 [العنكبوت, 


آية "1 5]. 
العمل للحياة الآخرة . قال تعالى : 
- لود اليه حي لَْذَيئَمُونَأفَكَاتَئْقَيُونَ» [الأنعام» آية 7" "] . 


5 التربية البيتية 
تشتمل على وقاية وصيانة البيئة المادية والروحية بشقيها الإإنساني والطبيعي . وفيا يلي 
المبادىء القرانية التى تنظمها: 


وقاية البيئة المادية 


البدء بأنفسنا دائما. قال تعالى : 
( أَتَأَمدتَ ألنّاس بِآلْبرٍ وَتَنسَونَأنمْسَك © [البقرة» آية 4 4]. 


يل ؤطلية شمو الك الأضرت سوبا فير [لقمان. اية 19]. 


0 بخيرات الدنيا . قال تعالى : 
0 وى جل لك5م الْأرْص دلولا مَامْشُوأنى ميهأ موا من ررق وإِليها وَالتُثُورٌ 4 [الملك. 


5 .]١8 أية‎ 


عدم الإفساد في الأرض . قال تعالى : 
- جظه اَذ اولحر مسبت برِىألنَلدِيفَهمبَنْضَالْرِى جوأ كله رفون » 
[الروم» أية 41]. 
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دم د الضيةة ناهر ارم للخل اا عي تر قال تعالى : 
- < أل لصي دل رِوَطمَامَهممعََاآ َوَللكَيَارَوْوَم عل سا ا 1 4 
[المائدة, آية 45]. 


0 قال تعالى: 


« أفمنَاسّسن بليسديهُ يسدنه تقوو أله وَرِضْون حَثْرأم سس بنسدته عل سشَنَا 
00 عم 4[ النوية آية .]١١١‏ 

وقاية البيئة النفسية للإنسان 

ربط القول بالعمل . قال تعالى : 

جِلم تقول مَالَانَفْعَلُونَ حكْرَمَفْتَاص دنه نتم لوأمَالَانَفْمَنُوت * [الصف. 


الآيتان ؟'-"]. 


ترك الآثام ظاهرها وباطنها. قال تعالى: _ 
« وَدَرُواظه رَالَائْرِ وَبَاطِيَهُ 4 [الأنعام, آية .]١١‏ 


درء الحسنات بالسيئات . قال تعالى : 
- «ويدرءوت بِأَلْسََةَالسَيمَة ولَكَدْعْنْىَادّر» [الرعد» آية 7 7]. 


تجنب قول الزور واللغو. قال تعالى : 
« وَالذيتالاتشهدوتالرور وَإدَامم الَو مَرُوأْصكرَامًا» [الفرقان» آية لا] . 


00 0 0 


« إن ادنك فَروأفَهم لَاِؤْمِمُونَ » [الأنفال» آية 08]. 


"ده توفيق مرعي 
اه م1 قوق اس ذا ف وسوس 
- © قل أعوذيِرَتٌ الفلق من شرماخلق وص 2 سود وفب ومن سر 
آَلتَقَدشَتِفففٍ تكد وموك عدن حكد 4 [الفلق. الآيات ١-ه].‏ 


عدم الظلم والبغى . قال تعالى : 
- جِإِنَمالصبيلُ ]دن يظلِمو لاس وبَعونَ الْارض ب رألْحَقَ أَوْليِلك هر عَدَابُأَيِمٌ 4 


[الشورىء آية 47]. 


عدم منع الناس من عبادة الله . قال تعالى : 
بعس مس مس 6 فل اعز اعو لل ...جيم 


- وِوَمَنْأَظلَمِئَنِمََمَ مسد طني ذكرَوِها أَسْمْهءوَسَ فحَرَابِهَاً» [البقرة. 
آية 5 .]١١‏ 


ا ا 1 1 اه 


: (َمَلِاسمَُا َحِسَهَ فَالوأوجَدَناعلبَآءاسَآَنَا اهلإ أله لايأمي بَالْفَمًَ 
أنَفولُونَعَ انما ام تكنوك 4 [الأعراف, آية 9 


دعرة الله في السراء والضراء . قال تعالى : 
8 مَإِاعتٍني كالظللد عأ هصن هنجهم إل الْيرٍ نهم منص 
ومايء يحَحََ لالحنا ركمو *# [لقَهان. آبة .]3'١‏ 


الخطأ غير المتعمد لا مؤاخذة عليه . قال تعالى : 
تَََ 2 سبكم تام فيمآأخطأثم ده بمو لحن مَاتصَمَّدَ قلوبي ركان أله عَفورًا 
جيم [الأحزاب. أية 0]. 


التربية الاستهلاكية 
وتشتمل على الحض على الإنفاق في أوجه الخير والامتناع عن سوء الإنفاق . 
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الإنفاق ني أوجه الخير 
إقراض الله تعالى ره 
 -‏ أن تلوأ لحي يَفِفَوامِئَا حيس » [آل عمران, آية 947]. 


الزهد وقصر الأمل . قال تعالى : 
- © فَهلْينظرُويَِلَا لماع أن ا بَعْنَهَقَدَجَآء أشراطهاً» محمد آية .]١8‏ 


تجنب الإنفاق في غير سبيل الله تعالى . قال تعالى : 
ل ل 


- « مَكَلّماسِفِفُونَ فى مذ والْحيَوِو لديا كمَئَلٍ ريج فيا مراضات عرت فر وطلموا 
أَنْفْسَهُ دَأَسْلَكَئةٌ 4 [آل عمران. أية /ا١١].‏ 


تجنب عدم إيقاء الكيل والميزان . قال تعالى : 1 


.ع ومء 


- #أَرفوا لكل ولا تَكوواينَ الْسخْسِرِينَ # [الشعراء. الآيتان .]١187-14١‏ 

عدم المن عند الإنفاق. 0 تعالى : 

- © أل نَينفِعُونَ أمولهم فس لوثم لابتْيعُونَ مَاأَنمَقُوا مَنَاوَله أذ 4 [البقرة» 
آأية 751 ]. 


د رم ل عون لاس 7ك 1 « [النساء. آية 317 |]. 


عدم الإسراف. قال تعالى : 

- « وَءَافأْحَفَهُريَوَرَ حصادو وَلَادر: رأ صَدَلَا يحب لْمسرِؤيت » [الأنعام . آية 
.]١‏ 

قبض اليد عن أموال الناس . قال تعالى : 

« لَاتأخلرااً مَوالَكم بَنِنَحَكُم بالطل 4 [النساءء آية 9؟]. 
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: ال با. قال تعالى: 
نحريجٍ ل تعالي مغرو سس ماع و 


الست يَأْكُونَ ايزا لاِيمُومُونَإلَاصَايَفومْ لز يَسَحَبَطهُ سمط نو نَلْمَ » 
[البقرق. أآية هلا؟]. 


عدم الكفر بنعمة الله تعالى. قال تعالى : 9 
َكَرَت أن اماس الجوع وَالْحَوْفِيِمَاكَافويِضتَعُوت 4 [النحل. 
أية ؟ .]11١‏ 


4- التربية السياسية 
وهي إدارة شؤون المسلمين وسياستهم . وفيما يل المبادىء القرانية الي تنظم ذلك : 


الاتحاد والاعتصام بحبل الله تعالى . قال تعالى : 
_ ا ا 
علي تبْتَدُونَ » [ال عمران, آية .]٠١‏ 


الحكم بين الناس بالعدل. قال تعالى : 


2 رسلا روم مه 0-4 > سترعه صورم 6 5 
- ©وَإِدَاحَكمممبَينَ التاس, أن تَحَكْموأ الْعَدلٍ » [النساء. آية 4ع . 


اتباع الشورى في الحياة والحكم . قال تعالى : 
- ا فَاَعَف نح واسْتَعْفْرَطُحْ وَسَاوِرَهُم فالآضي» [آل عمران, آية .]١69‏ 


الاصدوة إل المدلم فال تعال: 
- 8 وَإِنْجَسَحوأ لِسّلْم مَاجسَحَلهَاوتوَلْع َه 4 [الأنفال, آية 51]. 
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الأمر بأ روف و لنبي من ا : ل قال تعالى : و رح له ل 2 4 الرر 

5 2 00 ل[ صر صم رس كرو سه ملس 5 10-6 ٠‏ 5 5 8 

- « ولتَكن ينك أمَه يدَعْونَإِل الخيروَيأمرون ,لمرو وينهونعن المنكر وَأَوْليكَهم 
الْمْفْلِحُوس + [آل عمران, آية 4 .]٠١‏ 


البراءة من المشركين . قال تعالى: 


6 و 20 سم 
2 3-0 سساو برسم ع ع عرس سم عمس 2 ع 1 ا 8 
- # أن الله برىء منَالْمش كين ورسوله إن حم فهُوَحَر وَإِنَنوَلِيَتم فاع اموا تَحم 
ع سجر ىأل وش اد كمد أَليِرٍ © [التوبة» آية *] . 


4 التربية الجحهادية 
له ؛ وإعدا 
تقوم على الإعداد الروحي ء والإعداد النفسي . والإعداد العسكري. وإعداد 
القادة . 


الإعداد الروحي 

7 2.. قال تعالم : 

فرص الجهاد على 0 عد 00 0 عا وهو كم وسو أن 
- كيب 16 كم القِمَالَ وهوكره لَكم وعسوح أن ,هوأ مشاوهوحهر 


00 12 ع 


9 تيحيواً شيعا وهو سر 


٠‏ بءد» كير 


م صلم وَأَشْ رلا 1 رج * [البقرة» اية .]١١5‏ 


الإعداد النفسي 
دم الخوف سس الول قُ 0 0 39 0 ام 
- ج أيتما تكؤز بد رككملْمر ثكمو تُقَيدرُ 4 [آل عمران. آبة /1]. 


اذك 3 قال تعالى : 
حث المظلوم على القتال. قال 0 ا 


وال 2 الى 0 20 1 ا هم لقيير الذي أخرجوامن ديكرهم 

- 9 أن لذي يقد تلوب يأنهم ظ اموا وإن الله عنصرهم لقيير الزيناخر 
رس عماس سمه أ 2 - أو" ٠:‏ : 
ِسَيْرِحقَ لا أت يقولواريسا الله 4 [الحجء الآيتان ١-9‏ 1] 


الشعور بالعلو والعزة. قال تعالى : 
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ص 4و 
لا تر م وح وك مر 
. و يه 6 


لَلَاتهِيأَلَاححَرَ أو الَْعلوْنَ نهم ممُؤْمِِينَ 4 [آل عمران. آية 19]. 


الثبات للعدو وترك الفرار. قال تعالى : 
- م إِدَالقِيِشفِصسة فَنْمُيُأ 4 [الأنفال» آية 4] , 


عدم الضعف والاستكانة أمام الأعداء. قال تعالى : 
تك ا 2ل سه سس ساسا ع اسه ور رس سس تر وه وسرت 2 سس ريرس ا. اس 0 8 
5 « وكين من بي فَدسَلَ معه ربَمون كثير فما وهَئوأ لما أصَابهم في سبيل َه وماضعفواً 
د 0 


وَمَاأْسَْتَكَانُوأوَأتَدْضحِبٌ ألصَيرِيَ 4 [آل عمران. أية 15 .]١‏ 


المرابطة في سبيل الله عز وجل . قال تعالى : 
م م2 انر 20 2 رسا كل ص سم ةغل مت دسا 4 - 
5 « يكأيها ا لزستءامنوااضصيروا وَصَابروا ورَابِطواأ وَأَتَّفوأًا لمَلَّكُمَ تفْلِحُورت #[آل 
عمران, آية .]7٠١‏ 


الإإعداد العسكري 
الإعداد للحرب عدتها. قال تعال : 

ركيد بع وم مه مموه 0 ا 7 27 وعالى 2 2 
- « وَأعِدوالهم مَااسْتَطعَشُم ين قوَوَ وين رَبَاِ الْحَيْلٍ سبو إبد- عدو اله 


> سعر م ع سمه 


00 ل .دا وم*أدي دزروموومء.ه د 
وَعَدوصَكُمْ وَءَاخَرِينَ من دونهم لاتعلموتهم أَلَميَعلَمُهُمْ 4 [الأنفال. أيه ا" 


وعددة الفيفه ق«السال قال قعاك: 
2 موري م 3 2 3 26 م 2 عرء. ور 
- ( إن أَنميحْبٌ لذي يلوب ف سِِمِلِه-صَفًا كأنهم بِنْنمَرَضُوضٌ 4 [الصف. 
أية 4]. 


نفور المؤمنين كافة لقتال المشركين. قال تعالى : 
عم بر 


2 غ212 2 200 ص مك ردءَء مومس ”7 2 
- « وَقَنيِفا الْمْتْركين هَندُكما يمَاِلُونَكم حكافَة وأعلموا أن اله مم 
الْمنْيِينَ # [التوبة, آية 5"] . 
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ل ألَذِنَ 1 ا » [البقرة» اية .]19٠9‏ 


الحذر من غدر الأعداء وقت القتال. قال تعالى : 
0 هر و سس زر د ء 6 ا ل رخ ل ع ل له هه د عا موس 2 
- #ودَألَدينَ كفروأ لَوَتَعَفلو رت عن سحت وَأْمَتِعتَك ميو تيوه علخ نديد 4 
[النساء. آية .]١ ٠‏ 


البدء بالعدو القريب وقت القغال. قال تعالى : 
- < اال يفني يت الْكُئَرِوَلِجِدُافِْظْظةٌ 4 [التوبة. آية .]11٠‏ 


مباعدة الكفار والمنافقين والغلظة عليهم . قال تعالى : 
حر ل سا سامح ومس م رصم عر* 


١ -‏ يَأ ليه ِالْحكَُارَوَالْمْتفعِنَ وَعْلّظ عَليمَ 4 [التوبة. آية /9]. 


فين لانت قال تعال” 
جرلا عبني نَخَصِيما # [النساء. آية .]٠١©‏ 


عدم موالاة عدو الله . قال تعالى : 


ب يكام الَدَء امنا لَاتَنَحِذُوْعَدُوَى وَعَدُوفُ لهذا ّ ردك رب إِلمالمَودَةِ 4 


الممتحنة» اية .]1١‏ 


عدم موالاة اليهود واللصارى. قال تعالى : 
- < بتكم السام اَانت هنيبو ارط ولص ول بض وَسِيتوَطم يك ندم 4 
[المائدة. آية .]6١‏ 
- ؤليَحِدَدَلسَدَالتَعَدوةلََامناالَْهُو ولد أَمْرَوا 4 [المائدة آية 
87 ]. 
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القيادة 
طاعة أولى الأمرولا طاعة للمخلوق في معصية اخالق . . قال تعالى : 


2ل 


ج أييموالئ يَأ الريك [النساءء آية 99]. 


الاعتداء والعقاب الثل. قال تعالى: 
1 واسي . 


قسن 0 4 [البقرة» أية 194]. 


الشدة على الكفار والمنافقين والرحمة على |الأخوة المؤمنين . قال تعالى : 
6م 2 ان 


جِ درول امَهوالدنَمَسَهدأَشِدَاءعلَالْككاررْحَاء ينهم 4 [ الفتح , آية 8]. 


ا من ا 0 وعماله 0 تعالى : 


١‏ واعلمواً انها عَنِمنّم من شَيْء أن هسه و ركرك وَلِزِى الْفْرَىَ والستيي 
وَالْمَسْكين وآ أآلسَسِلٍ » [الأنفال, آية .]4١‏ 


٠‏ -التربية الترويجية 
وتشتمل على عدم نسيان نصيبنا من الدنيا بعد الإعداد للحياة الأخرى بتحريم ما 
يحول دون ذلك . والمبادىء القرانية تنظم هذه التربية : 


عدم نسيان نصيبنا من الدنيا. قال تعالى : 


- « وبي فيمَآءاشَدلكت تلك مه الدَرَالآجْرة وكات تبك ور الذي 4 [القصص. 
اية لالا]. 


تحريم الملاعب والملاهى المخالفة للشريعة . قال تعالى : 


م برسم و ص ب 


- ٍوَإِذَارَأَأْعحمه يبتر تافل ايده لوو جره » 
[اجمعة 2 أية .]١١‏ 
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تحريم الخمر والميسر والأنصاب والأزلام . قال تعالى: 58 
علو لموسه ممع د > 2 عه لو سي 2 عل به 


إِنَا حلمم والائْصَا بوركم رج َنْب شيط نِ جيبو ملّكمنطِْحُونَ م [المائدة. 
اية .]4٠‏ 


النجوى بين الناس بالبر. قال تعالى : 
- ج يكآمب الي ءامنا جيم فلا جوأ الإذير والعذون وَمَحَصِتٍ الول وتتَجوأ لين 


وَالتَقَوَئْ » [المجادلة. آية 9]. 


النبى عن لهو الحديث الذي يضل عن سبيل الله. قال تعالى : 1 
2 اد عع م2 م مع > سا مر مس * لدم دس عع / هه 
- © وعِسَالنَاس من يسْكرى لهو ا كديب لضرّعن سبي ل الله بعيرِعلر ويتّخِذهاهزوا أؤْليك 


© يي ره ا ل 


م وود - 


ْم عَدَابمَهِينَ 4 [لقمان آية .]١‏ 


١-التربيةالجالية‏ 
وتشتمل على الخلق الحسن بدءًا ومن ثم تجميل جوانب السلوك الظاهر والباطن. 
وفيما يلي المبادىء القرانية التي تنظم ذلك . 


كل ما خلق الله فهو حسن . قال تعالى : 

- «وَصَوَركْ فَأحْسَنَصْوَرْصكُمْ ورَرْفَوْينَ ألطَيِبتِ 4 [غافر, آية 14]. 
و ننس نذذ واو التاق رنن والشانه مارت افطع ارق آي 11 

.]1 أَفَاء ينظرو إل ألما فوفه مكف بها وَرَينهَا 4 [ق. آية‎  - 

وليل امل والح كبوا و4 [النحل. آية 4]. 

ؤِصُنْمَ لَه الْرِىَ أَنمَنَ كُلَّ سَىَءْ 4 [النمل» آية 84]. 


ع الى سم > مي 1 2 0000 2060002 3 1 - 
- « قل من حرم زِسَّة أله آلَيَ أخرج لِعبَادوء والطيْبّتِ مِنّ أَلرِرْقٍ » [الأعراف. أية 
000 
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ضرورة أكل الحلال. قال تعالى : 
« دَوُوأ مما رَرَصكُمْ أنه حلا طَنَبااوَأشْحصَكُروأَنِقَمَتَ لَه 4 [النحلءآية 
.]١1‏ 
القول الحسن. قال تعالى : 
ا 0 عسوت 0_0 
- «وثل تبَادى بَقُولوا الى هَ أن 4 [الإسراء. ايه 10 . 


العمل الحسن . قال تعالى : 


- 9 كايا الرسل وار من لطبت وَأَعْمَنُواْ صَدِلِسا إق يما تعْمِلُونَلِيمْ 4 [المؤمنون. 


.]01١ أية‎ 


التحية الحسنة. قال تعالى: 
- « وَإِدَا حْيَِمُ بَحِيوا قحيو يأ ا حَسَنّ ينها أو ردوها إن ا َه كان عل هل َي حَسِيبًا # 
[النساء. اية 485]. 


السلوك الحسن. قال 5 
آية /ا"] . 


رمح عام رمع ل سه سساح ل خلس 2 
- «وَأعْصْضونصوتك ان نك رالأضوت لصو تحر 4 [لقهان» آية 19] . 


فول التاطنيق قال مال 
- ل هلْإِتَمَاحَم رِقَلْفَوْحِسَمَاظهِرَسهَاومَا بَطَنّ » [الأعراف. آية «8"] . 
ابتكار مشر وعات جديدة والتسارع 5 ذلك : قال تعالى : 

- © أَوْلِكَ بسترعون في اليرت وهم لا سِيِقُونَ » [المؤمنون. آية 51]. 
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التوصيات 
في ضوء هذه الدراسة وبعد الإجابة عن أسئلتها الثلاثة. يوصى الباحث بما يلي : 


١‏ - استخلاص البادىء القرانية التي تنظم تربيات أخرى غير التربيات التي تناولتها 
الدراسة مثل: التربية الإنسانية؛ والتربية الاجتماعية. والتربية الأخلاقية» والتربية 
السكانية, والتربية الروحية» والتربية النفسية» والتربية العقلية. والتربية العلمية» والتربية 
العملية» والتربية الاقتصادية» وربما غيرها (الشكل رقم 54). 


6 


أمداف--. 


التربيات القرانية 
2 


شكل رقم ؛ . تربيات أخرى تحتاج إلى تحديد أهم مبادئها القرآنية 


ب 
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؟ - إثراء المبادىء القرانية التي نظمت كل تربية من التربيات القرانية التي تناولتها 


الدراسة . 


- استخلاص الطرق والوسائل والأنشطة التعليمية والعملية التي تحقق كل تربية 
من التربيات القرانية التي تهقخضت عنها الدراسة . 


5 - تدريس التربيات القرانية المختلفة في كليات المعلمين وكليات التربية من خلال 
مقررات مستقلة وجنبا إلى جنب مع مقررات التربية وعلم النفس الأخرى . 


توسيع دراسة التربيات القرانية في ضوء السنة الشريفة والممارسة الحياتية للجاعة 


المراجبع 


١ [‏ ] قطب. سيد . خصائص التصور إلاسلامي ومقوماته. طم. بيروت : دار 
الشروق. 1581م. 

[؟] الإمام القزويني. أبو المعالي عمر بن عبدال رمن . مختصر شعب إلاييان للبيهقي . 
ط؟. ديروت ودمشق : دار ابن كثير. 6ام. 


منهاج التربية القرانية بن 


أع02:اممة 160) 10112 عتضسد” 01 ع1" 


ع1 1و1 


1 زه ععء1أ00 ,ارمع 2ط-ععثلا نيجت «وووء له عاماء موسق 
1 لطم[ ,بوم زورع طاارل عاياو هلآ ,كامل/ 0010 


81 1093)فعتالء عتممعن0 عط [ه مملادج للد بأامععمم د عمامماء عل )3 لعطتهة لإلياد كتط1 ,أعوعاوطم4 
300 050للا بأائد؟ ح كاععموع: الة دا ممأ غقعتالء عتصصماذا '.نزود عمعاء' عط كمدعم عتطوعة دمأ طعدهىممة ' زقطمتاق' 
-65نال ع5ع1!) أعلاأكمة 0غ لام 3]]21 لإلناة عط) ,لهمع كلا ملاعزطعة 10 .لمعن نزأه]2 عا مذ لعللعطاق ورح لععل 
عم1عل أقطا كع أزعم10م عتمدعنا0) عط موعن أقط/الا ممأ غمعيلءع نم01 01 15م 2م تممعاعل عط عرعه أقطلالا :كمم1) 
لمعط) ممع طاعط6 لم3 لمقط عمه عط نه كامةلمتصسععغعل أهمملأدعيلء عأمدمنا0) عط مععجاعط كمتطكممأغهاء سضعام]ا عط 
204 قتع نالع عنرة نا 01 5ارع02م نم0 [21102عتالء غطا عمعه أقطل/الا ب لرعطزه عطا ده مملأدعتلء عتأمدرن0) لرد 
(5عامأعمقهم متعط) عرج أقطبد 

-عتتقطء 0ه مالم أع0 :رهم 0ن 10 لعمكمم كهلط أمجعمعع متره أ أفعنالء عتحمقا؟] نأمطا لع هط لالنااد دنط]” 
عط ,ممص زط لعععللعة؟ 5 طقالكت مأ برع نقاك أه طانها عط لمة لإاأتماأالل كه طأنضا عط .عالا .كأمممتصمعاعل عنتأكلةء) 
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التباين في الطبيعة والفن 


أستاذ مساعد. قسم التربية الفنية. كلية التربية. جامعة ا ملك سعود. الرياض» ال مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . عندما يوجد أي اختلاف أو تفاوت بين عنصرين أو أكثر في صفة مشتركة بينبهاء فإن 
ذلك يعني وجود درجة من درجات التباين بين هذين العنصرين . ولما كانت المظاهر الكونية على اختللاف 
أشكاها لا تخلو من وجود الفوارق بين مكوناتها. فإن ذلك يشير إلى وجود التباين في كل الوجود. إنه يتضمن 
كل ما تتسم به المدركات الحسية من صفات . 


ويشكل التباين أهمية بالغة في تحقيق عمليات الإدراك الحسي مما يساعد الكائن الحي في تيسير سبل 
التكيف والتعامل مع متطلبات الحياة . 


ونا كان الفن التشكيل لا يخرج عن كونه فنا مريا. فإن إدراكنا البصري للعمل الفني لا يختلف عن 
إدراكنا لأي محال مرئي آخرء لأن العمل الفني في حقيقته كائن يدرك كغيره من المدركات الأخرى. ولذلك 
فإن التباين في الفن لا يختلف عن التباين في أي مدرك نتعامل معه في الحياة بمختلف مظاهرها. 


1 وإذا كان التباين في الفن لا يتأتى إلا عن طريق الفنان فهو الذي يسعى إلى تحقيقه فلابد للمهتمين 
ُالفنون التشكيلية من معرفة طبيعة التباين في الفن وأهم الطرق التي يمكن اتباعها لتحقيقه وتوظيفه بشكل 
أجيد في تشكيل ما يبدعون من فن. 


سس ع ا ' 


مقدمه 
خلق الله الكون بمن فيه فهو خالق كل شىء؛ ومن عجائب صنعه سبحانه وتعالى أن جعل 
لكل عنصر من مكونات ذلك الكون شكلا خاصًا أو هيئة معينة يزه عن غيره من العناصر 
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الكونية الأخرى. وم يكن ذلك التايز زقائًا بين العناصر ذات الطبيعة المرئية المتباعدة 
فحسبء ولكنه قائم أيضًا بشكل واضح بين مجتمع العنصر الواحد. فأفراد الجنس البشري 
الذي يملا الكون وينتشر بين أرجائه مختلفون في| بيغهم ليس في طول القامة أو في لون 
البشرة أو في الميئة العامة ولكنهم مختلفون أيضًا في طبيعة الصوت وفي ملامح الوجه. وهذا 
الاختلاف في الملامح بين هيئات البشر حميعًا إنا يحقق بينهم نوعا من التباين الذي يجعل 
لكل إنسان شخصية متميزة. ولم يكمن التباين بين أفراد العنصر البشري في تلك 
الاختلافات فحسبء وإنما يظهر التباين واضحًا في مكونات جسم الإنسان الواحد. 
فالعينان والأذنان والرجلان واليدان كل منه) مختلفان وإن كان ذلك الاختلاف في ظاهره 
يبدو قليلاً. 


كذلك فإن الحقيقة التي لا تقبل الجدل هي أن أصابع اليد الواحدة لأي إنسان تكون 
متباينة» فكل إصبع منها يختلف في هيئته عن بقية الأصابع الأخرى. بل إنه إذا أمعنا النظر 
وتحرينا الدقة في أصابع اليد الواحدة فإننا نجد بها تبايئًا عجيبًا ودقيقًا يدل على عظمة الخالق 
عز وجل. وهذا التباين يكمن في بصمات تلك الأصابع» حيث لكل إنسان بصمات فريدة 
ومتميزة لايمكن أن تتطابق مع غيرها من البصمات الأخرى لأي إنسان آخر وإن كان أنا 
توءما له. والأغرب من ذلك أننا لو أخذنا بصمة أحد الأصابع لإنسان ما فإنها لا يمكن أن 
تطابق بصمات ما يقابل ذلك الإصبع في أيدي البشر جميعًا. ولذلك فيُعتمد على البصمات 
بموثوقية كبيرة ومؤكدة في إجراء التحقيقات الجنائية. حيث توصل العلاء وخبراء البحث 
الجنائي إلى إمكانية رفع البصمات بأجهزة دقيقة وحساسة من أماكن وقوع الحرائم لمعرفة 
الجناة والتأكد من شخصياتهم . إن الإعجاز الإلهي في تحقيق التباين بين بصمات البشر جميعًا 
إنما يدل على عظمة الخالق وقدرته . 


يقول الله في كتابه العزيز: طإِنَ فِ أَخْيكقٍ ألَيَلِ وَأَلتّمَاروَمَا حَلَيَ أمَّهُ في أَلسَمْوَتِ 
وَالْار ضٍ لبت لْقَو وِيَتَّفوْرت 4 [نوضنء ابة ؟]. فالاختلاف قائم بدرجات متفاوتة بين 
المخلوقات الكونية جميعها. فبجانب ما يوجد بين الجنس البشري من تباين فهناك اختلافات 
أيضًا بين جميع الكائنات الحية الأخرى. فالتنوع في عالم الحيوان لا حدود له. والتنوع في 
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عالم النبات لايمكن حصره؛ مضافا إلى ذلك فإن عالم الجماد يضم كنا هائلاً من المفردات 
ذات الطبيعة المتباينة. إن كل ما يقع عليه البصر من أشجار في بيئات متعددة لايمكن أن 
نجد من بينه على الإطلاق شجرتين غير مختلفتين. بل إنه من المستحيل أن نجد في فصيلة 
النوع الواحد منها شجرتين متمأثلتين. ولو نظرنا إلى أي شجرة عارية من الأوراق في فصل 
الخريف فإننا ندرك مدى ما بين فروعها وأغصانها من تباين» حيث التنوع يكون واضحًا في 
أشكاها وأحجامها واتجاهاتها. وإذا ما جمعنا كل محصول البطاطس في مزرعة كبيرة فإننا لا 
يمكن أن نجد من بينها ثمرتين متماثلتين تمامًا في الشكل أو الحجم. وإنما لابد وأن نجد بينها 
تباينا وإن كان ذلك التباين بدرجة طفيفة. وبالقياس على ذلك نجد أن التباين موجود في 
كل الوجود فانعكست فائدته العظيمة على الكائنات الحية وهذا من فضل الله على مخلوقاته 
ليتحقق لها سهولة التكيف مع متطلبات الحياة. 


مفهوم التباين 

يُقصد بالتباين وجود فارق أو اختلاف أو تفاوت أو تضاد في صفة مشتركة بين 
عنصرين أو أكثرء فإذا كان لدينا مكعبان من البلاستيك حجم الأول ضعف حجم الثاني 
فإن ذلك يعني أن هناك تباينا بين المكعبين في صفة مشتركة بينهه| وهي الحجم . وكذلك إذا 
كان لدينا ثلاث قطع من الخشب طول الأولى ضعف طول الثانية» وطول الثانية يزيد على 
طول الثالثة بقليل فإن ذلك يعني أن هناك تباينا بين القطع الخشبية الثلاث في صفة مشتركة 
وهي الطول. وليس بالضرورة لإحداث التباين أن تكون درجات الاختلاف بين الأشياء 
كبيرة «فأين) توجد اختلافات» فلابد أن يكون هناك تباين.» [1» ص6١]‏ 


مظاهر التباين 
يوجد التباين أينم| توجد الاختلافات بين الأشياء؛ إنه يكمن في جميع المظاهر الكونية 
على اختلاف أشكاهاء حيث نراه واضحًا في الصفات المادية وغير المادية للأشياء . فهناك 
الناعم والخنشن, والخفيف والثقيل, والواسع والضيق. والقصير والطويلء والغائر والبارز. 
واللين والصلب. إننا نستطيع أن نميز بين الأصوات المختلفة من حيث النوعية والشدة 
والمصدر. ونستطيع أن ندرك أيضا الفوارق في الروائح والاختلاف في المذاق, والإاحساس 
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بشدة الحرارة. وهبوب الرياح . وشدة الضوء. ونصوع الألوان. وغيرذلك من الصفات التي 
لا حصر ا. بل إننا بملاحظة سلوك بعض الأفراد في مواقف متعددة يمكن تقدير ما يوجد 
بيهم من تباين في بعض الصفات المعنوية كالكرم والشجاعة والصدق والإخلاص في 
العمل. والمواظبة والانضباط. وكذلك ما يرتبط بشخصياتهم من ميول واتجاهات . 


ولكل صفة من الصفات السابقة وغيرها نقيضان يمثلان أدنى وأقصى مستويين 
لتلك الصفة, فأدنى درجة في النعومة تعتبر نقيضا لأقصى درجة في الخشونة. وبين 
1 0 الكثير من المستويات الوسط لتلك الصفة والتي تكون متدرجة 
5 فى القوة أو الشدة . وهذا يشير إلى التنوع اللانبائي في مظاهر التباين على اختالاف مستوياته . 


نسبية التباين 
إذا كان المقصود بالتباين وجود فارق أو اختلاف بين عنصرين أو أكثر في صفة مشتركة 
بينبهاء فإن ذلك لا يعني أن الاختلاف الناتج عن وجود التباين بين صفات الأشياء يكون 
بدرجة واحدة. وإنم| يكون بدرجات متفاوتة. ذلك لأن التباين في حقيقته هو عملية نسبية. 
فحجم الأسد يعتبر صغيرا بالنسبة الحجم الفيل» ولكن حجم الأسد يعتبر في الوقت نفسه 
كبيرا بالنسبة الحجم الثعلب. كذلك فالعمر الزمني لأي رجل يعتبر أصغر من عمر أبيه. 
ولكن إذا ما نسب عمر ذلك الرجل إلى عمر ابنه فإنه سيكون أكبر منه . 


وإذا أمعنا النظر في العام المادي من حولنا فإننا نجد أن لكل عنصر من عناصره 
المكرلقة علدنا تفلك افيا والملامس السطحية في الكون لا نهائية التنوع . وهي لا مخرج 
عن إطارالملمسين الناعم والخشن وما بينهها من درجات . ولما كانت الملامس السطحية تتدرج 
بوجه عام من النعومة إلى الخشونة فإن ذلك يعني أن كل درجة من هذه الدرجات لابد وأن 
تسبقها درجة أنعم منها وتليها درجة أخرى أخشن منها ٠‏ أي أن الدرجة الواحدة من الملامس 
السطحية قد تتسم بالخشونة إذا نسبت إلى درجة أخرى أنعم منباء وهي في الوقت نفسه 
تتسم بالنعومة إذا نسبت إلى درجة أخرى أخشن منبهاء وهذا ما يقصد به من نسبية التباين 
بين صفات الأشياء . 
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مستويات التباين 
إن ارتباط النسبية بتقدير درجات الاختلاف بين الأشياء قد جعل للتباين مستويات 
متفاوتة من حيث الشدة أو القوة. والحدير بالذكر أنه لا توجد حدود واضحة وثابتة تبين بداية 
كل مستوى ونهايته بحيث نستطيع أن تُرجع أي درجة من درجات التباين إلى ما يقابلها في 
الشدة من تلك المستويات وإنما يتم ذلك الأمر بشكل تقديري . ويمكن تصنيف مستويات 
التباين إلى ما يل : 


التضاد 

يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التضاد إذا حدث بينه| تباعد شديد 
نتيجة لوجود فارق كبير في الصفة المشتركة بينبهاء فإذا كان .)١(‏ (ب) خطين معلومين 
متساويين عرضًا وأن طول الأول ٠١‏ سم وطول الثاني 8 سم فإن التباين بينهها يكون قويًا أو 
شديدًا لأن الفارق بينهها كبير. 


التوافق 

يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التوافق إذا حدث بينه|ا نوع من 
التقارب نتيجة لعدم وجود فارق كبير في الصفة المشتركة بينهماء فإذا ما تغير طول الخط (ب) 
ليصبح 8١سم‏ بدلاً من 4سم كا كان في الحالة السابقة مع ثبات طول الخط )١(‏ كم هو 
٠7سم ‏ فإن التباين في هذه الحالة يكون ضعيمًا لأن فارق الطول بين الخطين قليل. 
ولذلك فإن العلاقة بيغهم| تكون أقرب إلى التوافق منها إلى التضاد . 


التشابه 

يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التشابه إذا كان التقارب بينهها شديدًا 
نتيجة لوجود فارق ضعيف جدًا في الصفة المشتركة بينههاء فإذا كان طول الخط )١(‏ هو 
سم وكان طول الخط (ب) هوه , 19 سم فإن التباين بينهها في صفة الطول يكون ضعيقًا 
جدًا بل يكاد أن يكون منعدمّاء ولذلك فإن العلاقة بين الخطين .)١(‏ (ب) في هذه الحالة 
تكون أقرب إلى التشابه منها إلى التوافق . 
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0 0 0 التطابق إذا انعدمت 0 
منعدمًا تامًا لأنه لا يوجد 0 0 ولذلك فإن ال 
تطابق وبالتالي فإن التباين في هذه الحالة غير قائم . 


ويمكن تحديد نوعية العلاقة بين مستويات التباين السابقة بصورة أخرى من خلال 
دراسة الشكل رقم ١‏ وهو عبارة عن ثان تأثيرات ظلية متدرجة [؟. ص”/]. تمثل الدرجة 
الأولى منها أفتح تلك الدرجات بينم تمثل الدرجة الثامنة أغمقها . 


العلاقة بين الدرجتين الظليتين .)١(‏ (8) هي علاقة تضاد لأن الفارق بينهها في 
الدرجة الظلية كبير فهم| يمثلان طرفي التدرج . 
العلاقة بين كل درجتين زوجيتين متتاليتين مثل (7. 5)» أو (4. 5) وكل درجتين 


فرديتين متتاليتين مثل .2١(‏ ؟*) أو إل ه) هي علاقة توافق لأن كل درجتين من تلك 


الس ند اا 4 
ا 5-5 ' اا 


ات ١‏ ار - 03 


01 1 


0 7 0 ا 
0 50 ا ا 51 
0 


0 كر 0 3 0 


له 0 
0 00 
/ 37 0 


شكل رقم .١‏ تأثيرات ظلية متدرجة. 
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- العلاقة بين كل درجة ظلية والدرجة التي تليها هي علاقة تشابه لأن درجة التقارب 
قوية بين كل درجتين من تلك الدرجات, فالدرجة )١(‏ متشابهة مع الدرجة (؟) والدرجة 
١‏ 6( متشامهة مع الدرجة 69 وهكذا. 


أما العلاقة بين أي درجة من الدرجات الثاني ودرجة أخرى مماثلة لما فهي علاقة 
تطابق لأن الفارق في الدرجة الظلية منعدم بين كل درجتين منها . 


ومن الملاحظ أن شدة التباين بين أي درجتين من الدرجات الظلية السابقة تتناسب 
تناسبًا طرديًا مع المسافة بينهماء فالتباين شديد بين الدرجتين الظليتين »)١(‏ (8)» بينما تقل 
درجة ذلك التباين تدريجًا بين الدرجتين .)١(‏ (7) ثم الدرجتين .)١(‏ (5) وهكذا. 


قياس التباين وتقديره 

من السهل أن نقيس درجات التباين بين العناصر المختلفة قياسًا موضوعيًا يتسم 
بالدقة والثبات وذلك عند التعامل مع الصفات التي يمكن إخضاعها لعملية القياس 
الكمي. فنحن نستطيع أن نحدد بدقة الفرق بين أطوال الأشياء وأوزانها وأحجامها 
ومساحاتها. كذلك فمن السهل علينا حساب الزمن وتقدير السرعة وقياس شدة التيار 
الكهربائي ودرجات الحرارة والبرودة والضغط الحوي . كل ذلك وغيره يمكن التوصل إليه 
باستخدام أجهزة القياس المعروفة والتي وصلت في عصرنا الحاضر إلى درجات عالية من 
الكفاءة. فهي تعطينا نتائج دقيقة وثابتة وبالتالي فإنه يمكن الاعتماد على تلك الأجهزة في 
قياس درجات التباين بين الأشياء قياسًا كميًا موضوعيًا . 


ولكن هناك بعض الصفات لايمكن إخضاعها للقياس الكمي مثل الصفات المعنوية 
كالكرم والشجاعة والوفاء. وكذلك الصفات العاطفية والانفعالية كالحب والكراهية والخوف 
والقلق والفرح والحزن وغيرها. وني مجال الفن نحن لا نستطيع أن نحدد بدقة كم تكون 
درجة التباين بين سطحين مختلفين في الملمس. كا أننا لا نستطيع أيضا أن نحدد بدقة كم 


7 عني الدب طرابية 


تكون درجة التباين بين خطين مقوسين مختلفين في شدة التقوس. كذلك فإننا لا نستطيع 
قياس درجة التباين وتحديدها بشكل دقيق بين المساحات الظلية أو المساحات اللونية. ذلك 
لأن دراسة الفن تنتمي إلى مجال العلوم الإنسانية. ذلك المجال الذي تخضع غالبية معايير 
الحكم فيه على الأمور إلى التقدير الذاتي» ومن المعروف أن اللجوء في الحكم على الأمور إلى 
التقدير الذاتي يعطي نتائج غبر موضوعية لا تتسم بالدقة والثبات . فالأحكام الذاتية على 
الأمور لا تستند إلا على وجهات النظر الخاصة. ويترتب على ذلك تعدد النتائج واختلافها 
عند الحكم على الظاهرة اي ل او ا 
إخضاع أي ظاهرة للقياس الكمي . وعلى الرغم من ذلك فإن عين الفنان المدربة تستطيع 
أن تقدّر درجة التباين بين الأشياء في محال الفن تقديرًا يقترب إلى حد بعيد من الموضوعية 
دون الاعتماد على القياس الكمي . 


أهمية التباين 


- تحقيق عملية الإدراك البصري في المجال المرئى 

يؤثر التباين بشكل أساسي ومباشر على تحملية إدراكنا البصري للأشياء. فنحن ندرك 
الميئات أو الأشكال عندما يكون هناك اختلاف بين وبين المجال المرئي الذي توجد فيه. 
ومن الطبيعي أن تؤثر شدة ذلك التباين على درجة وضوح الرؤية لم تقع عليه أبصارنا من 
أشكال . . وعملية الإبصار لا تتم إلا بوجود الضوء. حيث لا إدراك للمرئيات في معزل عنهى 
فإذا دخلنا غرفة معينة وليس لدينا معرفة سابقة بمكوناتها أو ما تحتوي عليه من أشياء وكانت 
تلك الغرفة معتمة اعتتاًا كاملا أي معزولة تمامًا عن أي مصدر ضوثي . فإننا لاا نستطيع 
بأي حال من الأحوال أن نستدل بالإدراك البصري وحده عن أي شيء من مكوناتها. أما 
إذا كانت تلك الغرفة مضيئة فحينئذ يكون من السهل عليئا أن ندرك كل شيء فيها وأن 
نتعرف على محتوياتها . ولكن هل ندرك في هذه الحالة كل مكونات الغرفة بدرجة واحدة؟ إننا 
لو أدركنا تلك المكونات بدرجة واحدة فإن ذلك يعني أنه لا تباين بينها وعندئذ ستكون هناك 
صعوبة في محقيق عملية الإبصار الجيد الذي ييسر إدراك الأشياء والتمييز بين هيئاتها 
المختلفة . إن إدراكنا لمحتويات الغرفة وهي مضيئة لا يتم بدرجة واحدة حيث يؤثر في ذلك 
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مصدر الضوء وطبيعة أسطح تلك الأشياء من حيث خواصها العاكسة للمؤثرات الضوئية . 
ولذلك فإنه من الصعب أن نتعامل مع أي مجال مرئي لا تباين بين مكوناته . 


؟ - تيسير وظائف الحواس الخمس 

يتصل الإنسان بالعالم الخارجي عن طريق الحواس الخمس. فهي الوسيلة الوحيدة 
التي تحقق له ذلك الاتصال وتساعده في تحقيق سهولة التعامل والتكيف مع الحياة. وقد 
جعل الخالق عز وجل لكل حاسة من تلك الحواس وظيفة أساسية تؤدها كالسمع والإبصار 
واللمس والشم والذوق . وفي غياب التباين عن المظاهر الكونية المختلفة لا تؤدي أي حاسة 
من الحواس الخمس وظيفتها الطبيعية ا ينبغي . فلو تخيلنا أنه لا فوارق بين ما يتعامل معه 
الانينان فقن اسواتب يعنعتن انالا بوجة اى: دوعا امن التتارع وق مااتحتلة اذنهمن تللق 
الأصوات فإن ذلك يلغي تمامًا الوظيفة الأساسية للأذن حيث جعلها الله مهيأة لاستقبال 
الأصوات المختلفة والتمييز بينها من حيث الشدة والدرجة والاتجاه. ولذلك فإن وجود التباين 
في الأصوات ضرورية لتحقيق وظيفة الأذن في تيسير تعامل الإنسان مع متطلبات الحياة. 
وبالقياس على ذلك فإن وجود التباين في المظاهر الكونية المختلفة ييسر لبقية الحواس تأدية 
وظائفها على الوجه الأكمل . 


 “‏ تئمية القدرة على دقة الملاحظة وإدراك العلاقات 

إن وجود التباين كظاهرة طبيعية لا يخلو منها أي جانب من جوانب الحياة تحتم على 
الإنسان أن يتعامل بشكل دائم مع تلك الظاهرة من خلال ما يقوم به من أنشطة مختلفة في 
حياته اليومية . وكلما زادت خبرات الإنسان بالأمور الحياتية ازداد تعامله مع ما فيها من صور 
متعددة للتباين, الأمر الذي يسهم في تنمية قدرته على إدراك العلاقات بين الأشياء والدقة 
في ملاحظة ما يوجد بينها من تفاوت أو تقارب , لأن قوة الملاحظة عند الإنسان لا تنمو إلا 
من خلال محاولاته المستمرة للكشف عم يوجد بين الأشياء من تباين . 


تقدير صفات الأشياء والحكم على مستوياتها 
إن تقديرنا لصفات الأشياء وحكمنا على ساتها ليس حكم) مطلقا وإنا هو حكم 
نسبى. فوصف الشبىء بأنه طويل لا يتم إلا بمعرفتنا السابقة لأشياء أخرى أقصر منه. 
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عع اس و ا أثقل منه. وهكذا الأمر 
حينم| نصف الأشياء بالكبر أو الضخامة أو الصلابة أو القوة أو النعومة أ و البرودة وغير ذلك 
من الصفات التي لا حصر لها فإن الحكم عليها لا يتم إلا بعد أن تنسب كل صفة منها 
لأشياء أخرى تحمل الصفة نفسها بدرجات متبايئة: وبالتالي نستطيع تقدير مستوى تلك 
الصفة بالنسبة لغيرها سواء أكانت تتفوق عليها أو تقل عنها في الدرجة. ولذلك فإن هذا 
التقدير يتطلب الرجوع إلى خبراتنا السابقة ومعرفتنا بالمستويات المتباينة لكل صفة, لأنه إن 
لم تتوافر لدينا تلك المعرفة بمستويات التباين في الصفات المراد تقديرها والحكم عليها فإن 
عملية الحكم لا يمكن أن تتحقق بشكل جيد . 


ه - تحقيق سهولة التمييز بين مكونات المجال المرئي 

لا كان لكل عنصر من المخلوقات الكونية شكل خاص قد جعله الله متباينا عن غيره 
من العناصر الأخرى فقد ترتب على ذلك الأمر تيسير سبل ا حياة. فأين| يكون الإنسان يجد 
يجالاً قد تباينت مكوناته أو عناصره. ذلك التباين قد يكمن فيها بين تلك العناصر من 
اختلافات في الشكل أو اللون أو الحجم أو الملمس السطحي وغيرذلك. وهذه الاختلافات 
وغيرها تحقق للإنسان سهولة التمييز بين الأشياء وسرعة الاستدلال عليها في وقت قصير 
وبالتالي يمكن التعامل مع الأشياء المختلفة بيسر. فأي صيدلية عامة تشتمل على عشرات 
الآلاف من علب الأدوية. وبجانب التنظيم العام المتعارف عليه لوضع الأدوية وترتيبها 
بالصيدليات فإن وجود التباين بين تلك العلب في الشكل واللون والحجم يجعل من السهل 
على الصيدلي أن يستدل على أي دواء يطلب منه من بين ذلك الكم الحائل من الأدوية في 
زمن يسير ودون مجهود يذكر. 


” - تحقيق الشعور بالقيم الجمالية في المدركات الحسية 

بجانب ما يؤديه التباين من أهمية وظيفية للكائن الحي تساعده في تيسير سبل التكيف 
والتعامل مع متطلبات الحياة. فإنه يحقق للإنسان الشعور با أودعه الله في المدركات الحسية 
من قيم جمالية مختلفة. ولكي يتحقق للإنسان ذلك الشعور فإن التدبر في محلوقات الله 
والتمعن في كل ما يع عليه بصره من مدركات ومحاولة كشف ما بينها من تباين إنم| هو بداية 
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الطريق للوقوف على مواطن الجمال فيها. وبذلك فإنه يصبح قادرًا على التذوق فتنمو 
وهو زيادة الإيهان بقدرة الخالق رب العرش العظيم . 


تطبيقات عملية لظاهرة التباين 

منذ بدء الخليقة والصراع قائم بين كثير من الكائنات الحية من أجل البقاء. فالقوي 
منها يحاول بسط سلطانه على الضعيف والسيطرة عليه بل الفتك به أحيانا. ولذلك فقد زود 
الله محلوقاته الضعيفة بأسلحة خفية تستخدمها عندما تشعر بخطر ببددهاء فجعلها تملك 
القدرة على الإخفاء والتمويه» حيث تستطيع أن تغير من أشكاطا وألوانها عندما يتطلب الأمر 
ذلك لتصبح قريبة الشبه بالمجال المرئي الذي تعيش وتوجد فيه بحيث يصعب على أعين 
الأعداء اكتشاف أمر ها. وحين) تتشابه أشكال تلك الكائنات وألوانها مع المجال المرئي الذي 
توجد فيه فإن ذلك يعني أن التباين بينها يكون ضعيفًا مما يؤدي إلى صعوبة رؤيتها أو 
الاستدلال عليها. 


ولعل أكثر الكائنات الحية قدرة على التمويه هي الحرباء. حيث تستطيع بقدرة الخالق 
أن تتلون سرعة كبيرة لتلائم المجال الذي توجد فيه فإن وقفت على جذع شجرة نجدها 
وكأنها جزء منهء وإن استقرت فوق تربة رملية صفراء أو تربة طينية سوداء أو فوق مسطح 
من النباتات الخضراء نجدها قد تلونت بلون يقترب إلى حد بعيد من لون البيئة الى حيط 
بها . 


ويوضح الشكل رقم ١‏ حشرة عجيبة [9] قد جعل الخالق شكلها يقترب في مظهره 
المرئي من طبيعة أوراق الأشجار» ما يساعدها كثيراً في تحقيق عملية الإخفاء والتمويه. فهي 
إذا أحست بخطر بهدد حياتها نجدها تقف ساكنة على فرع شجرة مورقة فتصبح وكأنها جزء 
منه» وتستمر هكذا دون حركة إلى أن تشعر بالأمان وتتاكد من زوال الخطر فتتحرك كيفما 
تشاء تطير وتتنقل من مكان لآخر وتسعى في الأرض كبقية الكائنات الحية . 
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شكل رقم 7. حشرة تتشابه في شكلها مع أوراق الأشجار. 


إن تزويد الخالق لبعض الكائنات الحية بالقدرة على الإخفاء والتمويه إنما هو جانب 
من رعاية المولى عز وجل لمخلوقاته المختلفة مهما كانت ضعيفة في نظر الآخرين. وعملية 
التمويه التي تقوم بها تلك الكائنات تعتمد أساسًا على إضعاف درجة التباين بينها وبين 
الوسط الذي توجد فيه بحيث تصبح الاختلافات في المظهر المرئي بينب| قليلة وبالتالي فإنه 
يصعب على أعداء تلك الكائنات اكتشافها أو الاستدلال عليها بسهولة . كما يوضح الشكل 
رقم ” مجموعة من الفراشات تتقارب في أشكاها مع أوراق بعض النباتات مما يحم لها سهولة 
الإخفاء والتمويه كلما تطلب الأمر ذلك . 


ولم تكن ظاهرة الإخفاء والتمويه التى زود الله مها بعض الكائنات الحية كوسيلة 
دفاعية عن النفس بعيدة عن تفكير الإنسان» فقد استفاد منها هو الآخر إفادة كبيرة حيث 
قام بتوظيفها في كثير من مجالات الحياة» ففي المجال العسكري روعي أن تكون ملابس 
الجنود أثناء الحرب بلون يتشابه مع الألوان السائدة لأرض المعركة» بل رُوعي ذلك أيضًا في 
ألوان الأسلحة والمعدات والسيارات وغيرها بهدف التقليل من درجة التباين بين المظهر المرئي 
للجنود وما يستخدمونه من معدات حربية وبين طبيعة الأرض التي يوجدون عليها أو 
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أو الشكل أو الوضع أو اللون وفمًا لأهمية تلك العناوين ما يحقق نوعًا من التباين بينها وبين 
الطبيعة المرئية لنوعية الحروف المستخدمة في طباعة تلك الصحف. وفي الكتب أيضًا نجد 
التباين قائًا بين عناوين الأبواب والفصول وكذلك العناوين الجانبية أو الفرعية وبين نوعية 
الحروف المستخدمة في طباعة تلك الكتب. وتظهر أهمية هذا التباين للقارىء بصفة عامة 
وللطالب بصفة خاصة عندما يتعامل مع الكتب الدراسية بالمراحل التعليمية المختلفة في 
كونه يحقق له سهولة كبيرة أثناء القراءة ويقلل من جهده المبذول في الحصول على المعلومات 
والمفاهيم وييسر له عملية التناول البصري للموضوع والإلمام الفكري يجوانبه الرئيسة 
فيتمكن من سهولة التركيز والفهم والاستيعاب, وبالتالي يستطيع تذكر المعلومات 
واسترجاعها في زمن قصير. 


ويستفاد من ظاهرة التباين بصفة أساسية عند إعداد الرسوم المستخدمة في تنمية 
القدرة على دقة الملاحظة. وخاصة تلك الرسوم التِى تخاطب الناشئة من الأطفال والشباب. 
وعلى صفحات الكثير من مجلات الأطفال نجد أنواعا مختلفة من تلك الرسوم ومن أمثلتها : 


شكل رقم 4 . وهو عبارة عن رسمين متشابهين إلى حد بعيد في المظهر المرئي العام 
[1» ص5:] مما قد يجعل المشاهد يعتقد منذ الوهلة الأولى أنه متطابقان تَامًا ولا يوجد 
بيغبها أي اختلافات. ويرجع ذلك الاعتقاد إلى أن درجة التباين بيي| ضعيفة. ولكن حقيقة 
الأمر هي غير ذلك حيث توجد بين الرسمين خمسة اختلافات أو فوارق يطلب من المشاهد 
محاولة الاستدلال عليها واكتشافها بشكل محدد وهذا يدعوه إلى عقد مقارنة دقيقة بين 
مكونات الرسمين حتى يتوصل إلى أوجه الاختلافات بينهها. 


- شكل رقم ه. ويمثل نوعًا اخر من تلك الرسوم, فهو يحتوي على خمسة نباتات 
مرقمة [ه. ص 9"]. وفي الجهة اليمسرى من أعلى الشكل يوجد رسم لنبات اخر عبارة عن 
سلبية (نيجاتيف) لإحدى النباتات الخمسة, والمطلوب معرفة رقم ذلك النبات الذي 
تتطابق هيئته مع السلبية . 


من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة . 
تتطابق هيئته مع السلبية). 


شكل رقم ه. 


(المطلوب معرفة رقم النيات الذي 


الرسمين) . 


شكل رقم 4 . 


من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة 


(المطلوب معرفة خمسة فوارق بين 
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ار محبي الدين طرابية 
شكل رقم ” يمثل جانبًا من إحدى ملاعب كرة القدم [5» ص40 21١‏ والمطلوب 
من المشاهد تحديد مَن سبل الحدف في المرمى من بين اللاعبين الثلاثة أرقام (م قة.١٠)‏ 
وذلك بالاسترشاد بالخطوط الموجودة بالرسم . 


شكل رقم 5. من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة (المطلوب معرفة من سجّل الهدف من 
بين اللاعبين الثلاثة) . 


- شكل رقم /ا يمثل رما بعنوان «الكلمة المفقودة» [لا.ء ص 1٠‏ ]. الحروف المكونة 
لهذه الكلمة موجودة بالمربعات العلوية من الشكل ولكنها غير مرتبة» والمطلوب الاسترشاد 
بالخطوط الموجودة بأسفل الحروف في توصيل كل حرف منها إلى مكانه الصحيح في المربعات 
السفلية حتى نصل في النهاية إلى الترتيب السليم لتلك الكلمة وبالتالي نستطيع التعرف 
عليها. 
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م١‎ 


شكل رقم ؛ من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة . (المطلوب معرفة الكلمة المفقودة) . 


ومن الملاحظ أن درجة التباين ضعيفة بين مجموعة الخطوط في الشكل رقم /ا بمعنى 
أن الفوارق بينها غير واضحة إذا ما قورنت بدرجة التباين بين مجموعة الخطوط في الشكل 
رقم 8. ولذلك فإن تحقيق المطلوب في الشكل رقم يتطلب من المشاهد مزيدًا من الجهد 
في عملية التركيز الذهني والمتابعة الدقيقة والواعية لمسارات الخطوط . أما تحقيق المطلوب في 
شكل رقم 5 فإنه لا يتطلب من المشاهد مثل هذا القدر من الجهد لأن التباين بين خطوطه 
ليس ضعيفاء وبالتالي فإنه يمكن معرفة مَنْ سجّل ال هدف من بين اللاعبين الثلاثة بسهولة . 
ومن هنا كان التحكم في درجة التباين يشكل أمرًا مها وضروريًا في إعداد تلك الأنواع من 
الرسوم , فهي تتدرج من البسيط إلى المعقد وفقا لمستويات التباين القائم بينهبا حتى تتناسب 
وقدرات الأطفال والشباب في مراحل أعمارهم المختلفة . 


ٍ تحقيق التباين في الفن التشكيلي 

من المسلم به أن التعامل مع الفن التشكيلي لا يتم إلا عن طريق الرؤية شأنه في ذلك 
شأن الفنون البصرية الأخرى. واعتماد ذلك الفن على التعامل البصري يكون بالنسبة 
للفنان المبدع والجمهور المتلقي على حد سواء. وإن كانت هناك بعض الحالات الخاصة 
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والنادرة الي اعتمد فيها بعض المكفوفين على حاسة اللمس وحدها في تشكيل بعض 
المجسهات بطريقة تتسم بالبساطة والتلقائية إلا أن ذلك لا ينفي أنه فن مرثي في المقام 
الأول. ولا كانت طبيعة الفن التشكيل لا تخرج عن كونه فنا مرئيًا فإن إدراكنا البصري 
للعمل الفني لا يختلف عن إدراكنا لأي مجال مرئي نتعامل معه في الحياة بمختلف مظاهرها 
المادية,» لأن العمل الفنى في حقيقته كائن يدرك كغيره من المدركات الأخرى, ولذلك فإن 
التباين في الفن لا يختلف عن التباين في أي مدرك آخر من حيث المظهر المرئي وإن كان بينهها 
اختلاف واحد, ذلك أن التباين في الفن لا يتأتى إلا عن طريق الفنان فهو الذي يسعى إلى 
تحقيقه عن قصد تشكيلى يؤكد هدفه التعبيري. أما التباين في المظاهر الكونية المختلفة 
- ونخاصة الطبيعية منها - فهو قائم كم) أوجده الخالق عز وجل ولا دحل للإنسان في إحدائه 
أو التحكم في مستوياته إلا بالقدر اليسير الذي لا يخرج عن إطار الأشياء المصنوعة التي 
هيدف من ورائها تحقيق متطلبات حياته . 


وما كانت المفردة التشكيلية هي وحدة بناء العمل الفني. فإن التباين في الفن 
التشكيل لا يتحقق إلا من خلال المفردات التشكيلية المستخدمة في بنائه . ويمكن للفنان 
أن يحقق التباين في المفردات التشكيلية التي يعتمد عليها في بناء عمله الفني بعدة طرق؛ قد 
يقوم بتوظيفها مجتمعة في العمل الفني الواحد. وقد يقتصر على توظيف بعض منبهاء وف 
أحيان أخرى قد يعتمد على توظيف طريقة واحدة دون سواهاء ويتوقف ذلك على طبيعة 
المتطلبات التشكيلية للعمل الفني من الوجهة البنائية ورؤية الفنان الخاصة في إطار اللهدف 
التعبيري الذي يسعى إلى تحقيقه. وأهم تلك الطرق: 


إبحداث التشوع في الشكل أو ا هيئة . وذلك بتوظيف أنواع مختلفة من المفردات 
التشكيلية ذات هيئات متباينة في عملية البناء التشكيلقء فالصورة التى تعتمد في تكوينها 
غل تعد مقردة تشكيلية واحدة كالمريع :مدلا اتكون أقل تتوعًا في اشكاها من تلك الصورة 
التي تعتمد في تكوينها على أشكال هندسية مختلفة كالمربع والمستطيل والمثلث والدائرة 
وغيرها . 
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إحداث التنوع في المساحة أو ا حجم . إذا اعتمدنا في تكوين صورة معينة على تعدد 
مفردة تشكيلية واحدة كالمستطيل مثلا فإنه يمكن إيجاد التباين بين هذه المفردة عن طريق 
إحداث تغييرات في بعديها (الطول والعرض) وبالتالي نستطيع الحصول على عدد كبير من 
المستطيلات كل منها مختلف عن الآخر في نسبة الطول إلى العرض. مضافًا إلى ذلك فإنه 
يمكن إحداث التباين أيضا في كل مستطيل منها على حدة عن طريق التصغير والتكبير. وما 
ينطبق في هذا الشأن على الأشكال ذات البعدين ينطبق أيضا على غيرها من الأشكال ذات 
الثلاثة أبعاد. 


إحداث التنوع في الوضع . وذلك بالتحكم في توزيع المفردات التشكيلية عند بناء 
العمل الفنيى بحيث تجمع محاورها بين الأوضاع الثلاثة الأفقي والرأمي والمائل. ولا يرتبط 
ذلك بالمفردات التشكيلية ذات الطبيعة المرئية المتباينة فحسب. بل يمكن تطبيق ذلك أيضًا 
عندما نعتمد في تكوين العمل الفنى على تعدد مفردة تشكيلية واحدة. فإذا اقتصرنا في 
تشكيل العمل الفني على توظيف 50 من المربعات ذات مساحات متساوية. فإنه من 
الممكن تحقيق التباين بينغها عن طريق التنوع في أوضاعها . 


إحداث التنوع في اللون أو الدرجة الظلية . وذلك وفقا لمتطلبات الجوانب التشكيلية 
والتعبيرية في العمل الفني. إذ يمكن إخضاع مكوناته إلى علاقات متنوعة من التوافق 
والتضاد والتدرج والتي يتوصل إليها الفنان نتيجة لخبرته في توظيف الإمكانات التشكيلية 
للون والدرجات الظلية . 


إحداث التنوع قٍِ القيم السطحية 3 وذلك بإيجاد ملامس سطحية متباينة 5 النوع 
والدرجة سواء أكانت تلك الملامس حقيقية أم إمهامية. ويمكن الحصول على العديد منها 
كلما اتسعت دائرة البحث والتجريب عند الفنان . 


إحداث التنوع في طبيعة الفراغ النائج عن علاقة الأشكال بالأرضية . وبالإضافة 
إلى الطرق السابقة فإن محاولة الجمع في التكوين الواحد بين المفردات التشكيلية ذات 
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الطبيعة المرئية المتضادة يضيف بعدًا آاخر لتحقيق التباين في الفن, كأن يجمع التكوين بين 
الأشكال الهندسية والعضوية, أو يجمع بين أشكال ذات بعدين وأخرى ذات ثلاثة أبعاد 
أو يجمع التكوين بين الأشكال الطبيعية والمجردة » أو يجمع بين الأشكال الواقعية والخيالية 
في ان واحدء أو يجمع بين أنواع من الخنطوط ذات طبيعة مرئية مختلفة . كل ذلك وغيره يسهم 
بدرجات متفاوتة في محقيق التباين في العمل الفني . ولا يحكم كل هذه الطرق وغيرها أي 
نظم ثابتة أو قواعد محددة يمكن الرجوع إليها وتطبيقها عند تحقيق التباين في الفن. ولكن 
الأمر يرجع في المقام الأول إلى تقدير الفنان ورؤيته الخاصة . 
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الجوانب الوظيفية والجمالية للرسوم الإرشادية 
* عبدالعزيز محمد العقيلي و** محبي الدين طرابية 
أستاذ مشارك , قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم. و** أستاذ مساعد, قسم التربية الفنية » كلية 
التربية» جامعة ا ملك سعود . الرياض, ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تهدف الرسوم الإرشادية بصفة أساسية إلى توجيه السلوك البشري توجيها سليً) مرغوبًا 
فيه ليتحقق للإنسان جانبًا من سهولة التكيف وبساطة التعامل مع متطلبات الحياة اليومية . 


وتتسم الرسوم الإرشادية بالبساطة والإيجاز الشكلي. كما تعتمد في تشكيلها أحيانًا على الجانب 
الرمزي . وقد تجمع في تكوينها بين الأشكال واللغة اللفظية المكتوبة. واعانا حتفيل على الأشكال وحدها 
في التعبير عن الأفكار المختلفة. وهناك نوعان من الرسوم الإرشادية أحدهما يخاطب عامة الناس حينا 
تتناول القضايا العامة, والنوع الآخر يخاطب بصفة أساسية بعض الفئات من الناس عندما يتناول بعض 
القضايا الخاصة . 

وتكمن أهمية الرسوم الإرشادية في كونها ترمي إلى المحافظة على كيان المواطنين وتحقيق أمنهم 
وسلامتهم وذلك بإرشادهم لما هو نافع وتحذيرهم ثما هو ضار. وتوفر الرسوم الإرشادية الكثير من الخسائر 
البشرية والمادية في المجتمع إذا احسن استخدامها وتطبيقها تطبيقا سلي). 

وقد تؤثر بعض العوامل على الرسوم الإرشادية فتسبب لها قصورًا معينا يؤدي في غالبية الأحيان إلى 


إعاقة تحقيق الأهداف المرجوة منها. ولذلك فينبغي معالجة جوانب ذلك القصور حتى تحقق تلك الرسوم 
أهدافها كوسيلة اتصال ناجحة . 


مقدمة 
عرف الإنسان البدائي عملية الاتصال منذ القدم شأنه في ذلك شأن إنسان 
الحضارة. وإن اختلفت نوعية الوسائل المستخدمة في ذلك بين الأمس واليوم وذلك ليحافظ 


/ا/ 


084 عبد العزيز محمد العقيلٍ وحبي الدين طرابية 


على وجوده , وليضمن بقاءه. وليحقق لذاته سهولة التكيف مع الآخرين . وفي سبيل ذلك 
خط خطوطًا على الأرض 0 نقوشا على الجدران, وأصدر حركات مختلفة ليعبر بها عما في 
نفسه وليشعر به الآخرون, كما دق الطبول ونفخ البوق ليرسل أصوانًا هي بمثابة رسائل 


واضحة محددهة . 


ومع تقدم الإنسان ورقي حضارته أصبحت رسومه ونقوشه أكثر قوة وحمالا وأدق فنا 
وأكثر تحديدًا ووضوحًاء حيث ساعده في ذلك ما اهتدى إليه من ألوان وأصباغ وكذلك 
بعض الأدوات التنفيذية البسيطة . 


وعندما اخترعت الكتابة كانت بمثابة الانطلاقة الحضارية في تاريخ البشرية حيث 
استطاع الإنسان أن يُسجّل معارفه ويدون علومه وتجاربه وخبراته ليستفيد منها الآخرون. 
ثم بدأت مرحلة جديدة في تاريخ الإنسانية حيث بدأ الإنسان يقلل من اعتماده على استعمال 
النقوش والرسوم كوسيلة للتدوين لأن الكتابة قد أغنته عن الكثير منها. 


ولا بدأت دائرة المعارف الإنسانية تتسع. والعلوم تتزايد. والتخصصات تتشعب 
سعى الإنسان إلى الاختصار حيث توصل إلى مدلولات رمزية لكثير من جوانب العلم 
والحياة» وكانت نتيجة ذلك الاهتمام بالإشارات والرموز والمصطلحات . ومع تطور الأنظمة 
الحديثة كنظام المرور ونظام النقل والمواصلات والأنظمة الصناعية وغيرها كان لابد للإنسان 
أن يعطي للغة الإشارة ولغة الإرشاد ولغة الرموز وزنًا كبيراً لأن طبيعة الحياة الحديئة تفرض 
عليه ذلك . وبدأ الإنسان يطور هذه اللغات شأءها في ذلك شأن بقية مظاهر الحياة المختلفة . 


ونظرًا لعالمية الأنظمة الحديثة كان لابد من توحيد كثير من الرموز لتصبح ذات 
دلالات عالمية حتى يسهل التعامل مع تلك الأنظمة . ومع تقدم الحضارة وانتشار المدنية 
وزيادة السكان كان لابد من إرشاد الناس في أمور حياتهم وشؤون معاشهم., ولذلك فقد 
ابتكر الإنسان ما يسمى بالرسوم الإرشادية كنشاط يمس جوانب الحياة المتعددة ويتعرض 
لمظاهرها المختلفة . 


الجوانب الوظيفية والجمالية . . . 4م 


مفهوم الرسوم الإرشادية 
يُقصد بالرسوم الإرشادية تلك التكوينات التي تعتمد أساسًا في تشكيلها على القيم 
الخطية والمساحات الظلية واللونية. ولا تختلف الرسوم الإرشادية عن غيرها من الرسوم 
الأخرى في تلك الخاصية. إذ يتركز الاختلاف بين كل نوع من الرسوم وغيره في طبيعة 
تشكيل الرسم وأهدافه . 


وتتميز الرسوم الإرشادية في تشكيلها بالبساطة والمبالغة أحياناء والاعتماد على الرموز 
والجمع بين اللغة اللفظية والأشكال في التعبير عن مضمون الرسالة المقصود توجيهها 
للجمهور. والرسوم الإرشادية موجهة أساسًا لتبصير الجماهير بأشياء ضارة فتحثهم على 
تجنبها والابتعاد عنبا (شكل رقم .)١‏ أو توجههم إلى أشياء نافعة مفيدة فتدفعهم إلى 
الاهتام مها ومحاولة تطبيقها في ا لحياة. ١‏ 


شكل رقم ١‏ رسم إرشادي عن أخطار المخدرات على الشبات . 


١‏ عن كتيب أصدره الاتحاد العربي السعودي للطب الرياضي عن أخطار المخدرات على الشباب. النشرة 
الحادية عشرة. /ا٠5١اه.‏ 
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اللصمات ٠‏ غالبا ما يكون الملصق عبارة عن مساحة ورقية قابلة للصق. 
ويستعمل في نقل فكرة تحمل في مضمونها رسالة موجهة لجمهور معين بقصد التغيير في 
سلوكه تغييراً مرغويًا فيه. والملصق الإرشادي يعد من المطبوعات التي تعتمد على الرسوم 
- الكتيبات : وهي عبارة عن صفحات محدودة تناقش بالرسوم واللغة اللفظية معا 
موضوعًا إرشاديًا معيئًا يتناول مناسبة من المناسبات التي يبتم المجتمع بالتركيز عليها مثل 
ماهو قائم في أسابيع النظافة والمرور (شكل رقم ؟) والمساجد والتدخين والشجرة والتبرع 
بالدم وغيرها. ' 


شكل رقم 7 . رسم إرشادي موجه للأطفال عن أسبوع المرور. 


- الطويات : وهي عبارة عن ورقة تطوى بأشكال مختلفة لتشكل مجموعة من 
الصفحات المتصلة تتناول موضوعًا إرشاديًا معيناء وهي تتشابه مع الكتيب في ال هدف ولكنها 
تكون بصورة أسسط منه . 


عن كتيب إرشادي موجه للأطفال بعنوان دمن أجل سلامتي» أصدرته وزارة الداخلية بالسعودية ‏ الأمن 
العام ٍ الإدارة العامة للمرور. ص". 
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- اللوحات الارشادية : عادة ما تكون اللوحات الإرشادية مصنوعة من خامات غير 
لكي تتحمل العوامل والمؤثرات ا حوية. ومن أمثلة ذلك لوحات المرور. 


الاتصال بمفهومه الواسع يعني نقل فكرة أو رأي أو معلومة من مصدر إلى آخر. 
وعملية الاتصال لا تتم إلا بوجود عناصر أربعة هي : 


- المرسل : وهو مصدر الرسالة . 

- المستقبل : وهو المتلقي للرسالة الموجهة إليه من المرسل . 
الرسالة : وهي المادة موضوع عملية الاتصال. 

الوسيلة : وهي القناة التى تتم من خلالهها عملية الاتصال. 


ولا كانت الرسوم الإرشادية تهدف أساسًا إلى نقل رسائل ذات مفاهيم محددة إلى 
الجمهورء فهي ببذه الكيفية لا تخرج عن كونها وسيلة من وسائل الاتصال. فالرسم 
الإأرشادي الذي يدعو إلى عدم التدخين ويبين أضراره الصحية نجده يتضمن العناصر 
الأساسية التي سبق ذكرهاء, فالمرسل هو الشخص الذي صمم الرسالة. والرسم الإرشادي 
هو الوسيلة, والمستقبل هو جمهور المدخنين خاصة والناس عامة؛ أما الرسالة فهي المادة أو 
الهدف الذي يدعو إلى عدم التدخين والإقلاع عنه ليتجنب الإنسان مضاره . 


وإذا أدى الرسم الإرشادي إلى جذب انتباه الناس وأثار اهتمامهم فإن ذلك دليل على 
نجاحه وقوته. وهذا أمر لابد من توفره في الرسم الجيد. ولكن ينبغي ألا يكون تأثير الرسالة 
على المستقبل تأثيرا وقتيًا أي يزول بانتهاء حدث المطالعة والنظر إليه. فلابد من أن يظل 
الأثر باقيًا في ذاكرة المشاهد بحيث يتأثر به ويتصرف وفق ما يدعو إليه. إن البعض منا 
يصادف رسومًا إرشادية يظل أثرها باقيا لسنوات طويلة. وني أحيان أخرى نرى رسوما 
إرشادية ينتهي أثرها بمجرد انصراف البصر عنهاء والبعض منها يشاهدها الشخص دون أن 
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يعيرها انتباها أو تحرك له شعورًا أو اهتماماء ويعتبر هذا النوع من الرسوم الإرشادية معطلا 
لعملية الاتصال . 


إن شرط نجاح عملية الاتصال هو حدوث تأثير في المستقبل ينعكس على سلوكه. 
ولذلك فيركز علماء التربية على صياغة أهداف التعليم في صورة أهداف سلوكية. وكذلك 
الحال بالنسبة للرسوم الإرشادية يجب أن تترجم أهدافها إلى إحداث تعديل في سلوك 
المستقبلين لهذه الرسوم . وليس بالضرورة أن يتم التعديل في السلوك بشكل فوري وسريع. 
فالمدخن إذا شاهد رسا إرشاديًا عن مضار التدخين (شكل رقم ”) فليس المتوقع منه أن 
يسرع بإطفاء سيجارته والإلقاء بها في سلة المهملات وأن يقلع حالا عن عادة التدخين." 


المملكة المر نه السمود»ة ب زرارة المصارفت 
الآدارة العامة لرحب الطلاتب وإرساده, ء الإرضاة الوعطني ل لأنؤله باتحاوف صو "دارم صاب الرمراه 


صوك 


شكل رقم ". رسم إرشادي عن مضار التدخين. 


* عن كتيب أصدرته وزارة المعارف بالسعودية ‏ الإدارة العامة لتوجيه الطلاب وإرشادهم ‏ برنامج التوعية 
بمضار التدخين ‏ السنة الرابعة, /01٠84١ه.‏ 
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وإنما ينبغي أن يتولد لدى هذا المدخن فكرة وقناعة بمضار التدخين وأنه مصدر لكثير من 
الأمراض وبالتالي فإنه من المتوقع أن يقلع عن التدخين بعد زيادة اقتناعه بمساوىء هذه 
العادة الضارة ولو بعد فيرة من الزمن . 


طبيعة الرسوم الإرشادية 
للرسوم أنواع كثيرة متباينة» ولكل نوع منها طبيعة معينة ووظيفة أساسية تتحدد وفق 
المدف الذي أعدت من أجله فهناك الرسوم التخطيطية (الكروكيات) والرسوم التحضيرية. 
والرسوم الفنية» ورسوم الكاريكاتير» ورسوم السلويت (الظلية). والرسوم البيانية. والرسم 
الهندسي. والرسوم التعليمية والرسوم الإرشادية وغيرها وسنتناول فيهم| يل طبيعة ذلك النوع 
من تلك الرسوم . 


)١‏ تهدف الرسوم الإرشادية بصفة أساسية إلى توجيه السلوك البشري توجيها سلي 
مرغوبًا فيه ليتحقق للإنسان جانب من سهولة التكيف وبساطة التعامل مع متطلبات الحياة 
اليومية» وبذلك فهي تختلف عن الرسوم التعليمية التي تستخدم كوسائل توضيحية في مجال 
التعليم بيدف تبسيط المعلومات والحقائق العلمية ليسهل على المتعلم فهمها واستيعابها. ولا 
يعني ذلك أننا لا نتعلم من الرسوم الإرشادية. بل إننا نتعلم منها الكثير ولكنه بشكل يغاير 
ذلك التعلم الذي يتم من خلال المقررات الدراسية التي تنظمها المؤسسات المعنية بشؤون 
التعليم بمراحله المختلفة . 


؟) لا ترتبط الرسوم الإرشادية بمحتوى علمي معقد بالتفاصيل والبيانات ى) هو 
موجود في كثير من الرسوم التعليمية التي تنسم بمكوناتها المركبة وأجزائها المتعددة وتفاصيلها 
الكثيرة. فالرسائل المراد توصيلها للمشاهد عن طريق الرسوم الإرشادية تتميز بالتحديد 
الواضح والبساطة الشديدة والتركيز على تأكيد فكرة واحدة تعبر عن مفهوم حدد. ولذلك 
فهي لا تحتاج إلى وقت طويل لاستيعابها والاستجابة إليهاء وهذا الأمر يناسب كثيراً جمهور 
المستقبلين لتلك الرسوم حيث إنهم غالبًا ما يتعاملون معها بصريا بشكل سريع وعابر. 
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؟) في كثير من الأحيان تعتمد الرسوم الإرشادية 5 تشكيلها على الحانب الرمزي . 
حيث تستخدم في ذلك رموز لها دلالات معينة غالبا ما تصبح مألوفة ومتعارًا عليها عند 
الناس. ومن أمثلة ذلك شكل الجمجمة والعظمتين المتقاطعتين الذي يرمز للخطر وعدم 
الاقتراب. وشكل الكأس الزجاجية المرسومة على الأسطح الخارجية لبعض صناديق 
البضائع والتي ترمز إلى عبارة (قابل للكسر) وشكل الة التصوير الضوئي المرسومة فوقها 
علامة (*) والتي غالبا ما نُستخدم في المناطق العسكرية رمرًا لعبارة (ممنوع الاقتراب 
والتصوير) وغير ذلك من الرموز الكثيرة ذات الدلالات المختلفة . 

4) تتسم المفردات التشكيلية أو الأشكال المستخدمة في الرسوم الإرشادية بالتبسيط 
والإيجاز الشكلي. حيث تعتمد على توظيف ما قل ودل من الأشكال للتعبير عن الأفكار 
والمفاهيم مع التركيز على إظهار جوهر تلك الأشكال والتغاضي عن تفاصيلها با يحقق سهولة 
التعامل البصري معها في وقت قصير. كذلك فقد يعتمد الجانب التشكيلي للرسوم 
الإرشادية على استخدام الأشكال المجردة التي لا تمثل انعكاسًا واضحًا لأشكال طبيعية في 
الواقع المرئي , ومن أمثلة ذلك الأسهم التي تشير إلى الاتجاهات المختلفة (شكل رقم 4), 
فهي خير مرشد للبصر نحو بلوغ الهدف المقصود. ؛ 
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شكل رقم 4. ناذج من الأسهم التى تشير إلى الاتجاهات المختلفة . 


(دلة). المملكة العربية السعودية. 
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5) المظهر المرئي للرسوم الإرشادية قد يعتمد كلية على الأشكال الخطية, وقد يعتمد 
في أحيان أخرى على الدرجات الظلية أو المساحات اللونية أو السلويت (الرسوم الظلية)» 
وفي بعض الحالات يعتمد على توظيف الصور الفوتوغرافية أو أجزاء منها كمفردات مكملة 
لبناء فكرة الرسم . ومع وجود ذلك التباين في المظهر المرئي للرسوم الإرشادية فإننا لا نستطيع 
أن نقرر أفضلية أحدهما عن الآخر وإن) الأمر يرجع في النباية إلى مستوى جودة الرسم 
الإرشادي وفعاليته في توصيل الرسالة لجمهور المستقبلين . 


5) قد تجمع بعض الرسوم الإرشادية بين لغة الأشكال وبين اللغة اللفظية المكتوبة» 
وفي هذه الحالة غالبا ما تكون السيادة فيها للأشكال؛ أما عنصر الكتابة فيمثل عامل 
مساعدا الهدف منه زيادة توضيح مضمون الرسالة التي ينقلها الرسم الإرشادي. ولذلك 
فإن التعليقات المكتوبة التي تصاحب الرسم تكون شديدة الاختصار. وبجانب ذلك فقد 
يعتمد الرسم الإرشادي على الأشكال فقط دون الحاجة إلى تعليق مكتوب. ذلك إذا كان 
الرسم سهل الفهم ومعبرا عن الفكرة المقصودة بوضوح كامل . 


1) هناك نوعان من الرسوم الإرشادية : نوع يخاطب عامة الناس واخر يخاطب بعض 
الفئات الخاصة . فالرسوم الإرشادية التي تحث الإنسان على النظافة واتباع العادات الصحية 
السليمة إنم| تخاطب الناس جميعا. أما الرسوم الإرشادية المرتبطة بتنظيم حركة المرور فإنها لا 
تشكل أهمية متساوية عند جميع من يستعمل الطريق. بل هي ثثير في المقام الأول اهتمام 
قائدي السيارات جميعا. ولذلك فإن اهتتامات الجمهور المستقبل للرسوم الإرشادية تختلف 
وفقا لنوعيات الرسائل الي تنقلها تلك الرسوم . 


8) تخرج كثير من الرسوم الإرشادية من إطار المحلية لتصبح لغة عالمية تفهمها شعوب 
متباينة من البشرء فالرسوم الإرشادية المستخدمة في مجال المرور (شكل رقم 5) يفهمها 
الناس مههم) اختلفت السنتهم . لأن تلك الرسوم تكاد تكون موحدة في أشكاها ودلالاتها عند 
تلك الشعوب . * وذلك بهبدف تيسير سبل التعامل معها لأي أجنبي يستخدم الطريق خارج 


6 عن كتيب موجه لإرشاد الطللاب بعنوان : وعدنان والسلامة المرورية» أصدرته إدارة العلاقات والاعلام 
الجامعى بجامعة الملك سعود بالتعاون مع إدارة مرور الرياض» /ا*#١اها.‏ 
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حدود بلاده. ولذلك فإن هذه الخاصية التي تجعل من الرسوم الإرشادية في كثير من الأحيان 
لغة عالمية إن| تزيد من حجم انتشارها كوسيلة اتصال بين الناس . 


9) من طبيعة الرسوم الإرشادية أنها لغة سهلة تخاطب الناس جميعا بلسان واحد. 
وهي بذلك تناسب الغالبية العظمى تمن يتعاملون معها. إنبها لغة القاعدة العريضة التى لا 
يتطلب فهمها درجة معينة من التعلم أو الثقافة. فالناس مهما اختلفت ثقافاتهم كجاويون 
معها بسهولة ويسر» بل إنها في كثيرمن الأحيان تستقطب الجمهور لرؤيتها وتستهوبهم لمعرفة 
مضمونها. ولذلك فهي تعتبر من أهم وسائل الاتصال التي إذا احسن توظيفها فإنها تحقق 
عائدًا مثمرًا وسريعًا. 


أهمية الرسوم الإرشادية 
)١‏ لا كانت الرسوم الإرشادية تسعى إلى توجيه الناس نحو اتباع السلوك الجيد 
المفيد. وتنهاهم عن السلوك الضار وتحذرهم من عواقبه بهدف المحافظة على كيان المواطنين 
وتحقيق أمنهم وسلامتهم فإن مردود ذلك يعود على الفرد بالفائدة ثم ينعكس بالتالي على 
المصلحة العامة للمجتمع مما يسهم في إيجاد المناخ المناسب الذي يسمح بتحقيق رغبات 
الفرد في إطار النظم العامة لمتطلبات الحياة في المجتمع الذي ينتمي إليه . 


؟) إن توظيف الرسوم الإرشادية ضرورة لا غنى عنها ولابديل لها في بعض جوانب 
الحياة . فنحن لا نستطيع أن نتخيل كم تصير الأمور في مجتمع لا يستخدم الرسوم الإرشادية 
في تنظيم حركة المرورء أو استخدامها في التوجيه والإرشاد للبعد عن مواطن الخطر أو اتباع 
السلوك المحمود. 


"') إن خروج الرسوم الإرشادية في بعض الأحيان من الإطار المحلي إلى المستوى 
العالمي يجعلها أكثر انتشارا وبالتالي يزيد من سعتها كلغة تفاهم في توصيل الرسائل لأكبر 
عدد من الجمهور المستقبل . فالأنظمة العامة التي تحكم عملية المرور في دول العالم واحدة 
والدلالات الرمزية لاتجاهات الأسهم وعلامات الخطر وقابل للكسر وبمنوع الاقتراب 
والتصوير وغيرها يفهمها الناس مهما اختلفت ألسنتهم وتباينت أوطانهم, وني ذلك توثيق 
للروابط بين شعوب العام . 
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5) الرسوم الإرشادية ب| تتميز به من الجمع بين اللغة اللفظية ولغة الأشكال وكذلك 
الاعتماد على عنصر الإثارة والتبسيط والمبالغة في تجسيد الفكرة والتعبير عنها إنم) تجذب بذلك 
المشاهد نحوها وتستقطبه لمعرفة مضمونها وما تدعو إليه؛ وهي في أحيان أخرى قد تعتمد 
على الأشكال وحدها في توصيل الرسائل الإرشادية المطلوبة. وهذا يتناسب كثيرا ومستوى 
أولئتك الناس غير الملمين بالقراءة والكتابة وكذلك غير الناطقين باللغة السائدة للبلاد مما 
يجعلها أقرب اللغات للتفاهم مع تلك الفئات من الناس . 


) توفر الرسوم الإرشادية ‏ إذا أحسن استخدامها ‏ الكثير من الخسائر البشرية 
والمادية في المجتمع. فهي على سبيل المثال في المجال الصناعي توجه العاملين وترشدهم 
لكيفية الوقاية من أخطار المهنة وبذلك تقل الخسائر في الأرواح والأموال والخامات 
والمعدات, وهي في الإرشاد الصحي تقلل من انتشار الأمراض وما ننفق عليها من أموال 
طائلة في العلاج. كذلك فإن الرسوم الإرشادية المصاحبة للأجهزة الكهربائية وبعض 
الأدوات الاستعمالية (شكل رقم 5) ينير الطريق أمام الناس لطرق الاستعمال الصحيحة 
تحقيقًا لأمنبم وسلامتهم وحفاظًا على تلك الأجهزة من التلف. ١‏ 


شكل رقم ". رسم إرشادي عن كيفية استخدام قلم التحبير. 


5 عن نشرة إرشادية مرفقة مع قلم التحبيرعم6هاه: . 
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5) تعمل الرسوم الإرشادية على توفير الجهد والوقت المبذولين في توصيل الرسالة 
للجمهور المستقبل . فهي تعتمد على ماقل ودل من العناصر الشكلية والألفاظ اللغوية مما 
يجعل المتلقي يتعامل معها في وقت قصير دون أن يبذل جهدًا كبيرا بعكس ما يبذل من وقت 
وجهد عند التعامل مع الرسوم التعليمية با تحويه من تفاصيل كثيرة وبيانات مخحتلفة . 


/ا) تسهم الرسوم الإرشادية في تعليم وتثقيف الجمهور المستقبل وخاصة أولئك الذين 
لم تتح هم فرصة التعليم بالمؤسسات التربوية الأكاديمية . فهي بجانب ماتدعو إليه من 
تعديل للسلوك فإنها تعلم أيضا فالإرشادات الخاصة بالإقلاع عن التدخين والتحذير من 
أضرا اره وكذلك الإرشادات الصحية العامة يتعلم الناس من خلاها بعض المفاهيم والمبادىء 
العلمية الى ترفع من مستواهم الثقافي والعلمي . 


جوانب القصور في الرسوم الإرشادية 
قد تؤثر بعض العوامل على الرسوم الإرشادية فتسبب لها قصورا معينا يؤدي في غالبية 
الأحيان إلى إعاقة 0 الأهداف المرجوة منهاء وبالتالي فإن العائد من استثمارها في مجال 
التوعية والإرشاد يصبح ضئيلا . ويمكن إرجاع القصور في تلك الرسوم إلى مصادر مختلفة 
من أهمها: 


4 القصور في الرسم الإرشادي نفسه 

١)عدم‏ وضوح الفكرة المعبرة عن الرسالة المراد توصيلها من خلال الرسم الإرشادي 
إلى الجمهور المستقبل نتيجة لضعف صياغتها من الوجهة الفنية والتشكيلية أو نتيجة للاعتماد 
في تنفيذها على مفردات أو أشكال بعيدة الصلة عن موضوع الرسالة مما يؤثر بشكل سلبي 
ومباشر على الجانب التعبيري فيهاء وبالتالي فإن عملية الاتصال لا تتم كما ينبغي . 


)١‏ من المهم أن يتحقق في الرسوم الإرشادية جانب الإثارة والتشويق لتصبح ذات 
فعالية في استقطاب المشاهد نحوهاء وجذب الانتباه إليها. لأن ذلك بداية الطريق في 
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التعامل البصري مع تلك الرسوم. وبالتالي فإن هذه البداية تصبح منطلقًا يقود الرائي إلى 
محاولة التعرف على محتوياتها وفهم ما تدعو إليه» ولذلك فإن اختفاء عوامل الإثارة والتشويق 
في الرسم الإرشادي إنما يسبب له بعض القصور. 


ضرورة ها في توصيل الرسالة, وهذه التفاصيل غالبا ما تحدث نوا من التشويش على 
الموضوع الأساسي للرسم فيؤدي ذلك إلى انصراف المشاهد نحو تلك التفاصيل» والانشغال 
بها ئما يضعف من درجة تركيزه حول موضوع الرسالة الى يدف الرسم الإرشادي أن ينقلها 
إليه . 


4) بعض الرسوم الإرشادية تتضمن أكثر من رسالة. ويتم التعبير عنها تشكيليًا في 
حيز واحد مما يؤدي إلى تشتيت انتباه المشاهد وإضعاف قدرته على التفكير والفهم. وهذا 
النوع من الرسوم لا يحقق مردودًا مثمرًا لأنه كلما اقتصر الرسم الإرشادي على تأكيد فكرة 
واحدة تحمل مضمونًا محددًا وتم التعبير عن تلك الفكرة بأسلوب واضح وبسيط فإن ذلك 
يزيد من سعته في توصيل الرسالة لحمهور المشاهدين . 


) قد تعتمد بعض الرسوم الإرشادية في تشكيلها على رموز جديدة غير مألوفة للناس 
ما يؤدي إلى إضعاف درجة الاستجابة عند المتلقي لتلك الرسوم. وإذا كانت الرموز لغة 
تعتمد على الأشكال فإن فهمها يتطلب معرفة تامة بدلالاتها المختلفة حتى تنم الاستجابة 
بشكل جيد لا نتعامل معه من تلك الرموز. ولذلك فإن ضعف درجة الالفة بين الجمهور 
المستقبل والرموز المستخدمة في إعداد الرسم الإرشادي إنما يعيق كثيراً في فهم المعنى 
المقصود. 


5) قد يكون الرسم الإرشادي منفذًا بخطوط غير واضحة أو ألوان ضعيفة لا يوجد 
بينبا أي درجات من التباين, أو قد يكون منفذًا بخامات مصقولة لامعة كثيرا ما ينتج عنبها 
بعض الانعكاسات الضوئية التي تؤثر في الرسم فتغير من طبيعته المرئية حيث يصعب إدراكه 
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إدراكا كليّا في وقت واحد . إن كل هذه الأمور غالبا ما تسبب إجهادًا بصريًا للمشاهد عندما 


)١‏ قد تكون اللغة اللفظية المصاحبة للرسم الإرشادي مكتوبة بشكل مطول فيحتاج 
استيعابها إلى وقت طويل. وقد تكون مختصرة جدًا لا تفي بالمعنى المقصود. وقد تكون 
مكتوبة بأسلوب غير مفهوم من الوجهة اللغوية. وقد تكون الكتابة غير مناسبة من حيث 
ملاءمة نوع الخط المستخدم وحجمه ووضعه وعلاقته بالرسم. كل هذه الأمور تقلل من 
إيجابية الرسم الإرشادي وتضعف من فعاليته في تحقيق المهدف المنشود . 


) عند تنفيذ بعض الرسوم الإرشادية قد تستخدم في ذلك خامات غير جيدة من 
حيث قوة التحمل لطول فترة العرض أو سرعة التأثير بالعوامل الطبيعية, الأمر الذي يؤثر 
في تلك الرسوم ويجعلها غير واضحة. وبالتالي فإنها لا تعطي عائدًا مثمرًا يقابل ما بذل في 
إعدادها من جهد بشري ومادي . 


ب جوانب القصور في طريقة العرض 
تعتبر عملية اختيار المكان المناسب لعرض الرسوم الإرشادية من العوامل المهمة التي 

تسهم في زيادة فعالية تلك الرسوم وتحقيق أهدافهاء ولذلك فإنه من الضروري مراعاة تنفيذ 
هذه الأمور بدقة قبل الشروع في تقديم الرسوم الإرشادية لجمهور المستقبلين. وذلك بعمل 
الدراسات اللازمة التي تساعد القائمين على عرض تلك الرسوم في اختيار أفضل الأماكن 
وأكثرها ملاءمة للعرض . وقد لوحظ أن هناك كثيرا من الأخطاء الشائعة تقع عند اختيار 
أماكن عرض الرسوم الإرشادية ما يؤدي إلى ظهور بعض جوانب القصور في تلك الرسوم , 
ذلك إذا تم الاختيار بطريقة عشوائية لا تقوم على التخطيط السليم » ومن أهم تلك الأخطاء 
مايل: 

)١ ْ‏ عرض الرسم الإرشادي في مكان غير حماهيري لا يرتاده كثير من الناس ما يجعله 
في معزل عن غالبية الجمهور المستقبل. وبالتالي فإنه من المتوقع أن يكون المردود ضعيفا 
للرسالة التي يتضمنها ذلك الرسم . 


٠.6‏ عبدالعزيز محمد العقيلٍ وتحبي الدين طرابية 


1) تثبيت الرسم الإرشادي على خلفية مشوهة أو غير مستويةء أو بها اثار من 
جانبا من عامل الإثارة والتشويق . 


*) وضع الرسم الإرشادي في مكان مزدحم برسوم أخرى مما يحدث نوعا من 
التشويش الذي يؤثر بطبيعة الخال على الطبيعة المرئية للرسم المعروض ويضعف من مقدرة 
المشاهد على الإلمام بمكوناته نتيجة لضعف درجة التباين بين الشكل والأرضية . 


4) عرض الرسم الإرشادي في مكان لا تتوفر فيه الإضاءة الكافية للرؤية الطبيعية؛ 
أو في مكان شديد الإضاءة مما قد يترتب عنه إحداث بعض الانعكاسات الضوئية على الرسم 
أو على أجزاء منهى وهذا الأمر يعيق عملية الرؤية عند المشاهد. 


ه) وجود الرسم الإرشادي في مكان يتأثر بالعوامل الجوية المختلفة كالرطوبة 
والحرارة. والأمطار والأتربة وأشعة الشمس القوية, مما قد يؤدي إلى إتلافه. ومن مظاهر هذا 
الإتلاف اختفاء أجزاء من مكونات الرسم. أو إضعاف درجة الوضوح بين عناصره 
المختلفة. أو إحداث بعض التجعيدات التي تغير من طبيعة سطحه وغير ذلك من المظاهر 
الأخرى . 


5) عدم تقدير المسافة بين مكان العرض وعين المستقبل. كأن يوضع الرسم 
الإرشادي رغم صغر مساحته في مكان يبعد أكثر من اللازم عن عين المشاهد ب| لا يحقق له 
رؤية سليمة وواضحة. أو يوضع الرسم رغم كبر مساحته في مكان ضيق لا يبعد عن عين 
المشاهد بمسافة مناسبة تحقق له رؤية طبيعية فتمكنه من الإلمام بمكونات الرسم المعروض 
عل 


) عدم مناسبة زاوية الرؤية للمشاهد ما قد يسبب له إجهادًا بصرياء فقد يعرض 
الرسم الإرشادي ماثلا أو غير متزن من الوجهة المرئية» وقد يثبّت في بعض الأحيان أعلى 
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من مستوى النظر أو أسفل منه. وقد يقع في مستويين كأن يثبت على أحد الأركان في جدار 
معين. فيظهر جزء منه في مستوى والجزء الآخر في مستوى ثان. وكل هذه الأمور لا تساعد 
المشاهد على سهولة التناول البصري للرسم المعروض . 


4) عرض الرسم الإرشادي في أماكن لا يرتادها أكثر الج|هير اهتمامًا بنوعية الرسم 
المعروض كأن تعرض رسوم إرشادية عن السلامة والأمن الصناعي لمجتمع الزراعيين أو 
تعرض رسوم إرشادية عن تنمية الثروة النباتية والحيوانية لمجتمع عمالي لا تمثل تلك الرسوم 
اهتاما أساسيًا لديه . 


9) عرض الرسم الإرشادي في وقت لا يلائم المناسبة التي يعالجها ذلك الرسم. كأن 
تعرض الرسوم الإرشادية الخاصة بالوقاية من أمراض الصيف في فصل الشتاء. أو تعرض 
الرسوم الإرشادية للطلاب عن كيفية استثار وقت الفراغ. خلال العطلة الصيفية قبل 
انتهائهم من مقررات عامهم الدرامي . 


)٠‏ عرض الرسم الإرشادي في مكان توجد به بعض ال حواجز الطبيعية كالأشجار 
والتلال أو الحواجز الصناعية كالأسوار وأعمدة الإنارة ثما يؤدي إلى حجب الرسم الإرشادي 


ج) القصور في المضمون 

يشكل مضمون الرسالة التي ينقلها الرسم الإرشادي جانبًا بالغ الأهمية ولذلك إذا 
كان المضمون جيدًا فإن العائد سيكون مثمرًا ومفيدّاء ويقصد بالمضمون جوهر الرسالة التي 
نود أن يستجيب لها الجمهور. ومن الملاحظ أنه عند تصميم الأفكار المختلفة لبعض الرسوم 
الإرشادية لا يوضع في الاعتبار تركيز الاهتام على هذا الجانب بشكل خاص مما يؤدي إلى 
وجود بعض عوامل القصور في الرسم الإرشادي نفسه, ومن أهم تلك العوامل ما يل : 


)١‏ بعد المضمون عن المشكلات الرئيسة التي تمس مصلحة الجىاهير. فالرسم 
الإإرشادي في حقيقته هو تعبير صادق وانعكاس أمين للمشكلات التي يعاني منها المجتمع 


١‏ عبدالعزيز محمد العقيلٍ ومحبي الدين طرابية 


هدف توجيه الرأي العام وتبصيره بتلك المشكلاات ليتجنب أخطارها وما ينجم عنها من 
أضرار ثم العمل على حلها وفق الإمكانات المتاحة . 


3س( عدم اتفاق المضمون مع عادات وتقاليد المجتمع 3 فلكل جتمع عاداته وتقاليذه 
التى تم كل فرد من أفراده بالمحافظة عليها. ولذلك فإن خروج المضمون عن إطار العادات 
والتقاليد السائدة في المجتمع إنما يؤدي إلى قصور الرسم الإرشادي وإعاقة تحقيق أهدافه. 


*') بعد المضمون عن القيم الدينية والروحية للمجتمع . فلكل مجتمع قيمته الدينية 
والروحية الى يجب أن تحترم ونّصان, ولذلك فيجب أن تكون الرسوم الإرشادية متمشية مع 
هذه القيم الدينية والروحية؛ بل ينبغي على الرسم الإرشادي أن يستند إلى تلك القيم في 
ترسيخ وتأكيد السلوك الطيب المحمود والتحذير من عواقب السلوك الضار. 


4) ينبغي أن يكون مضمون الرسم الإرشادي صحيح المحتوى. وذلك بالتأكد من 
خلوه من الأخطاء العلمية والفنية» وكذلك خلوه من الأخطاء التي قد تعكس بعض المفاهيم 
الخاطئة عند المستقبل. كذلك فينبغي أن تكون اللغة المصاحبة للرسم الإرشادي سليمة 
خالية من الأخطاء اللفظية والإملائية., بعيدة عن العامية قدر الإمكان. مضافًا إلى ذلك 
فإن الاهتمام بتوظيف الرموز المناسبة والملائمة من حيث درجة الألفة للجمهور إنما يشكل 
جانبا كبيرا من الأهمية . 


د القصور من جانب المشاهد 

قد يكون الرسم الإرشادي مستكملاً من حيث الإعداد الجيد, وغير قاصر في 
مضمونه » ومعروضا بطريقة سليمة ومناسبة لا قصور فيها ومع ذلك فإنه لا يحقق أهدافه 
المرجوة | ينبغي نتيجة لوجود بعض القصور من جانب المشاهد. ومن أهم العوامل التي 
قل تسبب هذا القصور ما بل : 


)١‏ تؤثر الحالة الصحية للمشاهد على قدرته في الاستجابة للرسم الإرشادي بشكل 
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مباشر فإذا كان ضعيف البصر مثلا فإنه لا يستطيع أن يُدرك مكونات الرسم المعروض 


؟) كذلك يؤدي ضعف المستوى الثقافي للمشاهد إلى ضعف استجايته للرسم 
الإرشادي. فإذا كان المشاهد غير ملم بالقراءة والكتابة» وأيضًا غير مُدرك لدلالات الرموز 
التي قد تستخدم أحيانا في تلك الرسوم فإنه من الطبيعي أن يصبح غير قادر على التعامل 
مع تلك الرسوم . 


*) تؤدي الاهتمامات الشخصية دورًا مهمًا في استقطاب المشاهد نحو الرسم 
الإرشادي, فإذا كان المشاهد لا يارس عادة التدخين فإن اهتماماته بالرسوم الإرشادية التي 
تعالج مشكلات التدخين وأضراره الصحية والاجتماعية تكون قليلة. كذلك فإن المشاهد 
الذي يعمل في المجال الزراعي أو الحقل التعليمي تكون اهتاماته قليلة بالرسوم الإرشادية 
التي تعالج مشكلات السلامة والأمن الصناعي . 


5) أما الحالة النفسية العامة للمشاهد فلا تقل شأنا عن العوامل السابقة فهي لا تؤثر 
سلبيًا على استجابة المشاهد للرسوم الإرشادية فحسب بل تؤثر كذلك على استجابته وتعامله 
مع مظاهر الحياة المختلفة . 


موقف الجمهور من الرسم الإرشادي 

تعتبر الرسوم الإرشادية من أهم وسائل الاتصال. فهي تحمل في مضمونها رسائل 
محددة توجه عن قصد إلى الجمهور المستقبل بهدف التأثير في سلوكياته والرقي بها نحو 
الأفضل . ويبذل في إعداد تلك الرسوم وتنفيذها جهدًا بشريًا وماديًا كبيرا من أجل أن يعود 
ذلك بالفائدة على كل من يتعامل مع تلك الرسوم . ورغم ذلك فأحيانا ما نجد فئة من 
الناس تقف موقفا سلبيًا تجاه ما يعرض عليهم من رسوم إرشادية متجاهلين دورها المهم في 
توجيه الناس وإرشادهم إلى ما يحقق لهم سهولة التعامل والتكيف مع متطلبات الحياة 
ومظاهرها المختلفة . 


ل عبدالعزيز محمد العقيلٍ وحبي الدين طرابية 


إن الجمهور الواعي بدور الرسوم الإرشادية والمدرك لقيمتها الحقيقية عليه ألا يتعامل 
مع تلك الرسوم تعاملاً سطحيًا يقتصر على جرد النظرة السريعة العابرة التي لا تخرج عن 
كونها إدراكًا كليًا للمساحة العامة للرسم الإرشادي» بل عليه أن يُمعن النظر في كل ما يقع 
عليه بصره من رسوم حاولا فهم واستيعاب ما تنقله من أفكار مختلفة وما ترمي إليه تلك 
الأفكار من أهداف. حتى تكون الفرصة متاحة لتحقيق التفاعل الحقيقي بينه وبين ما 
تعرض عليه من رسائل إرشادية . 


كذلك فينبغي على الجمهور أن يعمل جاهدًا من أجل تطبيق المفاهيم الي تنقلها 
الرسوم الإرشادية إليه. ولا يكون اهتّامه قاصرًا على جرد الرؤية السريعة العابرة. فقيمة 
الرسم الإرشادي تكمن في مدى فعاليته في تعديل السلوك . 


ا جخوائب الوظيفية وا حوالية . . . و١١‏ 
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الشكل النجمي في الفن الإسلامي 
عبدالفتاح أحمد عبداللطيف ١‏ 
أستاذ مساعد, قسم التربية الفنية » كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. الرياض. الملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث. ارتبطت فلسفة الفن الإسلامي بالعقيدة الإسلامية. حيث استقى الفنان المسلم كل 
أعماله من روح تلك العقيدة هادفًا من وراء ذلك زيادة ارتباطه بخالقه . 


وقد تنوعت يجحاللات الفن الإإسلامي تنوعا كبيرً ظهرت اثاره فِ كل مظاهر الحياة بوجه عام ولعله 
من أبرز المجالات التي اهتم بها الفنان المسلم هي العمارة الإسلامية حيث أولاها اهتمامًا خاصًا شمل 
عناصرها ومكوناتها المتعددة . 


باعتبارها بيوات الله حيث نجد ذلك الشكل الكائن 5 المنابر والمحاريب والقبات والأسقف والملابس 
وغيرها. 


ولعل ارتباط الفنان المسلم واهتمامه بالشكل النجمي هو ورود لفظ النجم في أكثر من موضع في 
القران الكريم الذي هو دستور الحياة. 


المقدمة 
نبعت فلسفة الفن الإإسلامي بصفة أساسية من جوهر العقيدة الإسلامية, الأمر الذي جعل 
الفنان المسلم يعيش متأملا لكل ما يقع عليه بصره من المخلوقات الكونية من حوله. وقد 
بدأ هذا التأمل من جانب الفنان المسلم كمنطلق للتقرب إلى الله والإيهان بقدراته الخلاقة 


0 


العظيمة التى ملأت الأرض والسماء وما بينهما. ثم ما لبث أن وجه الفنان المسلم تأملاته في 
تحلوقات الله إلى محاولة توظيف انطباعاته عن تلك التأملات لإيجاد فنون ترتبط في مظهرها 
وجوهرها بتلك العقيدة التي طالما كانت هي دستور الإنسان المسلم بتوظيف ذلك الفن 
لخدمة مظاهر الحياة بشكل عام وخاصة في المجالات التطبيقية المتنوعة. حيث عم الفن 
وانتشر في المظاهر الحياتية المتباينة كالعمارة والأدوات الاستعمالية المختلفة» ومنذ مولد ذلك 
الفن نراه قد اصطبغ بصبغة فريدة جعلت له شخصية متميزة بين الفنون الأخرى . 


ولقد لحأ الفنان المسلم إلى أساليب تشكيلية في تحقيق أعماله الفنية لتسير وفق المنيج 
الإسلامى وتبتعد كل البعد عما يخالمه ولذلك فقد اتجهت تلك الفنون بوجه عام إلى 
التشكيل المجرد الذي يعتمد في بنائه على جوهر الأشياء دون محاكاتها أو تحاولة مضاهاة 
تخلوقات الله . ولذلك فقد كان التجريد أقرب الأساليب التشكيلية التي تحقق للفنان المسلم 
ذلك الأمر. 


ولعلنا ندرك كيف استطاع الفنان المسلم أن يحقق من خلال المفردات التشكيلية فنا 
عظيهما استقى منه فيما بعد الكثير من الفنانين على مر العصور بل إنه قد قامت في عصرنا 


وتجلت إنجازات الفنان المسلم فيم| قدمه من ابتكارات فنية متنوعة وخاصة في مجال 
الزخرفة بأشكاها المتباينة سواء أكانت تعتمد في تشكيلها على المفردات الحندسية أو المفردات 
النباتية أو الكتابات أو المفردات ال حيوانية والآدمية أو الجمع بين نوعين منها أو أكثر. 


والذي لاشك فيه أن الفنان المسلم كان فنانا مبتكرًا له شخصية متميزة فريدة تتضح 
معالمها من خلال التعرف والإحساس بالسمات الجوهرية للفن الإسلامي وهذا الأمر قد 
جعل لما أبدعه من الفن الإسلامي على مر العصور ثقلا فنيا يعترف به كل من يدرك ويتذوق 
ذلك الفن الأصيل . ولا أدل على ذلك من أن كبار المفكرين وعلاء الآثار والمهتمين بالتراث 
الإسلامي قد اتجهوا مهتمين اهتامًا بالعًا بتناول المجالات المتعددة لذلك الفن بالنقد 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي ليل 


والتحليل الفني ونشره بلغات عدة ليتاح لشعوب العالم أجمع وخاصة لغير الناطقين باللغة 
العربية أن يتذوقوا ذلك الفن وأن يدركوا قدر الفنان المسلم وما حققه من تراث فني عظيم 
يعبر عن روح العقيدة الإسلامية ويسهم في نشر بعض الجوانب التي تدعو إليها تلك 
العقيدة . 


ونتيجة لتأملات الفنان المسلم في المظاهر الطبيعية والمخلوقات الكونية من حوله 
وإيهانه الراسخ بعظمة الخالق سبحانه وتعالى فقد أدرك أن وراء كل ظاهرة من الظواهر 
الطبيعية خالق قادر هو رب العرش العظيم فكان ذلك دافعًا قويًا عنده لمتابعة نمو النبات 
والكائنات وحركة الرياح والنجوم والشمس والقمر متدبرًا ما وراء هذه الظواهر الكونية من 
عظمة أهدته إلى طاعة الخالق والإيمان بوحدانيته . 


وما وجد الفنان المسلم تكرار ورود بعض الظواهر الكونية في نصوص القران الكريم 
والسنة النبوية حاول توظيف مدلولاتها فيا أنجزه من فن. ولعل أكثر الظواهر التي اهتم بها 
هي ظاهرة وجود النجوم في السماء. فذهب يزيد من تأمله للنجم وبدأ في توظيفه بشكل 
مبتكر لا وجود لمثيله في الطبيعة ولكنه مستوحى منها. 


ولعلنا نكون قد حققنا جانبا مما نصبو إليه من تأكيد عظمة ذلك الفن الإسلامي 
الأصيل إذا ما ألقينا الضوء على الشكل النجمي في الفن الإسلامي وكيف تناوله الفنان 
المسلم من الوجهة التشكيلية والجمالية والوظيفية . 


ماهية الشكل النجمي 
شكل هندسي منتظم تفع رووسه أو زواياه على حيط دائرة وحدوده الخارجية عبارة 
عن خط منكسر منتظم رؤوس زوايا انكساراته الداخلية تقع على محيط دائرة واحدة كما تقع 
رؤوس زوايا انكساراته الخارجية على محيط دائرة أخرى أقل اتساعا من السابقة» شكل رقم 
.».1١‏ ص١]ء‏ ويختلف المظهر المرئي للشكل النجمي وما لعده وانا انكساراته . 


شكل رقم .١‏ كيفية تكوين الشكل النجمي . 


فإذا كان يعتمد في تشكيله على حمس زوايا كان الشكل الناتج خماسيًا وإذا اعتمد في 
تشكيله على ست زوايا داخلية كان الناتج شكلا سداسيًا وهكذا يمكن الحصول على العديد 
من الأشكال النجمية ذات الميئات المختلفة وذلك بالتحكم ف عدد رؤوس زواياه. 


دوافضع استخدام الشكل النجمى قْ الفن الإإسلامى 
لقد كان لعنصر البيئة في الفن الإسلامي أثر واضح . فالمجتمع الزراعي ومجتمع 
الرعي حققا وحدة فنية وتضافرا في اكتهال الجوانب الفنية في وحدة واحدة . ش 


فاستمد الفنان أعماله من طبيعة تقسيمات الأرض الزراعية الهندسية والخطوط المتوازية 
واتساع المساحات وعرضها وعمقها كما أن أشكال النباتات وتنوعها والامتدادات المتفرعة 
والدائرية والمتشابكة والملتوية ودأبه على الملاحظة الدقيقة والحساسية المرهفة للنباتاث وتتبع 
نموها كان منطلقا لتشكيلاته الفنية . 


وفي البيئة الصحراوية باتساعها فقد داب الإنسان فيها على المتابعة الدقيقة في البحث 
عن بثر للاء هنا وعشب ومرعى هناك ونتبع التغيرات في الساء من غيوم وشروق وعواصف 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي ١١‏ 
وكل من الزارع في الحضر والبدوي في الصحراء فقد جمعه)| عنصر المتابعة والملاحظة 


النجوم والكواكب لأي تطورات ينتج عنها تغيير المناخ الذي هوأحد الأسباب للحياة 
للأرض والنبات والإنسان على حد سواء . 


تم تبع ذلك أن لكل سبب مسببا فلابد أن يكون وراء كل ظاهرة من ظواهر الطبيعة 
خالق وصانع » وإدراك بوجود رب واله لهذا الكون. فكان ذلك تمهيدًا لمتابعة حركة النجوم 
وسيرها وتقصي وجودها كضياء وكتنظيم واهتداء وحمال يرين صدر السماء . 


ومن هنا كان ارتباط الإنسان بالنجم فحاول معرفة أسراره واكتشاف كنهه ولعلها 
كانت المخطوة الأو لى لإدراك علوم الرياضيات والفلك والنظريات الهندسية والعلمية . 


ثم يتأكد عنصر النجم في ايات القران ليلفت نظر المسلم لأ*مية هذا الكائن . 
- 9 لمت وبا لتجم هم يَبِتَدُونَ 4 [النحل» آية ]١١‏ 
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وقد فسر البعض النجم بأنه النجم الذي في السماء ىا فسر بعضهم النجم بأنه 
النبات الذي له يستوىق عل سوقه كالشجر وسواء كان هذا أم ذاك فإن مدى الإشارة ف 
النص الواحد ينتهى إلى حقيقة اتجاه هذا الكون وارتباطه [؟'. ص ١١‏ ]. 


والكون خليقة حية ذات روح يختلف مظهرها وشكلها ودرجتها من كائن إلى كائن 
ولكنها في حقيقتها واحدة . 


م ١١‏ عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


فإن الله خلقنا وأعطانا الإحساس بالتناسق فكل ما يوجد حي متحرك لأن كل شيء 
متتابع ومتصل وكل كوكب ونجم إن هو إلا كائن حي . 


ولا كانت قدرة الإنسان على رؤية النجوم في السماء بالعين المجردة غير كافية للوقوف 
على هيئة النجم أو شكله وإدراك إمكاناته أوتفاصيله فقد تعامل الإنسان بصريًا مع النجوم 
في السماء بشكل إدراكي عام. فهو ليس لديه تصور كامل عن شكل محدد للنجم فانطباعه 
عن النجم لا يخرج عن كونه بقعة مضيئة يراها في السماء. ولذلك فقد استوحى من شكل 
النجوم أشكالا رمزية أخذت فيا بعد طابعًا فريدًا عرف من خلال مجالات الفن الإسلامي 
المتعددة. وما توصل إليه الفنان المسلم من هيئات مختلفة للشكل النجمي إنما هي نتيجة 
لمحاولاته المتعددة وبحثه الدائم وتأملاته المستمرة في المخلوقات الكونية من حوله وقد دفعه 
كل ذلك إلى التوصل إلى العديد من الأشكال النجمية المتباينة في هيئاتها العامة التي سعى 
إلى توظيفها توظيفًا جماليًا وتشكيليا أسهم بقدر كبير في إثراء القيم الفنية وتأكيدها في كل 
المشغولات التي أنجزها الفنان المسلم على مر العصور. 


الأساس الهندسى للشكل النجمسى 

يعتمد الأساس ال حندسي لتكوين الشكل النجمي على حركة الخط المستقيم بشكل 
متغنير الاتجاه حيث ينتج عن تلك الحركة ما يسمى بالخط المنكسر. والخط المنكسر المكون 
للشكل النجمي يتحرك حركة مغلقة حول مركز ثابت. كما ينتج عن تلك الحركة مجموعة 
من الزوايا الداخلية والخارجية تختلف في مقاديرها وأعدادها وفقا لاختلاف أضلاع الشكل 
النجمي. فإن كان يتكون من اثني عشر ضلعا فإنه يحتوي على ست زوايا داخلية وست 
زوايا أخرى خارجية . ولذلك فإن الشكل النجمي الناتج يتوقف على عدد الزوايا المكونة 
له. 


وهناك عدة طرق لبناء الشكل النجمي برع الفنان المسلم في وضع الأسس الندسية 
والرياضية المحكمة والدقيقة التي تحقق تكوين العديد من تلك الأشكال ببيئات ابتكارية 
متبايئة . ومن أبسط تلك الطرق استخدام وضع مثلثين أضلاعه) الستة متساوية بشكل 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي ل 


متراكب بحيث يبعد رأس كل زاوية من الزوايا الست للمثلثين بمسافة متساوية من المركز 
الذي يجمعهما معا (شكل رقم ؟) . 


8 


شكل رقم ؟ . تكوين الشكل النجمي بتراكيب المثلثات . 


وبالطريقة نفسها يمكن استخدام مربعين متراكبين في الحصول على الشكل النجمي 
(شكل رقم ") واستخدام الشكل السداسي الأضلاع أو غير ذلك . 


4 


شكل رقم ". تكوين الشكل النجمي بتراكيب مر بعين . 


ويمكن تحقيق الشكل النجمي بأي عدد من الزوايا وذلك باستخدام دائرتين 
متداخلتين بعد تقسيم محيط كل منها إلى عدد الزوايا المطلوب في شكل رقم 4 . 


شكل رقم ؛. طريقة رسم الشكل النجمي . 


ل عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


وهناك عدة طرق أكثر تعقيدًا من حيث عملية التنفيذ والتطبيق العملي للحصول على 
أشكال نجمية مختلفة والتي يتضمن شكل رقم © [". ص ]4١‏ بعضا منها. 
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شكل رقم 5. نناذج مختلفة من الأشكال النجمية. 
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(شكل رقم 5. 7) [. ص/171]. 


النبايات ما أتاح له فرصة استخدامها في مجالات الفنون الإسلامية على اختلاف أشكاها 


والتعقيد من حيث تركيباتها التشكيلية ى) استطاع أن يصيغ منهال تشكيلات مفتوحة 


والشكل النجمى وحدة هندسية قائمة بذاتها ولكنه كثيراً ما تم توظيفه فنيًا وابتكاريًا 
بحيث أمكن للفنان المسلم أن يجعل من هذه الوحدة نواة لبناء تشكيلات غاية الدقة 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي 
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عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 
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شكل رقم 1. تكوينات مفتوحة النهايات للشكل النجمي . 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي 1 


مجالات توظيف الشكل النجمي في الفن الإسلامي 

تمكن الفنان المسلم خلال الأحقاب التاريخية المختلفة أن يتوصل إلى جموعات كثيرة 
من الأطباق النجمية التي تحمل في ثناياها الكثير من الجوانب الفنية والتشكيلية التي تشهد 
بقدرة ذلك الفنان الابتكارية وسيطرته على ذلك الشكل بتوظيفه في يحالات متعددة من 
محالات الفن الإسلامي. سواء أكانت ترتبط بالمجالات الفنية البحتة أو المجالات التطبيقية 
الوظيفية التي شملت مظاهر احياة العامة والأدوات الاستعرالية اليومية التي طالما عاش بينها 
الإنسان المسلم وارتوى من قيمها الفنية والحمالية وازداد عبرة وعظة وإيمانا بعظمة الخالق وسنة 
رسوله من خلال وعيه وإدراكه بها كانت تنقله تلك الأعمال الفنية من بعض مبادىء الدين 
الإإسلامي الحنيف والسنة النبوية المطهرة . 


والذي يرجع إلى الآثار الإسلامية التي خلفها الفنان المسلم في الأقطار الإسلامية 
والعربية يستطيع أن يقف على مدى ما توصل إليه الفنان المسلم من إنجازات بهرت الإنسان 
خلال العصور اللاحقة وحتى عصرنا الحديث . 


ولعل الرجوع إلى مختارات من توظيف الفنان المسلم للشكل النجمي في المنجزات 
الفنية الإسلامية يشير بوضوح إلى إلقاء الضوء عليه في هذا المجال. ولعله يكون من 
الصعوبة بمكان أن نتطرق لكل المجالات التطبيقية والفنية التى عالجها الفنان المسلم من 
خلال توظيف الشكل النجمي وإنا يحتم علينا الأمر أن نلجأ إلى إلقاء الضوء على بعض 
المجالات منها التي نرى فيها بعضا من التنوع والتي تشير بجلاء إلى ما تضمنته من قيم فنية 
وجمالية . 


والعناية بدراسة التراث الفنى الإسلامي وخاصة في مجال المساجد الإسلامية لم يعد 
نوعا من الترف يمكن الاستغناء عنه لأنه وسيلة من أنجح الوسائل إلى إذكاء روح الانتماء: 
وتثقيف العقل وصقل المواهب وتصفية الذوق . 


فمن خلال تعرضنا لأي جزء من أجزاء المسجد فإن الفنان لم يقف عند حد المنفعة 
بل عمل على أن تكون إلى جانب وظيفتها الأساسية أثرًا فنيًا يشعر بالجمال الذي ترتاح العين 


ا عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


تتناوب وحداته بشكل متنوع يثري الجانب الفني ويجعل لها شخصية متميزة بين العمائر 
الأخرى . 


فلقد تشكلت الوحدات النجمية بالجص والحفر والنقش على الحجر في تجميل 
أشكال المأذنة من خلال الغائر والبارز بأشكاطا ال هندسية المتباينة وبتوزيعها المتالف وتنسيقها 


ويظهر ذلك أيضًا في تشكيلات متعددة سواء على الأسقف الحجرية أو النقوش 
الزخرفية لتلك الوحدات النجمية أو على تيجان الأعمدة. سواء داخل المسجد أو خارجه 
وأيضًا الخاص بمجاز القبلة والمنابر والقباب (شكل رقم 8) [4] . 
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شكل رقم 8 . نموذج للشكل النجمي في الحفر على الخشب المطعم بالبرونز والعاج . 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي ١؟١‏ 


وقد سارت القباب في مدارج الرقى خطوات واسعة وتجلت في إنشائها براعة منفذيها 
وأكثروا من استعالها حتى لقد أصبحت من السمات البارزة في العمارة الإسلامية الوحدات 
النجمية أو الأطباق النجمية بصورة جمالية ابتكارية . 


ولقد كان لاختلاف البيئات من حيث النواحي المناخية أثر واضح على المشغولاات 
الخشبية حيث فرضت تلك الظروف المناخية طرقا خاصة في تنفيذ الصناعات الخشبية مضافا 
إلى ذلك أن غالبية المناطق العربية لم تحظ بتوفر نوعيات من الأخشاب جيدة المستوى ثما كان 
يدعو إلى استيراد أنواع أخرى ذات سيات ومواصفات جيدة لاستخدامها في مجالات الفن 
الإإسلامي بوجه عام . 


أما التشكيلات المعدنية المختلفة فتمثلت في المباخر والمشكاوات والمعلقات المضاءة 
والأبواب المطعمة بالنحاس والفضة والبرونز (شكل رقم 4) [4] والتي تدل على الإتقان 
والمهارة والدقة . 


يف عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


وني مجال النسيج وطباعة المنسوجات نرى أن بعضا منها قد تزين بوحدات زخرفية 
من بينها توظيف الشكل النجمي بطرق متعددة (شكل رقم ٠‏ ا هضضافا إلى ذلك ماقد 
تم توظيفه من تلك الأشكال في صناعة السجاد الإسلامي الذي تميز بجودته الفائقة . 


شكل رقم ٠١‏ . سترة السلطان محمد الثاني مصنوعة من الحرير المقصب . النصف الثاني من القرن 4ه 
حاليًا بمتحف لوبكابي ‏ إسطنبول . 


وهناك الكثير من الأدوات الاستعالية المختلفة التي حاول الفنان المسلم أن يضيف 
قيمتها الوظيفية جانبًا من القيم الجمالية معتمدًا في ذلك على توظيف العديد من الوحدات 
الزخرفية. سواء أكانت ذات طابع هندسي أو تعتمد على العناصر النباتية أو الحيوانية 
والآدمية أو الجمع بين نوعين أو أكثر فيها. 


ومن خلال ذلك كله نرى أن الأشكال النجمية كان لها دور كبير في زخرفة العديد 
من تلك الأدوات . 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي يفيل 


وقد يطول بنا المقام إذا تناولنا بشيء من التفصيل كيف أن الفنان المسلم استطاع أن 
يستخدم الأشكال النجمية بعقلية الفنان المبتكر ومهارة الصانع المتمكن وذلك في دمج كامل 
بين الجانبين التقنى والابتكاري . وما علينا إلا أن نخوض مجالات الفن الاسلامي المتعددة 
لنقف عما قدمه الفنان المسلم من تراث إنساني عظيم . ْ 
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الدلالالات الإكلينيكية لمقياس وكسلر 
لذكاء الراشدين 6 تشخيص إصابات المخ العضوية 
الشيخ ريحان إبراهيم 
أستاذ مساعد وأخصائي العلاج النفسيء قسم علم النفس , كلية التربية » جامعة ا ملك سعود . 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. يعتبر مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 1/815 من أكثر أدوات القياس النفسي استخدامًا 
في مجال علم النفس العصبي وذلك بالرغم من أنه لم يعد أساسًا لتقويم تأثير الإصابات على المخ . إلا أن 
هذا المقياس ليس بكاف بمفرده كأداة سيكومترية لتقويم التلف في المخ . فالأنواع المتباينة من التلف في المخ 
تؤدي إلى أناط مختلفة التأثير في الأداء على الاختارات الفرعية للمقياس . وليس هناك نمط واحد يمكن 
تمييزه نتيجة للأنواع المختلفة من الإصابات العضوية باعتباره مختلف عن بعض الاضطرابات الوظيفية . 
ويتناول هذا البحث الدلالات الإكلينيكية لمقياس وكسلر في المجال النفسي العصبي والأنواع المختلفة من 
إصابات المخ العضوية التي يمكن كشفها باستخدام هذا المقياس . 


لم يكن إعداد وتطوير اختبارات الذكاء والقدرات التي مر عليها أكثر من سبعين عامأ بشيء 
عشوائى . فلقد أدت الحاجة إلى معرفة قدرات الفرد العقلية إلى بحوث مكثفة لإعداد 
الاختبارات وتقنينها لتكون أدوات مناسية للقياس . 


ولقد اهتم علم النفس العصبي بمعرفة طبيعة وظائف مناطق الترابط في القشرة 
المحخية 3:8 مه20ك3550 له112رمء وذلك باستخدام بعض اختبارات الذكاء بوصفها أدوات 
تمكن من تقويم وظيفة تلك المناطق في المخ . لكن هناك سؤال يطرح نفسه دائ)ا في مجال علم 
النفس وبالذات في مجال الاختبارات النفسية هو: ما المقصود بالذكاء؟ ما هو الذكاء الذي 
يقيسه اختبار للذكاء؟ 


١” 


| الشيخ ريحان إبراهيم 


لقد حاول كثير من علاء النفس ‏ منذ القرن التاسع عشرء. كل حسب مدرسته 
العلمية التي ينتمي إليها سواء أكانت بيولوجية. أم سلوكية, أم عقلانية» أم إحصائية ‏ 
إعطاء تعاريف لمفهوم الذكاء. وتتعلق كل هذه التعاريف إما بمصدر الذكاء أو بتكوين 
الذكاء . 


ومنذ زمن قريب بدأ علم النفس العصبي بالإسهام بدوره في هذا المجال وذلك عن 
طريق تحديد مصدر اخر للذكاء هو المخ 5ن . فمعيار القياس هو التلف الذي بحدث في 
أنسجة المخ 5عناذة1) 67318 نتيجة إصابته . فمن المعروف أنه عندما نتحقق باستخدام جهاز 
التصوير المقطعي للمخ م5 1© أو باستخدام جهاز تحديد مقدار سريان الدم في الشرايين 
مقع 3216210 أو بتشريح المخ بعد الوفاة فإننا نجد أن جزءًا من الوظيفة العقلية قد أصابه 
التلف أيضًا. من هنا نعرّف الذكاء بأنه كفاءة مناطق الترابط في القشرة المخية [1]. 


إن هذا التعريف إن) يحول طبيعة الذكاء من كونها قضية اجتاعية أو نفسية إلى قضية 
تتعلق بالوراثة وبفسيولوجية المخ وما ينتج عن أداء القشرة المخية في حالتها السليمة من 
وظائف فعالة ومنها عملية التعلم . 


ويعتبر مقياس وكسلر لذكاء الراشدين من أكثر أدوات القياس النفسى استخدامًا في 
محال علم النفس العصبي بالرغم من أن هذا المقياس لم يعد أساسًا لتقويم تأثير الإصابات 
على المخ [ك ص"186١].‏ ويرجع السبب في ذلك إلى العوامل الآتية : 
يمكن مقارنتها بالأداء الطبيعي للشخص السليم . 

؟ - يعتبر هذا المقياس أفضل المقاييس التي قذنت ويُستخدم في المجال النفسى” 
الإكلينيكي وفي المجال النفسى العصبى . 

عاح توي هد القيائن عل عدهامق "الاختبارات القرعية رتك انفكا تحت 
صعوبتها وبالتالي يمكن الحصول على أناط مختلفة من الاستجابات . 


الدلالات الإكلينيكية. . . ١‏ 


إلا أنه رغم ذلك فإن هذا المقياس ليس بكاف كأداة لقياس الذكاء العام إذ إنه يقيس 
جزءًا صغيرا من الوظائف التي يعرف بوجودها في المناطق المختلفة من القشرة المخية []. 


هذا المقياس لتقويم الأداءات المرتبطة بمناطق الارتباط الأمامية في المخ . 


كذلك فإن الحزء اللفظى من المقياس لا يقيس بكفاءة عالية الذكاء الفطري 
للشخص ءأ6معئخ1اعاها لأن1 . أما الجزء العملى من المقياس فليس لديه القدرة العالية على 
قياس الذكاء المكتسب للشخص أنمءعزااءاها 52 . كذلك نلاحظ أن هذا المقياس 
لا يقيس قدرة الشخص الكلية على الاسترجاع أو ذاكرته القريبة []. وبالتالي لابد من 
الاستعانة باختبارات نفسية عصبية أخرى لكي نصل إلى التقويم الكامل لوظائف المخ . 
ويمكن الاستعانة في هذه الحالة ببطارية اختبارات نفسية عصبية كامتداد لاختبار الذكاء 
متضمنا القدرات التي لا يكشف عنها اختبار كمقياس وكسلر لذكاء الراشدين . 


ورغم أنه من الواضح أن الأداء على مقياس وكسلر لذكاء الراشدين يتأثر بشدة نتيجة 
للإصابة العضوية في المخ إلا أن هذا التأثير لا يظهر لنا من الناحية الإكلينيكية بالصورة 
التقليدية التي يعتقد أن الإصابة تؤثر على الأداء على هذا المقياس . فالتلف في المخ لا يمكن 
أن يشخصٌ باستخدام أنماط الاستجابات وحدها من الطريقة التي يستجيب بها المريض 
على أسئلة اختبارات المقياس . فالأنواع المختلفة من التلف في المخ تؤدي إلى أنماط مختلفة 
التأثير في الأداء على اختبارات المقياس . وبالتالي ليس هناك نمط واحد يمكن تمييزه نتيجة 
للأنواع المختلفة من الاصابات العضوية باعتباره مختلفًا عن بعض الاضطرابات الوظيفية . 
كا أنه ليست هناك طريقة مناسبة لتمييز تأثير الاضطرابات الوظيفية عن تلك التي تسببها 
بعض الاضطرابات الناتجة عن تلف في المخ . فمن المعروف أن التخلف العقلٍ يؤدي إلى 
لتاقن الذرة عل فقيائن وكسلر» ومين المتروق ابضنا :ان ككرا :من ابيات الضحف 
العقلٍ يرجع | إلى أسباب وراثية وبعضها الآخر يرجع إلى أسباب بيئية ة أو ولادية . . ورغم 
الاختلاف في أسباب التخلف العقلي إلا أن الأداء على المقياس لا يظهر لنا نمطا مميرًا لكلا 


١>‏ الشيخ ريحان إبراهيم 


الفئتين. ومن ناحية أخرى لا نجد أن هناك فروقًا دائمة التوارد في الأداء على المقياس بين 
تلك الأنواع من التخلف العقلي والانخفاض بصورة كلية في الذكاء الناتج عن العته . 


ويمكننا أن نشير إلى النمط الفصامي كمثال آاخر. فالفصام يميل إلى أن يبرز تأثيرات 
عديدة عند الأداء على مقياس وكسلر ومنها ارتفاع نسبة الذكاء اللفظي عن نسبة الذكاء 
العمل . وهذا هو النمط نفسه الذي نراه في بعض أنواع التلف في المخ . وعلى هذا نجد أن 
وجود فرق كبير بين الذكاء اللفظي والذكاء العملي لا يشير بالضرورة إلى وجود تلف في المخ . 
كذلك نجد أن الطلاب الذين يدرسون في المعاهد والكليات يحصلون على نسبة ذكاء لفظية 
عالية وأحيانًا بنسبة تفوق كثيرا نسبة الذكاء العمل . ومن الملاحظ أيضا ارتفاع نسبة الذكاء 
العمل عن نسبة الذكاء اللفظي لدى أولئك الذين يعانون من اضطراب في الشخصية . 
ويمكننا أن نرى هذه الأنناط نفسها في بعض أنواع تلف المخ . وعليه لا يمكننا تشخيص 
تلف المخ من خلال استخدام مقياس وكسلر لذكاء الراشدين بمفرده . 


لكن هل يعني ذلك عقم مقياس وكسلر كأداة سيكوميترية لتقويم التلف في المخ؟ 


لا نستيطع حقيقة أن نقرر ذلك . 3 تدر ستياش وكشن إذا امتتخلء تمع اخعبار ان 
مقياس اخر افنن آساما لتقويم التلف في المخ أداة جيدة يمكن عن طريقها تحديد مكان 
التلف في المخ ونوعه . لذا نجد أن هذا المقياس كثيراً ما يستخدم مع بطارية هالستيد ‏ رايتان 
0 113150630 كأداة لها فائدتها الكبيرة في تقويم حالات تلف المخ [5]. 


وقبل الاستطراد في الحديث عن الدلالات النفسية العصبية الإكلينيكية لمقياس 
وكسلر يجب أن نشير إلى أن المفحوصين الذين يعانون من الشيخوخة يعطون نمطا فريدًا في 
الأداء على مقياس وكسلر. وهذا فقد قام وكسلر بتجميع اختبارات المقياس وتصنيفها إلى 
مجموعتين : الاختبارات «الثابتة» والاختبارات «غير الثابتة» . وعن طريقههم| يمكن أن يتعرف 
على هؤلاء المفحوصين الذين يظهرون أداء مميرًا أطلق عليه وكسلر «درجات الاختبارات 
الفارقة» [/ا. ص" ]١‏ وهو الفرق بين معدل التدهور لدى الشخص في الأداء على 
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اختبارات المقياس التي تتدهور بالشده بسبب التقدم في السن واختبارات المقياس التي لا 
تتدهور الشدة نفسها بسبب التقدم في السن . وهذا النوع من الأداء إنها يطابق تمامًا ذلك 
النمط الذي يعطيه أولئك المصابون بتلف منبث بطىء وعليه يمكن القول إن التقدم في 
السن إنما هو نوع من التدهور المستمر في المخ . 


أنماط الأداء الناتجة عن الأنواع المختلفة من تلف المخ 


١-التلف‏ العام المزمن أو المختلط في ا مح 08 لانود8 عتمو عمطت لعن<تاا جه لععتلهوع د 0 

إن أول نوع من أنواع تلف المخ إن| هو التلف العام المزمن أو المختلط في المخ . 
ويُعطي المريض المصاب بهذا النوع من التلف أداء على مقياس وكسلر شبيها بالنمط الناتج 
عن الفرق بين الاختبارات «الثابتة» والاختبارات «غير الثابتة). وإن كان هذا النمط لا 
يظهر دائمًا باتساق في كل حالات التلف العام المزمن أو المختلط في المخ . وقد وجد رسل 
[4] أن النمط العام لأداء هؤلاء المرضى يشير إلى انخفاض الأداء على كل الاختبارات 
الفرعية للمقياس . أما نيرفيانو[4] فقد استخدم طريقة التحليل العاملي لاختبارات مقياس 
وكسلر لذكاء الراشدين ووجد أن هناك ثلاثة عوامل تظهر نتيجة لتطبيق هذا المقياس على 
المرضى المصابين مبذا النوع من التلف وهي : 


| العامل اللفظي : ويتضمن الاختبارات اللفظية عدا اختبار إعادة الأرقام وإلى حد 


ب - العامل الأدائى : ويشمل كل الاختبارات الأدائية . 
ج ‏ عامل اختبار إعادة الأرقام : ويحتوي هذا العامل أساسًا على اختبار إعادة الأرقام 


وإلى حد ما على اختباري الحساب ورموز الأرقام . ومن الواضح أن لاختبار إعادة الأرقام 
دلالة إحصائية عالية على هذا العامل . 
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؟ ‏ التلف الجانبي المزمن في المخ غ138 متفعظ لع112همء)2آ عتممعطت 

يتفق كل من ماتارازو[١٠.‏ ص٠6 ]1١‏ ورسل [8] ونيرفيانو[9] في بحوثهم على أن 
هناك ارتباطا بين التلف الجانبي المزمن في المخ والعوامل الثلاثة التي سبق ذكرهاء وأكدت 
هذه البحوث قوة ارتباط عامل الحساب وإعادة الأرقام بالعامل الثالث. 


فإذا حاولنا مثلاً إيجاد الارتباط بين الاختبارات الفرعية لمقياس وكسلر ومؤشرات 
التلف الجانبي في المخ نجد أنه على الرغم من أن هناك عددًا من الاختبارات في المقياس 
يكشف إلى حد ما التلف الموجود في النصف الأيمن وفي النصف الأيسر من المخ إلا أن قدرة 
هذه الاختبارات وارتباطها لا تصل إلى حد قدرة اختبار إعادة الأرقام في كشف التلف . وقد 
وجد رسل واخرون »1١[‏ ص7١٠]‏ أن اختبار إعادة الأرقام يتأثر إلى حد كبير بالتلف 
المزمن في الجانب الأيسر من المخ . 


وتشير دراسة أخرى لرسل ]١7[‏ إلى أن الأداء على الاختبارات اللفظية يتأثر إلى حد 
كبير في حالة وجود تلف بؤري 6081030386 في منطقة الكلام في المخ . وكذلك نجد أن 
التلف البؤري المزمن في المنطقة الجدارية ه356 181ةهم في النصف الأيمن من المخ يؤثر على 
الأداء على اختباري المكعبات وتجميع الأشياء. أما التلف المزمن في أية منطقة أخرى في 
النصف الأيمن من المخ فلا يؤثر إلى حد كبير في الأداء على الاختبارات الفرعية في مقياس 
وكسلر. 


*“- التلف الجانبي الحاد قْ المخ 8 منهء8 211260 :]12[ عأناءم 

إن تأثير كل من التلف الحانبي الحاد والتلف السريع التطور في المخ لهو جد مختلف 
في تأثيرهما عن تأثير أنواع التلف الأخرى عل الأداء على مقياس وكسلر (8؛ 2.٠١‏ 
ص .)3٠١‏ فهناك اختلاف كبير في الأداء على كل من الجزئين اللفظي والعملي من 
المقياس. فالمرضى الذين يعانون من تلف في النصف الأيسر من المخ يظهرون بعض 
الصعوبات في التعامل مع بعض الاختبارات في الجزء اللفظي من المقياس . وربما كانت 
هذه الصعوبات متوقعة لآن بعض هؤلاء المرضى يعانون من الأفازيا مع صعوبات في 
استخدام الألفاظ . 
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إن تأثير هذا النوع من التلف على الأداء على بعض اختبارات الجزء اللفظي من 
المقياس ليس مرجعه أساسًا أن مريض الأفازيا قد فقد القدرة على الكلام ولكن لأنه لا 
يستطيع أن يفكر بالكلمات. فلا يزال لدى هؤلاء المرضى القدرة الخارجية على التعبير 
اللفظي للأشياء. ومن الملاحظ أن اختبارات المعلومات والفهم والمفردات غالبا ما تتأثر 
بالتلف في النصف الأيسر من المخ حتى وإن لم يكن هناك أفازيا. أما اختبار المتشاببات 
وذلك على خلاف ما هو شائع مع أن تلف الدماغ يؤثر على التفكير التجريدي ‏ فيتأثر 
بشكل أقل من تأثر اختباري المعلومات والمفردات لمثل هذا النوع من التلف. 


أما التلف في الفص الصدغي السفلي في النصف الأيسر من المخ فإنه '' يور بشدة 
على اختبار المتشابات. فنمط انخفاض الدرجات على اختبار المفردات واختب ر المعلومات 
مع ارتفاع بسيط وانخفاض في الدرجة على اختبار المتشامبات إنها يشير إلى وجود إصابة أو 
تلف في تلك المنطقة من المخ [ه؛ .]١"‏ 


ومن ناحية أخرى يؤثر التلف الحاد في النصف الأيمن من المخ بنسب متفاوتة على 
إنجاز بعض الاختبارات العملية . فمثلا نجد اختباري رسوم المكعبات وتجميع الأشياء هي 
أكثر اختبارات هذا الجزء من المقياس تأثرا بمثل هذا التلف. كذلك فإنه من الملاحظ تأثر 
الأداء على اختبار ترتيب الصور بمثل هذا التلف وإن كان بمستوى أقل من الاختبارين 
السابقين [8]. أما الاختباران الباقيان في الجزء العمل من المقياس وهما اختبار رموز الأرقام 
واختبار تكميل الصور. فنجد أنهما لا يتأثران فقط بالتلف الناتج في النصف الأيمن من المخ 
بل وكذلك بالتلف في النصف الأيسر من المخ . 


وبعبارة أخرى. وعلى عكس الصورة الإكلينيكية التي تنتج عن التلف المنبث المزمن 
في المخ. نجد أن التلف الجانبي الحاد ني المخ يعطي نمطا مميزًا على اختبارات المقياس 
المختلفة . فتنخفض الدرجة إلى حد كبير في كل من اختباري المكعبات وتجميع 'لأشياء وإلى 
حد نسبى في اختبار ترتيب الصور. أما اختبار تكميل الصور فهو أقل الاختبارات تأثرًا 
بالتلف الجانبي الحاد في المخ . ولما كان اختبار رموز الأرقام شديد الحساسية للتلف في أي 
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جزء من المخ , فإننا نجد أن الأداء على هذا الاختبار سوف يتأثر إلى حد كبير بالتلف في 
النصف الأيمن والنصف الأيسر من المخ . ويجب الإشارة إلى أننا نجد في الواقع الإكلينيكي 
التطبيقي أن تلف الفص الصدغي يؤثر على اختبار ترتيب الصور بنسبة أكبر من تأثر 
الاختبارات الأخرى . 


5 - التلف المنبث في المخ ذو التقدم البطيء غ38 (1 متوع8 علازووع روه0ع2 نإ1 و5 

أما النوع الرابع من إصابات المخ والذي يظهر ارتباطا باختبارات المقياس فهو التلف 
المنبث في المخ ذو التقدم البطيء .]١7[‏ فكما ذكر من قبل. فإن هذا النوع من التلف يبدي 
نمطا شبيهًا إلى حد ما بذلك النمط الذي نحصل عليه من اختبار المسنين» وبالتالي فإنه 
يجب استخدام معايير العمر لنتأكد من أن النمط الذي حصلنا عليه إنما كان بسبب التلف 
في المخ وليس بسبب التقدم في العمر. وهنا نجد أن للتلف المنبث في المخ ذى التقدم البطىء 
تأثيرا في الإنجاز على الإختبارات «الثابتة» و «غير الثابتة» يفوق إلى حد كبير ذلك التأثير 
الناتج عن التقدم في العمر [/1] . هذه الصورة الإكلينيكية أشار إليها كاتل [54 ]١‏ في مفهومه 
عن الذكاء الفطري 66مءونااء]ه1 9ند/ والذكاء المكتسب ععمعع]لاءعام؛ لء2ناهوو النائج 
عن تعلم الفرد وتدريبه . 


ويعتقد كاتل أن الذكاء الفطري يمكن الفرد من أن يتعلم مجموعة من العادات 
والا تجاهات وأساليب الفهم والإدراك وبالتالي يتكون لديه مخزون كبيرمن المعلومات تساعده 
على فهم المشكلات وانتقاء الحلول لا من بين البدائل المتوفرة أمامه. بالإضافة إلى تطويع 
الوسائل المتوفرة للتعامل مع البيئة بفعالية أكبر وبذلك يتكون لديه ما نسميه الذكاء المكتسب 
[15]. 


يمشل الذكاء الفطري إذن القدرة على تحليل المعلومات وإعطاء معادن معينة لها 
«التفكير الفعال. » بين) يقوم الذكاء المكتسين باسترجاع المعلومات الى سبق أن تعلمها 
الفرد. 
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وقد وجد كاتل ]١5[‏ أن الذكاء الفطري يتأثر بشدة بالتلف في المخ في حين أن الذكاء 
الوظيفي لا يتأثر بالمستوى نفسه . وى| سبق ذكره فإن هذا المفهوم يطابق إلى حد ما مفهوم 
وكسلر عن الاختبارات الثابتة وهي المفردات. والمعلومات. وتجميع الأشياء وتكميل 
الصور. وهذه الاختبارات لا تتدهور بسهولة مع التقدم في السن وذلك عكس ما ينتج عن 
الأداء على الاختبارات «غير الثابتة» ومنها إعادة الأرقام , والمتشاببات. ورموز الأرقام , 
ورسوم المكعبات [/1]. إلا أن الدراسات الحديثة في هذا المجال لا تدعم النمط الذي أشار 
إليه وكسلر. فقد وجد هورن أنه من الممكن تصنيف كل الاختبارات اللفظية في المقياس إلى 
اختبارات «ثابتة .» أما الاختبارات «غير الثابتة» فتتكون من الاختبارات العملية .]١8[‏ أما 
رسل فقد ميز بين ثلاثة أنواع من الاختبارات : اختبارات «ثابتة - قوية» وهي المعلومات, 
والفهم. والمفردات. وتتكون الاختبارات «ثابتة ‏ متوسطة» من اختبارات الاستدلال 
الحسابي. المتشابهات. إعادة الأرقام وتكميل الصور. أما الاختبارات العملية فكلهاء 
باستثناء اختبار تكميل الصورء تقيس الذكاء الفطري عند الفرد وبالتاللي فهى اختبارات 
«غير ثابتة» ومن هذه الاختبارات نجد أن اختباري رموز الأرقام ورسوم المكعبات هما أكثر 
الاختبارات تأثرا بالتلف المنبث في المخ ذي التقدم البطىء [5. .]١‏ فنمط أداء 
الأشخاص المصابين بهذا النوع من التلف هو التفوق بصفة عامة في الأداء على الاختبارات 
اللفظية عن الأداء على الاختبارات العملية, وارتفاع الدرجة في اختبارات المعلومات, 
الفهم. والمفردات عن الدرجة على بقية الاختبارات اللفظية الأخرى. كما أننا نجد 
انخفاضًا في الدرجات على كل الاختبارات اللفظية . كذلك نجد أن درجتي اختباري رسوم 
المكعبات ورموز الأرقام هما أقل درجتين يحصل عليهما المريض في أدائه على اختبارات هذا 
المقياس [0]. ويجب أن نلفت النظر هنا إلى أن هذا النمط لا يظهر دائًا بالصورة الى سبق 
توضيحها في حالات التلف بطيء التقدم خاصة لدى أولئك الذين يعانون من أمراض 
شرايين المخ . فهناك عدد من العوامل المختلفة التي تؤثر على أداء المريض على الاختبارات 
ومنها ذكاؤه وقدراته العقلية قبل إصابته بالمرض . 


إن القدرة التمييزية الفارقة للاختبارات اللفظية والعملية في تقويم التلف الجانبي في 
المخ لا يتبع نمطا مطابقا بحيث يشير انخفاض نسبةالذكاء اللفظي عن نسبة الذكاء العملي 
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بمقدار عشر درجات إلى تلف في الجانب الأيسر من المخ . كما أن انخفاض نسبة الذكاء 
العمل عن نسبة الذكاء اللفظي بمقدار عشر درجات لا يؤكد وجود تلف في الجانب الأيمن 

من المخ . فانخفاض نسبة الذكاء اللفظي عن نسبة الذكاء العمل بأي درجة لدى شخص 
يعاني من تلف في المخ إنها يشير إلى وجود التلف في الجانب الأيسر من المخ . ومن ناحية 
أخرى» يجب أن تقل نسبة الذكاء العملى عن نسبة الذكاء اللفظي بمقدار عشرين درجة 
قبل أن نقرر وجود تلف في الجانب الأيمن من المخ . أما الدرجات بين هاتين النقطتين فإنما 
تشير إلى وجود تلف منبث في المخ [17.» ص37 .]١9‏ 


مرة أخرى يجب أن نؤكد أن هذه الفروق بين الاختبارات اللفظية والاختبارات 
العملية إنم)| هي مؤشرات وليست دلائل على وجدد التلف. لذا يجب تطبيق بعض 
الاختبارات النفسية العصبية كي نتأكد من وجود تلف جانبي في المخ . ومن خلال ما سبق 
عرضه نجد أن هناك صعوبة في تشخيص التلف في المخ باستخدام مقياس وكسلر لذكاء 
الراشدين وحده. ورب) كان اختبار رموز الأرقام هو الاختبار الوحيد الذي يمكن استخدامه 
بمفرده من هذا المقياس للمساعدة في تشخيص تلف المخ [17]. ومن الملاحظ أن الدرجة 
على هذا الاختبار ربا لا تنخفض لدى بعض المرضى الذين يعانون من تلف مزمن في المخ 
لكن بصفة عامة إذا كانت الدرجة على اختبار رموز الأرقام هي أقل درجات اختبارات 
المقياس» فإن ذلك يشير إلى احتمال وجود تلف في المخ . 


الدلالات النفسية العصبية لاختبارات مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 
سيتناول هذا الجزء من البحث الاختبارات الفرعية للمقياس وقدرة كل اختبار أو 
مجموعة اختبارات على كشف إصابات المخ . 


فإذا أخذنا أول اختبار على المقياس (حسب ترتيب وكسلر) نجد أن اختبار المعلومات 
هو اختبار «ثابت» كما أن هناك ارتباطا مرتفعًا بين هذا الاختبار واختبار المفردات [94]. 
كذلك نجد أن اختبار الفهم يرتبط إلى حد ما بالاختبارين السابقين. وبالتالي يمكن 
استخدام هذه الاختبارات الثلائة معا كمقياس للكشف عن إصابات المخ. فهذه 
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الاختبارات الثلاثة تستخدم كاختبارات للذكاء المكتسب ]١6[‏ وكاختبارات لأداء النصف 
الأيسر من المخ .]١7[‏ ومن هنا نجد أن هذه الاختبارات تتأثر بالأفازيا وبالتلف المنبث في 
المخ ذو التقدم البطىء وإن كان تأثر هذه الاختبارات بالمرض الأخير أقل من تأثرها بمرض 
الأفازيا. 


لما كانت اختبارات المعلومات والمفردات والفهم هي أقل اختبارات المقياس تأثرًا 
بالإصابة المنبثة في المخ فإنه يمكن استخدام هذه الاختبارات لتقدير نسبة ذكاء الفرد قبل 
إصابته بالمرض . فالدرجة التي يحصل عليها شخص يعاني من تلف بطيء التطور في المخ 
على اختبارات المعلومات والمفردات يمكن اعتبارها تقريبًا نسبة لذكائه قبل مرضه. أما 
الدرجة على بقية الاختبارات الأخرى فلا تصلح لتقدير نسبة ذكاء الفرد قبل مرضه وذلك 
لتأثر هذه الاختبارات الشديد بالتلف في المخ . 


ومن ناحية أخرى إذا أوضحت نتيجة الاختبارات الأخرى في المقياس أن المريض 
بعاني من تلف بؤري في النصف الأيسر من المخ فإن الاختبارات الثلاثة التي سبق ذكرها 
لاتستخدم لتقدير نسبة الذكاء السابقة للمرض . ومن الأفضل في هذه الحالة الاعتماد على 
أعلى مستوى وظيفي أو درامي حققه الشخص . وربها يستخدم كذلك أعلى درجة على أحد 
الاختبارات العملية ليكون مؤشرًا بسيطا للدلالة على القدرة السابقة للفرد. 


اختبار الحجمساب 

يتأثر اختبار الحساب بدرجة متوسطة بالتلف في المخ وبالتالي يعتبر هذا الاختبار أحد 
الاختبارات «الثابتة ‏ المتوسطة . » فالاختبار يتأثر إلى حد كبير بالإصابة الحادة في النصف 
الأيسر من ال مخ . كذلك ينأثر هذا الاختبار بالقلق. وبالتالي ليس لهذا الاختبار دلالة 
إكلينيكية إذا استخدم بمفرده في المجال النفسي العصبي . لكن يمكن استخدام هذا 
الاختبار لقياس قدرة الفرد على الاستدلال الحسابي ودرجة القلق لديه. هذا وقد أشارت 
بعض الدراسات إلى ضعف نسبة الارتباط بين هذا الاختبار وعامل الحساب الخالص [4؟؛ 
.]١*‏ 
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اختبار المتشابات 

يعتير هذا الاختبار مقياسا للذكاء المجرد ويتصف بالقدرة على التمييز بين المستوى 
المجرد والمستوى العيان من العمليات الفكرية. ولا كانت بعض النظريات المتعلقة بتلف 
المخ تشير إلى أن الأفراد الذين يعانون من إصابة في المخ لا يستطيعون التعامل بالتفكير 
المجرد, فإن هذا الاختبار يتأثر إلى حد كبير بالإصابة في المخ وبالتالي يلجأ الفرد إلى التفكير 
بأسلوب عياني. وربما كان هذا التفكير العياني راجعًا إلى انخفاض القدرة لدى الفرد على 
استخدام الموضوعات اللفظية ادنرء:م 1د6:ء» تجريدية كانت أو عيانية . 


وتشير الدرجة المرتفعة على اختبار المتشامهات بالمقارنة بالدرجة على اختباري المفردات 
والمعلومات إلى احتمال وجود التلف في الفص الصدغي من المخ . لكن يجب ألا يستخدم 
اختبار المتشابهات بمفرده لتشخيص الإصابة في المخ بل يجب أن يستخدم معه بطارية 
هالسكيد ونان وذلك لتأكين التشحيصن . 


اختبار إعادة الأر قام 

إن أكثر الاختبارات تأثرًا بالإصابة في النصف الأيسر من المخ ‏ ومنها الإصابات 
المزمنة - هو اختبار إعادة الأرقام . ففي بحث لرسل [8] عن الإصابات الحانبية في المخ وجد 
أن هذا الاختبار حساسية تفوق حساسية بقية الاختبارات اللفظية والعملية في كشف 
الإصابات الجانبية في المخ . أما وارنجتون وزملاؤه فقد بينوا أن هناك ارتباطًا بين اختبار إعادة 
الأرقام والحافة العليا من النصف الأيسر والتلفيف الزاوي في المخ دناكلاع 137ناع30 . وبالتالي 
يشبر ضعف الأداء على هذا الاختبار إلى وجود تلف قرب ذلك الجزء من المخ . وني هذه 
الحالة يكون اختبار إعادة الأرقام أداة غير جيدة لقياس درجة الانتباه العام طالما كانت أجزاء 
المخ الأخرى تعمل بكفاءة عالية [117]. ومن الملاحظ أيضا أن لبعض إصابات المخ تأثيراً 
كبيراً على الجزء الخاص بإعادة الأرقام معكوسة الترتيب إذا ما قورن بتأثير هذه الإصابات 
على إعادة الأرقام. وبالتالي إذا وجد أن هناك فرقًا كبيرًا بين مستوى الأداء على جزئى 
الاسداو وان الدوجه عل انلز :خافن بإغادةالأزقاء» ممكويية الريت اقل يكاين من 
الدرجة على إعادة الأرقام فإن ذلك يشير إلى وجود إصابة في المخ وخاصة في الجزء الأمامي 
امسن 
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اختبار رموز الأرقام 

اختبار رموز الأرقام هو الاختبار الوحيد في مقياس وكسلر الذي يتأثر بصورة ثابتة 
بإصابات المخ [11]. ويشتبه في وجود إصابة في المخ إذا قلت الدرجة على هذا الاختبار عن 
الدرجة على الاختبارات اللفظية. وإذا كانت درجة الاختبار هى أقل درجات المقياس 
ككل . ولا يعتير هذا الاختبار مقياسًا للذكاء بقدر ما اخ الدع النفسحركية ]١84[‏ 
وذلك لتشبعه بالعامل الخاص بالسرعة الكتابية والمأخوذ من اختبار الاستعدادات الفارقى . 
وقد بينت بعض الأبحاث أن هناك ارتباطًا عاليًا بين الدرجة على هذا الاختبار وكل أنواع 
إصابات المخ . إذ تقل سرعة الأداء النفسحركي إلى حد كبير وذلك باستثناء عدد قليل من 
الإصابات في المخ . 


اختبار تكميل الصور 

لما كان هذا الاختبار يقيس وظيفة كل من نصفي المخ فإنه يتأثر بالإصابة في أحد 
نصفي المخ بالدرجة نفسها. وهذا عكس ما هو شائع من أن الاختبار يتأثر بالإصابة في 
الجانب الأيمن من المخ فقط . وربا يرجع ذلك إلى الطريقة التي يتم بها تصحيح هذا 
الاختبار. فالدرجة تعطى على أجزاء هذا الاختبار إذا أشار المفحوص إلى الجزء الناقص أو 
قام بتسميته وبالتالي يمكن للمرضى الذين يعانون من الأفازيا ‏ دون أن يكون هناك أي 
تلف في الجانب الأيمن من المخ ‏ أن بحصلوا على الدرجة على أجزاء الاختبار وذلك بالإشارة 
إلى الجزء الناقص حتى وإن لم يستطيعوا تسميته . 


قن شان :تكينا» الصيوى: اخقنا زا اونا تا عرسطا هوق كيه اللشاسية قلق 
بطىء التطور 5 المخ 1 وهو الاختبار الوحيد صمن الاختبارات العملية من مقياس وكسلر 
الذي يمكن أن يطلق عليه اختبار «ثابت» .]١7[‏ 


بمقارنة اختبار رسوه المكعبات واختبار تكميل الصور نجد ان اخحتشار رسوم المكعبات 
شديد الحساسية للتلف بطىء التطور في المخ . وقد وجد رسل في البحث السابق ذكره أن 


يل الشيخ ريحان إبراهيم 


هذا الاختبار يتأئر بالشدة نفسها التي يتأئر بها اختبار رموز الأرقام للتلف بطيء التطور في 


المخ . 


ومن الأهمية أن نشير هنا إلى أن اختبار رسوم المكعبات يقيس وظائف الفص 
الصدغي في الجانب الأيمن من المخ مباشرة. وبالتالي فإن إصابات هذا الجانب من المخ 
مثل التلف بطيء التطور في المخ أو الإصابة الحادة في الجانب الآأيمن من المخ يعوق الآداء 
على هذا الاختبار بدرجة كبيرة. إن ذلك هو ما يكشفه اختبار الأبعاد المكانية البصرية 
نفسه, كاختبار بندر - جشتالت .١9[‏ صك/الا] واختبار جراهام وكندال 2]2١[‏ عندما 
تطبق على هؤلاء المرضى . 


اختبار ترتيب الصور 

اختبار ترتيب الصور هو أحد الاختبارات التي تتأثر بالتلف البطيء التطور في المخ 
وخاصة ذلك النوع من التلف الذي يقع في النصف الأيمن من المخ . إلا أن حساسية هذا 
الأشياء لإصابات النصف الأيمن من المخ . وعلى الرغم من ذلك نجد أن اختبار ترتيب 
الصور يتأثر بشدة بتلك الإصابات في الفص الصدغي من النصف الأيمن من المخ . 
ونتيجة لذلك فإنه يمكن تشخيص وجود إصابة في الجانب الصدغى الأيمن إذا كانت درجة 
اختبار ترتيب الصور أقل درجات المقياس وذلك باستثناء اختبار رموز الأرقام . 


أما إذا كانت الإصابة في المخ من النوع المغلق بصدازمذ منهءط 9ءوماء فإننا نجد نتيجة 
لتطبيق هذا الاختبار أن صدغي المخ الأيمن والأيسر قد تأثرا بالإصابة. ومن هنا نجد أن 
تأثر الجانب الصدغي الأيمن يعني تأثر الجانب الصدغي الأيسر كذلك . 


اختبار تجميع الأشياء 
هناك ارتباط كبير بين هذا الاختبار واختبار رسوم المكعبات في تأثره بالتلف ني المخ 
وخاصة ذلك التلف بطيء التطور [8]. فحساسية اختبار تجميع الأشياء لمذا النوع من 
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التلف يقارب حساسية اختبار رسوم المكعبات. كذلك يكشف هذا الاختبار بعض وظائف 
النصف الأيمن من المخ . وقد دلت الأبحاث الإإكلينيكية على إمكانية التشخيص بوجود 
تلف في الجزء الأسفل الصدغي أو الجبهي من المخ وذلك إذا انخفضت الدرجة بشدة على 
اختبار تجميع الأشياء وذلك مقارنة بالدرجة على اختبار رسوم المكعبات . 


الخلاصطصطة 

يعتبر مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 8/815 أداة لها قيمتها في تشخيص إصابات المخ 
وذلك إذا استخدم مع أحد اختبارات تشخيص الإصابات في المخ كبطارية هالستيد ‏ ريتان 
[11] أو بطارية لوريا نبراسكا [7؟]. أما استخدام هذا المقياس بمفرده فلا يعتير أداة جيدة 
لتشخيص أو تحديد مكان الإصابة في المخ . فالأنماط النفسية العصبية التي يظهرها استخدام 
هذا المقياس ربا يكون ناتجًا عن أنواع عديدة أخرى من التلف الوظيفي أو العضوي ف 
المخ. لذا يجب تطبيق اختبارات هذا المقياس مع بطارية اختبارات أخرى قننت لتشخيص 
الإصابات في المخ وتحديده (77. ص )8١‏ . 
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تقويم طرق تدريس الحغرافيا ومدى اختلافها باختلاف خيرات المدرسين 
وجنسياتهم وتخصصاتهم في المرحلة المتوسطة بالمملكة العر بية السعودية : دراسة 


ميدانية 


سليمان محمد الجحبر 
أستاذ مشارك , قسم المناهج وطرق التدريس, كلية التربية» جامعة ا ملك سعود, الرياض. ا مملكة 
العربية السعودية 


ملخص البحث. تبتم هذه الدراسة بالتعرف على الطرق الأكثر شيوعًا في تدريس الجغرافيا في المرحلة 
المتوسطة للبنين بالمملكة العربية السعودية وتحاول أن تجيب عن هذه الأسئلة : 

)١‏ ماهي الطرق الأكثر شيوعا في تدريس الجغرافيا في المرحلة المتوسطة؟ 

)١‏ هل تختلف هذه الطرق باختلاف خبرة المدرسين في التدريس؟ 

*) هل تختلف هذه الطرق باختلاف جنسية المدرسين؟ 

4) هل تختلف هذه الطرق باختلاف تخصص المدرسين؟ 


وقد وضعت ثلاثة فروض حاولت الدراسة تحقيقها وهي : 

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المدرسين تعزى إلى خبرتهم في التدريس‎ )١ 
. ؟) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المدرسين تعزى إلى جنسياتهم‎ 

*) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المدرسين تعزى إلى تخصصهم . 


وكانت أداة هذه الدراسة استبانة طورها الباحث ووزعها على عينة ممثلة للمدرسين أجابوا عن 


فقراتها. وبتحليل الإجابات وجد أن هناك طرقًا كثيرة تستخدم في تدريس الجغرافيا في المرحلة المذكورة وأنه 
لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين إجابات المدرسين تعزى إلى الخيرة في التدريس أو الجنسية أو التخصص . 


١7 


١4‏ حلوان مدا اكير 


ومن المؤمل أن تفيد نتائج هذه الدراسة في تطوير طرق التدريس التي تقدمها كليات التربية ضمن 
برامج إعداد المعلمين وفي رفع كفاءة المدرسين القائمين بالتدريس بالفعل . 


- و 


مقدمة 
تحتل الجغرافيا مركرًا متميرًا بين مواد المنبج المدرسي في أي مرحلة تعليمية» من حيث ما 
تغبض به من دور في تحقيق الأهداف التعليمية والتربوية لذلك المنبج . ذلك أنها مادة شيقة 
في دراستها وعملية في موضوعاتها. وتتصل اتصالاً مباشرا وملموسًا بالبيئة التي يعيشها 
الطلاب . وهي لذلك تكشف لهم عن طبيعة هذه البيئة» بشرية كانت هذه البيئة أو 
طبيعية » وتشرح هم ظواهرها وتمكنهم بالتالي من استغلالها الاستغلال الأمثل . ودراسة مادة 
الجغرافيا ‏ قبل هذا وبعده ‏ تزود الطلاب بأقوى شاهد وخير دليل على قدرة الخالق 
العظيم فيرسخ إيانهم وتقوي عقيدتهم الإسلامية . 


وتحقيق دراسة مادة الحغرافيا لهذه الأهداف لدى الطلاب يتوقف على عوامل كثيرة. 
منها المنبج والمدرس والكتاب وطريقة التدريس وغير ذلك من العوامل المؤثرة . وتعتبر طريقة 
التدريس أكثر هذه العوامل فاعلية في تحقيق هذه الأهداف. لأنها قادرة ‏ إذا ما كانت 
جيدة ‏ على سد ما قد يكون هناك من ثغرات في المنبج أو الكتاب أو حتى لدى المدرس . 


ولذلك فإن طرق تدريس الحغرافيا في حاجة ماسة إلى متابعة وتطوير مستمرين. 
وأولى خطوات المتابعة والتطوير معرفة الواقع الفعلي لمذه الطرق كما تمارس في المدارس» 
والوقوف على المتغيرات التي قد تتأثر بها في هذا الواقع . 


ومن هذه المتغيرات خبرة المدرس وجنسيته وتخصصه. أما الخبرة فمن المفروض أن 
نجود طرق التدريس عند المدرس كلما زادت خيرته بالتدريس ولمس بالتجربة الشخصية ما 
تتميز به كل طريقة وما تقصر عنه. وأما جنسية المدرس فلأن بالمملكة العربية السعودية 
عدذا لا بأس به من المدرسين غير السعوديين يدرسون الجغرافياء وهؤلاء قد أعدّوا في 
أوطائهم الأولى لعملية التدريس . وأما التخصص فهناك ممارسات كثيرة تتبعها كليات التربية 
في إعداد مدرمي الجغرافيا . فأحيانا يتتخصص في تدريس تلك المادة وحدهاء وأحيانًا يضم 
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التاريخ إليهاء وأحيانا يتتخصص في تدريس المواد الاجتماعية بصفة عامة . وهكذا فكل هذا 
بؤثر ولااشك في طريقة تدريسه وفي درجة إتقانه لها. 


لذلك اهتمت هذه الدراسة بمعرفة الطرق المتبعة ف تدريس الجغرافيا ف المرحلة 
المتوسطة ف المملكة العربية السعودية ومدى انتشار كل منهاء ومدى اختللاف هذه الطرق 
باختلااف المتغيرات المذكورة. أعني خبرة المدرس وجيسينه وتخصصه . 


أهمية الدراسسة 
تتمثل أهمية الدراسة فيها يلى : 
أ تسق يفده الدراضة إل الكد عن تترع عرق التدريدى || لاتبتخلامة فى تناريس 
الجغرافيا واختلافها تبعا لخبرات المعلمين. وجنسياتهم وتخصصاتهم . 


؟) من المتوقع أن تكون نتائج هذه الدراسة مفيدة للكشف عن أهم طرق التدريس 


*) ينتظر أن تفيد هذه الدراسة في تطوير وتحسين مقررات طرق التدريس الخاصة 
بالففزافياء. بكلبات التربية بالتلكة الغريية الستعردية : 


أهداف الدراسة 
المدف من هذه الدراسة هو معرفة أكثر طرق تدريس الجحغرافيا شيوعًا في المرحلة 
المتوسطة. وما إذا كانت هذه الطرق تختلف باختلاف الخيرة والجنسية والتخصص 
للمدرسين. 


حدود الدراسة 
أجريت هذه الدراسة على معلمي المواد الاجتاعية بالمملكة العربية السعودية 
للمرحلة المتوسطة للعام الدراسبي 401١-108١ه‏ بنسبة /7١‏ من إجماللي عدد المدارس 
البالغ 4 ١١١‏ مدارس نهارية [1. ص6]. 


١55‏ سلييان محمد الجبر 


أسئلة الدراسة 
تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية : 
)١‏ هل تختلف طرق التدريس المستخدمة في تدريس الحغرافيا باختللاف سنوات 
الخيرة؟ 
؟) هل تختلف طرق التدريس المستخدمة في تدريس الجغرافيا باختلاف جنسيات 


*) هل تختلف طرق التدريس المستخدمة في تدريس الحغرافيا باختللاف تخصصات 
المدرسين؟ 


فروض الدراسة 
قامت هذه الدراسة للتحقق من الفرضيات الآتية : 
)١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» ) في شيوع طرق تدريس الجحغرافيا تعزى 


إلى عامل الخبرة . 

؟) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» ) في شيوع طرق تدريس الحغرافيا تعزى 
إلى عامل الحنسية . 

*') لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (* ) في شيوع طرق تدريس الحغرافيا تعزى 
إلى عامل التخصص . 


أدوات الدراسسة 

استخدمت في هذه الدراسة استبانة طورها الباحث بعد القيام بدراسة بعض رسائل 
الماجستير أو الدكتوراه التي قدمت في جامعات مختلفة؛ ثم وزعت نسخ من هذه الاستبانة 
على عشرة من أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية حيث طلب منهم مراجعة فقراتها وتعديل 
ما يرونه وإضافة ما يعتقدون بأنه مهم لهذه الدراسة. ثم عدلت الاستبانة بناء على 
مقترحاتهم وأعطيت لأعضاء هيئة التدريس أنفسهم ثم أعادوها دون إضافات أو حذف 
حيث اعتبر الباحث ذلك بمثابة صدق وثبات الاستبانة (انظر الملحق) . وت#خصص أعضاء 
هيئة التدريس هو المناهج وطرق التدريس بينهم خمسة تخصص تدريس المواد الاجتاعية . 
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خاطب الباحث وكيل وزارة المعارف المساعد للتطوير التربوي وطلب مساعدته ف 
إرسال الاستبانات إلى المدارس المتوسطة بالمملكة. حيث تم ذلك وأرسلت الإجابات إلى 
الباحث مباشرة من إدارات التعليم. بعد إجابة المدرسين عليها . 


الطرق الإحصائية 
تم تحليل النتائج بواسطة الحاسب الآلي بمركز البحوث التربوية بكلية التربية حيث 
احصائية ه٠١٠‏ 1# 


أدبيات البحث 
طرق التدريس هي الوسيلة الفعالة في إيصال المعلومات للتلاميذ في جميع مراحل 
التعليم» ولعل طرق التدريس الأكثر شيوعًا هي الطرق التي تستخدم في المدارس المتوسطة 
بصورة مكثفة. ومن تلك الطرق الطريقة الإلقائية وطريقة المناقشة. وهذا البحث يعرض 
صورًا أخرى لطرق التدريس التي يتم التركيز عليها في مقررات طرق تدريس الجغرافيا في 
الجامعات السعودية . 


الطريقة الإلقائية والِي تعتبر أكثر طرق التدريس شيوعا واستخداما لأنها تساعد في 
شرح الحقائق وتقديمها للطلاب الذين قد يصعب عليهم الحصول عليها بطرق أخرى. 
وطريقة الإلقاء تتطلب من المحاضر الإعداد المسبق للموضوع الذي سيتطرق له. بالإضافة 
إلى تحديد الأهداف المرجو تحقيقها . وهذا يتطلب من المحاضر إما أن يكتب المحاضرة أو أن 
يكتب عناوين محددة لعناصرها. ويتدرج المحاضر ما هو معروف بالنسبة لتلاميذه إلى 
المعلومات والحقائق الجديدة التى يريد من تلاميذه معرفتها. ويمكن للمدرس أو المحاضر 
أن يجعل المحاضرة شيقة للتلاميذ وذلك بإثارة الأسئلة التي تثير اهتمام المتعلم لتجعله أكثر 
مشاركة وتفاعلاً مع موضوع المحاضرة . 


أما طريقة المناقشة فهي من أقدم طرق التدريس التي عرفها الإنسان ولعل من أقدم 
أشكاها طريقة الحوار والتي كان يستخدمها الفيلسوف اليوناني سقراط في تعليم تلاميذه 


١1‏ سليان محمد اخبر 


حيث كان يستخدمها لإقناع تلاميذه بمبادئه عن الفضيلة [5. ص ص ٠-79‏ 4]» ويمكن 
للمعلم أن يستخدم الحوار والمناقشة في تدريسه للوصول إلى الحقائق وتحقيق الفرضيات 
وذلك بالاستجواب الموجه لاكتشاف الحقائق وتعلمها. ويمكن للمعلم أن يعرض الصور 
ويلفت أنظار التلاميذ ويستجوبهم لاختيار الفروض ليصلوا إلى الحقيقة بأنفسهم . وهكذا 
يصبح المدرس بهذه الطريقة موجها ومرشدًا في جميع خطوات التحليل أو التركيب أو 
الاستقراء أو الاستنتاج حاملا التلاميذ على تدقيق المعلومات والحقائق وشرحها والمقارنة بينها 
[9" ص١٠1].‏ 


وطريقة المناقشة تبتعد بالتدريس من أن يكون من طرف واحد هو المعلم, لأن المعلم 
يستثير طلابه نحو استغلال ذكائهم وقدراتهم في كسب المعرفة أو تمحيصها وهذه الطريقة 
تشعر التلميذ بأنه حقق ذاته واكتسب المعرفة ذاتياء وتتبين أهمية المناقشة لنا عندما ندرك أن 
الله سبحانه وتعالى أمر رسوله الكريم (يلة) باستخدام الجدل الحسن في الدعوة إليه حيث 
قال جل وعلا في محكم التنزيل: < دعل سلريك بلدكَة وَالْمرعطظو نوكنو لمر 
لت هَأحسَن . إِنّ ريك هُوأعَلرُ_بمَن صَّنَّ عن سيلو وَهرَ علَمُ يألْمْهْسَدنَ 4 [النحل. 
أية 6 .]١‏ 


من هذا المنطلق وجب على المعلم أن يشترك مع المتعلمين في فهم وتحليل وتفسير المادة 
التعليمية التي هم بصددهاء ويمكن لنا القول بأن هذه الطريقة من أهم ألوان النشاط 
التعليمي المناسب للكبار والصغار على حدٌ سواء [5 . ص1ه"] . 


والمناقشة إما أن تكون حرة. وإما أن تكون موجهة. فالمناقشة الحرة هى التى ت#بدف 
إلى الحصول على الأفكار الجديدة والمبتكرة» وتستخدم هذه الطريقة داخل حجرات الدراسة 
مع الصغار والكبار على حد سواء . وهذا النوع من النقاش فعال في الوصول إلى التعمييات». 
وينتج أيضا عن هذه الطريقة الكثير من الأفكار والمقترحات حول موضوع معين أ ومشكلة 
ما. إذن فالحهدف من هذه الطريقة هو الحصول على الأفكار دون تدخل أو سيطرة ة من أحدى 
ويعاب على هذه الطريقة أنها تحتاج إلى وقت طويل نسبيًا [4» ص8 هم] . 
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أما المناقشة الموجهة المضبوطة فهي التي تبدف إلى الوصول إلى الأفكار والمعلومات 
عن طريق التلاميذ. وهي تركز على موضوع معين من أجل الوصول إلى قرار. ويمكن 
للمعلم أن يشرك جميع التلاميذ في هذه المناقشة. حيث يقسم التلاميذ إلى جماعات صغيرة 
ماعة قائدًا يدير النقاش ثم تتبادل هذه المجاميع الأفكار التي توصلوا لها مع العلم إلى أنه 
يجب أن يصلوا إلى قرارات ونتائج الموضوع المناقش . 


والاستقصاء في التدريس عملية يتم فيها فحص أي معتقد أو أي شكل من أشكال 
المعرفة في محاولة لإثبات نظريات أو نتائج معينة . وهذه العملية تشتمل على أعمال مختلفة 
ترتبط بالتفكير العقلي وتصنيف المعلومات وإطلاق التعميهات والتعرف على الاستنتاجات 
واستخراج نتائج منطقية . وتتطلب هذه العملية من المستقصي أن يتحدى بصورة دائمة 
قواعد الطريقة التي يستقصي بهاء ليقوم بتحريات حول الافتراضات التي عنده بأسلوب 
يتسم بسمة الانفتاح. وإفساح المجال للذهن ليجول في عالم التأمل والخيال [ه» ص 
ص 85-86]. 


والتعلم عن طريق الاستقصاء نوع من أنواع النمو يتحرك الإنسان به نحو العام 
الواسع الذي يحيط به. ويركز التدريس الاستقصائي على الكيفية التي يتعلم بها التلميذ 
وليس على ماذا يتعلم فقط. ودور المعلم في التدريس الاستقصائي هودور الخبير الذي يقود 
التلاميذ في استقصاءاءهم. ولكنه لا يوجههم نحو نتيجة معينة . 


والاستقصاء يبنى على الاكتشاف حيث يستخدم التلميذ قدراته الاكتشافية مع أشياء 
أخرى متمثلة في الممارسات العلمية. أي أن الاستقصاء لا يحدث بدون العمليات العقلية 
المتضمنة في الاكتشاف ولكنه يعتمد بشكل رئيس على الجانب العلمي [5. ص 84]. ويتم 
الاستقصاء عن طريق العمليات الآتية [5» ص ص :]1٠0-48‏ 


١‏ - طرح الأسئلة الفاحصة التي تتعلق بالظواهر الطبيعية 
>" - تحديد المشكلات 


نل سليان محمد الجر 
 *‏ صياغة الفرضيات المناسبة لحل المشكلات 
؛ - تصميم طرق البحث المناسبة والمتضمنة إجراء التجارب 
ه ‏ إجراء تجارب لاختبار الفرضيات والوصول إلى نتائج 
5 - تركيب المعلومات. ووضعها في شكل متكامل ومترابط 
/ا ‏ تكوين اتجاهات علمية معينة مثل : 
١‏ - الموضوعية 
ب حب الاستطلاع 
ج - التفتح العقلي 
د - الميل نحو الأخذ بالناذج النظرية واحترامها 
ه - المسؤولية 


والتمثيل في التدريس يعلم التلميذ السلوك المستقيم ويبصره بالنظم والقوانين التي 
تهم حياته وتحافظ عليه من مخاطر الجهل بقوانين المرور مثلاً ومعرفة كيفية عبور الشارع بأمان 
وسلامة. مع احترامه للتعلييات وشرطي المرور. ويمكن للتمثيل أن يطور التربية السلوكية 
عند التلاميذ وذلك بتوظيف التمثيل في تربية الذوق والعاطفة وتأكيد الشخصية . واكتساب 
المفردات والحمل المعبرة عن الخبرات الحديدة وتطوير ما لدهم من معان خلال ارتجالهم 
لأدوارهم التي تعبر عن رغبات وأفكار ومشاعر الشخصية التي ينطقون مها من خلال 
نجسيدهم لا [/ا. ص ص .]١١-١٠١‏ 


النتائج ومناقشتها 


جدول رقم .١‏ الخيرة وطرق التدريس 

يبين جدول رقم ١‏ علاقة الخبرة بطرق التدريس. حيث تفيد هذه النتائج أن الطرق 
المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تختلف من صف إلى اخر بالنسبة للمدرسين الذين تقل 
خبرتهم عن أربع سنوات. أما الذين تزيد خبرتهم على أربع سنوات فقد رأوا أن طرق 
التدريس لا تختلف من صف إلى آخر لمادة الجغرافيا حيث يبين الجدول أن الاختلاف بين 
إخابات المارسين عير وال إحضاتا قن عورف فم مر 


جدول رقم .١‏ الخبرة وطرق التدريس . 


العبارة الخيرة ٠م‏ الخيرة ؛ ‏ 5" الخبرة/ا ‏ 9ه الخيرة +١٠١‏ ى" توى 
ه 4 خ#" "1 ١‏ هه :ع #" ”4 ١‏ هل ع خم 0 ل هع خ# 0 ١‏ الدلالة 


تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من صف إلى اخر 
الجغرافيا من موضوع إلى آاخر 


١05 ١1", 7“ : "1 "010١م0‎ 4: 7/7 41 14 ه26‎ 15 * #* ١ ١5 5١ 56 ٠+ 


/ا١‏ 6 ع” ١86‏ 6م “م ١ ١‏ ع 5 اا د ل لاا ا ل ع 7 لي ل كرف 4ككا ١.‏ 


يستخدم قي تدزيس اللجعرافيا لف ا ل ا ا ال ا ل ل الى ينل لد ل 2 لل كديفا اليل لل 
حدم ل تدويي لخر اتيج موه مر رودي حي ٠‏ لاجو انيه - جر جرد يد ووه ا جا ان وكا 4 لمعي اروم 


الدرس واستجواب الطلاب حوله 
يستخدم في تدريس |الجغرافيا المناقشة 
التى يديرها ا 
يستخدم في تدريس الجغرافيا المناقشة 
التي يديرها الطالب 

يستخدم فى تدريس الحغرافيا الاستقصاء ٠١ "4 7١ ١‏ 4 


ها ا ١‏ ا اا لكالل د لل 4ل م أل ٠," ٠١,165‏ 


961٠١ 1١1١ 586 5‏ كالم ”1 كا ا 26 ع ل 1٠١‏ اخ" 11 ١٠ل‏ رطام ئلا ةا لفل كل 


٠١,5578 ١١6 1 ١١ 51115 ا‎ “5 4 5 1١1١ " " + 5115١ 


يستخدم في تدريس الجغرافيا ل ا 1 للا ال" بجا اله هك ل تلمادرأاؤز الاكهره. 
التمثيل ولعب الأدوار 

يستخدم في تدريس الحغرافيا 1411 1 مط أل هم ل" كالم 1 1 6ل اكلام ععدمه,و 4 
يستخدم في تدريس الجغرافيا لا 116 لا 1 هلح ا # الل 1 د كاد لظ كأملاهرة ‏ الممكه 
طريقة الدراسة الحرة الموجهة 


ه بدرجة عالية جدّاء بدرجة عالية. ” بدرجة متوسطة, ؟ بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . 


١٠6١ 


تابع جدول رقم .١‏ الخيرة وطرق التدريس . 


العبارة ال خيرة 7 الخيرة ؛ ‏ 5 الخيرة /ا- 6 الخيرة ٠١‏ + ى" ميت ى 
مع م« م" ١‏ همع م "1 ١‏ ه20 1 #" "” (١ه‏ :1 "” ” ١‏ الدلالة 


تستخدم الزيارات والرحللات العلمية 
في تدريس الجغرافيا 
يدعى بعض الخبراء والمحاضرين 

الزائرين لتدريس بعض الموضوعات ال ل وموم يل ا ماع ا« ا 1 اخ هخ ااا لف" ااا كاده 
في الجغرافيا 

تزويد الطالب بأكير قدر من أ و« ا ا ل لا ل لله لل ا ا 01١‏ اعلاتارة 4 
المعلومات في تدريس الجغرافيا 
الطرق المستخدمة في تدريس الجغرافيا 

تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع ورا ا ه #« لل لا ل د # ل 1ك د 1413١41202 ١1541‏ 
المشكلات ذات العلاقة بالبيئة المحلية 

الطرق المستخدمة في تدريس الجغرافيا 

تعمل على تنمية مهارات الطلاب ورسم خم ع المح علضم د 1 فار لا 78 لا اث ١‏ الافكل 1 150لم,ه: 


العملية كعمل النهاذج والمجسمات 


اليا اين ا سس سس سس سس ححححححيئخ)بئخ©بت)©)تج)جبججبححببب ة 
عدم استخدام بعض الطرق يعود 
إلى عدم الإلمام بها 


ا ا م ا ل ا ري م ل ع ا 72 لج ل ا ب بج ا 


با ١‏ لا 5184م م 4 ا 1 1 خ#“ “1 518180 ١5 ١1:‏ الا/ا ٠١ , "5864 ١1",‏ 


اخ لاب ا اخ الل ا ل ا 6ك خض "511١11١‏ 74" /ا٠ه6ء,٠‏ 


عدم ابتحدام يعن الطرى يغوه مر ورس7 كلم بره هو لزي م ير كم« لل هله :11 5ط فشللاه ل ؟مكمره 
إلى عدم التدرب عليها 
معدم التدذرب عليه 3-3-3330 سس سس 


عدم استخدام بعض الطرق يعود 
إلى عدم توافر الإمكانات والمعدات لمم خا ١‏ ب لاه ا ام 5151١ 57/201١06 ١‏ 5 0ه #لسرشرفق ف 0 
والأدوات اللازمة 65 
8 21 5 5 3 2 5 5 3 
ه يبدرجه عالية جدّاء 4 بدرجة عالية. ” بدرجة متوسطة. ؟ بدرجة منخفضة., ١‏ ليس على الإطلاق. 


سليهان محمد الجير 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . . 1١6‏ 


أما اختلاف طرق التدريس لادة الجغرافيا من موضوع إلى آخر فقد أفاد تحليل النتائج 
من حيث الخبرة أنها تختلف من موضوع إلى اخر. والاختلاف بين إجابات المدرسين دال 
إحصائيًا عند مستوى ٠”‏ , ,. 


وعن استخدام طريقة الإلقاء في تدريس الجغرافيا فقد رأى المدرسون أن هذه 
الطريقة لا تستخدم. ويتضح من الحدول أن الاختلاف بين إجابات المدرسين حول 
استخدام طريقة الإلقاء في تدريس مادة الجغرافيا غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠,٠8‏ 


ويرى المدرسون أن شرح الموضوع واستجواب الطلاب حوله يستخدم بدرجة عالية 
من قبل جميع فئات المدرسين من حيث خبرتهم . ويتضح من الجدول أن الاختلاف غير دال 
إحصائيًا عند مستوى ٠8‏ , 4 


أما المناقشة التى يديرها المعلم فقد رأى المدرسون أنها تستخدم بصورة عالية أثناء 
شرح الموضوع في مادة الجغرافياء ويدل الجدول على أن الاختلاف غير دال إحصائيًا عند 
مستوى © ١ر .٠‏ 


وأما المناقشة التى يديرها الطالب أثناء شرح الموضوع في مادة الجغرافيا. فيتضح من 
الجدول أنها تستخدم بدرجة متوسطة وأن الاختلافات غير دالة إحصائيًا عند مستوى 


©؟ىو؟. 


أما استخدام طريقة الاستقصاء 5 تدريس الحغرافيا فقد رأى المدرسون بجميع 
فئاتهم أنها : نستخدم بصورة متوسطة . ويتضح من الجدول أن الاختلاف في استخدام هذه 
الطريقة غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وأما استخدام التمثيل في تدريس الجغرافيا فقد رأى المدرسون أنه يستخدم بدرجة 
منخفضة, ويتضح من الحدول أن الفرق غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠,٠8‏ 


وعن استخدام حل المشكلات في تدريس الجغرافيا فقد رأى المدرسون أن هذه 
الطريقة تستخدم بصورة منخفضة؛ ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين المدرسين غير 
دال إحصائيًا عند مستوى ٠8‏ , ,6 


أما استخدام طريقة الدراسة الحرة الموجهة في التدريس. فيرى المدرسون أنها 
تستخدم بدرجة منخفضة. ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين المدرسين غير دال 
إحصائيًا عند مستوى .٠,٠8‏ 


وعن استخدام الزيارات والرحلات العلمية في تدريس مادة الحغرافياء يرى 
الاختلاف بين المدرسين في استخدام هذه الطريقة غيردال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن استدعاء بعض الخبراء في تدريس مادة الجغرافياء يدل الجدول أنه يستخدم 
بدرجة منخفضة, ويتضح أن الاختلاف بين المدرسين غير دال إحصائيًا عند مستوى 


8 ى,و:. 


أما الطرق المستخدمة التي تعمل على إعداد الطلاب للتعامل مع المشكلات ذات 
يتضح من الجدول أن الاختلاف غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن الطرق التي تنمي المهارات العملية كعمل للناذج والمجسهات لدى الطلاب في 
تدريس مادة الجغرافياء فيرى المدرسون أنها تستخدم بصورة عالية» ويتضح من الجدول أن 
الاختلاف بين المدرسين غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠0‏ 


أما عدم استخدام الطرق لعدم الإلمام بباء فيرى المدرسون أن ذلك ينطبق بدرجة 
متوسطة. ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين إجابات المدرسين دال إحصائيًا عند 
مستوى ©8©١و٠.‏ 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . . ١6‏ 


أما عدم استخدام الطرق لعدم التدرب عليهاء فيرى المدرسون أن ذلك ينطبق 
بدرجة متوسطة. حيث يتضح من الجدول أن الاختلاف بين إجابات المدرسين غير دال 
إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠٠‏ 


وعن عدم استخدام بعض الطرق لعدم توافر الإمكانات والمعدات والأدوات 
اللازمة؛ فيرى المدرسون أنه ينطبق بدرجة عالية» ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين 
إجابات المدرسين دال إحصائيًا عند مستوى ٠ , ٠#‏ . 


ومن مراجعة جدول رقم ١‏ يتضح أن إجابات المدرسين تؤيد الفرضية الأولى من هذا 
البحث». وهي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ في شيوع طرق 
تدريس الحغرافيا تعزى إلى عامل الخبرة . كما أنها أجابت على السؤال الأول من أسئلة هذه 


الدراسة . 


جدول رقم ؟. الجنسية وطرق التدريس 

يبين جدول رقم >" أن طرق التدريس في مادة الجغرافيا تختلف من صف إلى آخرء 
حيث يفيد المدرسون السعوديون أنها تختلف بدرجة عالية». وكذلك يفيد المدرسون غير 
السعوديين أنها تختلف بدرجة عالية أيضا. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى .٠,٠8‏ 


وعن اختلاف الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا من موضوع إلى آخرء 
فيرى المدرسون السعوديون أنها تختلف بدرجة عالية. وكذلك المدرسون غير السعوديين» 
ويتضح من الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠,٠8‏ 


أما استخدام طريقة الإلقاء في تدريس الجحغرافيا فيرى المدرسون السعوديون أنها 
منخفضة. ويبين الحدول أن الاختلاف دال إحصائيًا عند .٠, ١٠١4‏ 


جدول رقم 7. الجنسية وطرق التدريس . 


السارة 0 صعودي 030300 شير سعواي 0009 020004 مستوى 

: 5 5 م ١ ١‏ 0 3 م ” ١‏ الدلالة 

تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 5 :4 الوم ؟ ا اه الى ل لق 300" 7 0ه الم 
الجغرافيا من صف إلى اخر 

تختلف الطرق المستخدمة في تدريس | وم 0 وى 0 ابم 0 ه 1 1 ا ١‏ كل 4إكلر, 


الجغرافيا من موضوع إلى آخر 


يستخدم في تدريس الجغرافيا مم ١١ ١ ١ "6 0 1: ١١‏ وم و" ٠.١6‏ ,"| 4ه 
يستخدم في تدريس الجغرافيا شرح | .»0 وى وم م 0 م 0900م 160 0315م كككمفرهة اكول 
الدرس واستجواب الطلاب حوله 

يستخدم في تدريس الجغرافيا المناقشة 4 41 14 ٠ ٠‏ 1:5 أ ع ٠ ١‏ 516 #"الدرء 


ف ال 5500 الا َم لد لمش حرق لل الضفكة 0ل لض 
يستخدم في تدريس الجحغرافيا الاستقصاء  "١‏ #4 و4 556 4و “ا 10 ام د ##الءلره الالالا,. 
يستخدم في تدريس الجحغرافيا ل ل فى لحت شل هل 0ه 1١15-2‏ اختئالادرلاة ‏ وؤدلرهء 


يستخدم في تدريس الجغرافيا ١1خ‏ لل العم لهم الو 4 لا 420 60ل اتفلككلار"؟ اكتؤككرء 
طريقة الدراسة الحرة الموجهة 
بدرجة عالية جدّاء 4 بدرجة عالية. " بدرجة متوسطة, ” بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الاطلاق. 


١65 


سليهان محمد الجر 


تابع جدول رقم ؟. الجنسية وطرق التدريئس . 


العبارة سعودي غير سعودي 5 مستوى 


ه 3 ىو ١ ١‏ 0 3 إى " ١‏ الدلالة 


تستخدم الزيارات وال حلات العلمسة 
, م الزيارات والر. - 9 0 ١6 ١9‏ فى آه ول 5 ١6 ١6‏ ف :ره 914"”,. 
في تدريس الحغرافيا 


ب حر م و ا ل اي 


يدعى بعض الخبراء والمحاضرين 


الزائرين لتدريس بعض الموضوعات 1 1 6 ام امد الب 1 51 7 بذ حدلالاا رلا كككارء 
في الحغرافيا 

تستخدم الطرق التي تعمل على 

تزويد الطالب بأكبر قدر من ب للد كين شن ١‏ َلك ل 2 ١‏ “5,136 العلالره 
المعلومات في تدريس الحغرافيا 


الطرق المستخدمة في تدريس الجغرافيا 

تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع ف" هق 4420 الال 4 ال اعم الح اه ١‏ لاكقلة ,5 اللطكلرء 

المشكلات ذات العلاقة بالبيئة المحلية 

الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 

تعمل على تنمية مهارات الطلااب ف 17 كن 7 5 ”7 لف 4" . ١‏ ا" ايام . 
19 7 653 نش مف . 5 14 7 14 51" اكأكاكرء 

إلى عدم الإلمام مها 


حا ا 1 0 سم 


عدم ابتخدام تعض الطرق يعود اع لوخم ا الم الك #ا كل الل مطل كا ك0 الكؤدقء 
إلى عدم التدرب عليها 

إلى عدم توافر الإمكانات والمعدات 0 594 لم اوم الع اس تق الى ل ل ع لاكالاهرةع ‏ الإبرمرةء 
والأدوات اللازمة 


| آذآ أ ا ا ل حو ا و لا اج ا ا ل امه 


ه بدرجة عالية جدّاء 4 بدرجة عالية» * بدرجة متوسطة. ؟ بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . 


١ /اه‎ 


لمه١‏ سليهان محمد الجر 


وعن شرح الدرس واستجواب الطللاب حوله. يرى المدرسون السعوديوث أن هذه 
الطريقة تستخدم بدرجة عالية. وكذلك المدرسون غير السعوديين. حيث يبين الجدول أنه 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


وعن استخدام المناقشة التي يديرها المعلم. فيرى المدرسون السعوديون أنها تستخدم 
بدرجة عالية جدَّاء وكذلك المدرسون غير السعوديين. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠,٠©‏ 


أما استخدام طريقة المناقشة التى يديرها الطالب. فيرى المدرسون السعوديون أنها 
تستخدم بدرجة عالية ؛ أما المدرسون غير السعوديين فيرون أنها تستخدم بدرجة منخفضة, 
ويبين الجدول أنه توجد فروق في الإجابة دالة إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠"‏ 


أما استخدام الاستقصاء في تدريس الجغرافياء فيبين الجدول أن هذه الطريقة 
ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن استخدام التمثيل في تدريس الجغرافياء يرى المدرسون السعوديون وغير 
السعوديين أنه يستخدم بدرجة منخفضة ويمكن ألا يستخدم على الإطلاق. حيث يبين 
الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


أما استخدام حل المشكلات كطريقة من طرق تدريس الجحغرافياء فيبين الجدول أنها 
ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠8‏ , 0 


وعن استخدام طريقة الدراسة الحرة الموجهة . يتضح من الحدول أنها تستخدم 
بصورة منخفضة من قبل كلتا الفئتين. ويبين الحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى ©٠,ر٠.‏ 


تقويم طرق تدريس الجحغرافيا. . . 848 ١‏ 


أما استخدام الزيارات والرحلات العلمية المنظمة في تدريس الجغرافيا فيرى 
المدرسون السعوديون أنها اتبيه تستخدم وكذلك المدرسون غير السعوديين. ويبين الجدول أنه 
لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن استدعاء بعض الخيراء والمحاضرين الزائرين لتدريس بعض الموضوعات. 
فيرى المدرسون أن هذه الطريقة لا تستخدم . ويتضح من الجحدول أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى .١٠, ٠#‏ 


أما استتخدام الطرق التي تعمل على تزويد الطلاب بأكبر قدر من المعلومات في 
تدريس الجغرافياء فيرى غالبية المدرسين أنها تستخدم بدرجة عالية جدًا. ويبين الجدول 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


أما الطرق المستخدمة التي تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع المشكلات ذات 
العلاقة بالبيئة المحلية فيرى المدرسون السعوديون وغير السعوديين أنها تستخدم بدرجة 
عالية. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠8‏ . 


أما الطرق التي تعمل على تنمية المهارات العملية لدى الطلاب كعمل الناذج 
والمجسمات. فترى فئتا الدراسة أنها تستخدم بدرجة عالية. ويبين الجدول أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠,٠©‏ 


وعن عدم استخدام بعض الطرق في التدريس لعدم الإلمام بها فيرى المدرسون 
السعوديون أن ذلك ينطبق بدرجة منخفضة, وكذلك المدرسون غير السعوديين. ويبين 
الجدول أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى ٠ , ٠8‏ وكذلك عدم استخدام بعض 
الطرق لعدم التدرب عليها. 


أما عن عدم استخدام بعضص الطرق فيعود لعدم توافر الإإمكانات والمعدات والأدوات 
اللازمة. فيرى غالبية المدرسين السعوديين وغير السعوديين أن ذلك صحيح بدرجة عالية. 
ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


من خلال استعراض إجابات المدرسين في جدول رقم ؟ يتضح منما أنها تؤيد فرضية 
البحث حيث لا توجد فروق في الإجابات تعزى إلى عامل الجنسية, وكذلك فقد أجابت 
على السؤال الثاني من أسئلة الدراسة . 


جدول رقم ”. التخصص وطرق التدريس . 

يبين جدول رقم " أن طريقة التدريس تختلف من صف إلى اخر بدرجة عالية 
للمدرسين الذين تخصصهم جغرافيا وكذلك يبين الجدول أن طرق التدريس تختلف من 
صف إلى آخر بدرجة عالية للمدرسين الذين تخصصهم غير الجغرافياء ويتضح من الجدول 
أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى 6دىه. 


أما اختلاف طرق التدريس من موضوع إلى آخر فيرى المدرسون الذين تخصصهم 
الجغرافيا أنها تختلف بدرجة عالية؛ وكذلك المدرسون الذين تخصصهم غير الجغرافياء ويبين 
الحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه٠, ١‏ 


وعن استخدام طريقة الإلقاء في تدريمس الخغرافيا فترى فئتا البحث من حيث 
التخصص أنها تستخدم بدرجة منخفضة. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى .٠,٠©‏ 


أما استخدام شرح الدرس واستجواب الطلاب حوله فيرى المدرسون جميعهم من 
حيث تخصصاتهم أن هذه الطريقة : - تستخدم بدرجة عالية. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


أما استخدام طريقة المناقشة التي يديرها المعلم فيرى المدرسون أنها تستخدم بدرجة 


© .و 


جدول رقم 1 التخصص وطرق التدريس . 
العبارة تخصصر جغرافيا نخصص اخر يا" مستوى 


هه 13 م 7 ١‏ 0 1 و 7 ١‏ الدلالة 


تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من صف إلى آخر 

تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من موضوع إلى آخر 


٠١ لمكلامر‎ ١,١553736 اه 5.5 165 م‎ 5: 0 5 1١6 1١+ 1١7/ 


١6‏ د" 18 ١‏ . قارا 51 ف ونا كن 9,6٠‏ لير كل 


يستخدم في تدريس الحغرافيا 8 7 5 هم عور ابو ه01 ع اكه ابم ك1 هلاكدمرهء 
طريقة الالقاء 
يستخدم في تدريس الحغرافيا شرح 5000١‏ و00 و ١‏ 5 الك ا امم كل 0ه ملفل الك 


يستخدم في تدريس الحغرافيا المناقشة م امو اب ١ ١‏ هم 65 5200ل 4 


1,51١1664 


يستخدم في تدريس الجغرافيا 0 3 كل الحلا لكل خا لكا "م يع ال" ا الاءمملارلا اتقكدره. 
يستخدم في تدريس الحغرافيا 7 1 الال الام #1 كه العم 100” 0١‏ الاخمارهء 
د حك ا ا ا 
يستخدم في تدريس الجغرافيا ل 5 د حمل 86 14 5220" المع 0ع 4.١‏ ناحضت تت لض 


ل ا يي يي 


ه بدرجة عالية جدّاء 4 بدرجة عالية؛ ” بدرجة متوسطة. ” بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


تقويم طرق تدريس 


الجغرافيا . . 


١اك١‎ 


تابع جدول رقم ”. التخصص وطرق التدريس. 


العبارة تخصص جغرافيا تخصص اآخر 

.0 ع م 1 ١‏ .0 ع ١‏ 
متام الزمازات والريعلات القلمفة .يو حي جيه .لو ايا ايو را ا ل 7 
يدعى بعض الخبراء والمحاضرين 
الزائرين لتدريس بعض ال موضوعات 7 5 ع م لي ليل لل يل 1م 
في الحغرافيا 
تستخدم الطرق التي تعمل على 
تزويد الطالب بأكبرقدر من لز ينقد يبيل 2 ١‏ لض ل ال شن ١‏ 
المعلومات في تدريس الحغرافيا 
الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 
تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع #1١‏ ام > 4م 5ه 0ه 1142000 ”؟" 
المشكلات ذات العلاقة بالبيئة المحلية 
الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 
تعمل على تنمية مهارات الطلاب 5 17 15 5 ١‏ 5م امم ع4 0م 


العملية كعمل النهاذج والمجسيات 


عدم استخدام بعض الطرق يعود 


إلى عدم الإلمام بها 4 4 لد بحدد ‏ حمل بد جيف .0 
عدم يتدام تعن الطرى يمره ل آل يل ل ل 3 
إلى عدم التدرب عليها 

عدم استخدام بعض الطرق يعود 

إلى عدم توافر اللإمكانات والمعدات قا 03 له ٠ ٠١6‏ م 5 0ه" 
والأدوات اللازمة 


ه بدرجة عالية جدَّاء 4 بدرجة عالية. " بدرجة متوسطة, ” بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


5 


5 


كا" 


الا ا 
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٠١ , 9,4 758* 


14,156 


٠١ *648لر‎ 


0,061 لل 


١0,5504 


١, 6 


86 


١: 15 
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سليهان محمد الجبر 


تقويم طرق تدريس الجحغرافيا. . . يذكل 


وعن استخدام طريقة المناقشة التي يديرها الطالب يرى المدرسون أنها تستخدم 
بدرجة منخفضة. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 


68 ؟. 


أما عن استخدام طريقة الاستقصاء في تدريس الحغرافيا فيرى المدرسون أنها 
تستخدم بدرجة منخفضة., ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 


مستوى ©١٠ر٠.‏ 


أما استخدام التمثيل ولعب الأدوار في تدريس الحغرافيا فيرى غالبية المدرسين أنها 
تستخدم بدرجة منخفضة., ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 


مستوى ©٠و٠.‏ 


وعن استخدام طريقة المشكلات فيتضح من الجدول أنها تستخدم بدرجة متوسطة 


, ٠, © 


أما استخدام طريقة الدراسة الحرة الموجهة في تدريس الحغرافياء فيبين الجدول أنها 
مستوى ه٠‏ , ٠‏ بين الفئتين. 


وعن استخدام الزيارات والرحلات العلمية المنظمة في تدريس الجغرافياء يتضح من 
الجدول أنها تستخدم بدرجة منخفضة ويبين الجدول كذلك أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ه٠١٠‏ 00 بين الفئتين 


وعن استدعاء بعض الخبراء والمحاضرين الزائرين فيرى غالبية المدرسين من حيث 
تخصصاتهم أن ذلك لا يس يستخدم على الإطلاق. ويتضح من الجدول أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى .٠,٠©‏ 


١54‏ سليان محمد الجبر 


أما الطرق التى تعمل على تزويد الطالب بأكبر قدر من المعلومات فيرى غالبية 
المدرسين من حيث تخصصاتهم أنها تستخدم بدرجة عالية» ويتضح من الجدول أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


أما الطرق التي تعمل على إعداد الطلاب للتعامل مع المشكلات ذات العلاقة بالبيئة 
المحلية. فيرى غالبية المدرسين أنها تستخدم بدرجة عالية» ويتضح من الجدول أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه ٠ , ٠‏ بين الفئتين . 


أما الطرق التي تعمل على تنمية المهارات العملية كعمل الناذج والمجسمات لدى 
الطلاب فيرى المدرسون أنها تستخدم بدرجة عالية» ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ه ٠ , ٠‏ بين الفئتين . 


وعن عدم استخدام الطرق لعدم الإلمام مهأ أو لعدم التدرب عليها. فرى غالبية 
المدرسين أن ذلك ينطبق بدرجة متوسطة. كما يبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ه٠٠‏ , 0 


أما عدم استخدام بعض الطرق لعدم توافر الإمكانات والمعدات والأدوات اللازمة 
فبرئ المدرسيوت: أن :ذلك يتطق تدرحةعالية جذاه ويتضح من الجحدول أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


من خلال إجابات المدرسين في جدول رقم ” يتضح أنها تؤيد الفرضية الثالثة. وهي 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى عامل التخصص . كا أنها تجيب عن 
السؤال الثالث من أسئلة الدراسة . 
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التوصيات والمقترحات 

من خلال نتائج هذا البحث يوصي الباحث بالآتي : 

)١‏ التركيز على الطلاب داخل الصف ومساعدتهم بإدارة النقاش., لأن ذلك يعطيهم 
القدرة على التعبير عن أفكارهم بحرية ومناقشتها . 

؟) استخدام طريقة الاستقصاء في التدريس لأنها الطريقة الفعالة التي تستخدم 
التفكير المنطقي في حل المشكلات . 

*) استخدام التمثيل في تدريس الحغرافيا لأنه يعطي الطلبة الفرصة للتعبير عن 
ارائهم ومناقشتها مع بعضهم البعض . 

؛) استخدام حل المشكلات في تدريس الجغرافيا لأن وضع المشكلة ومناقشتها 
وتأثيرها في الجغرافيا يساعد الطلاب على فهم الحقائق الجغرافية وصلتها بالمجتمع . 

©) تنويع طرق التدريس لمساعدة الطلاب على فهم الحقائق الحغرافية . 

5) إيجاد برامج تدريبية مستمرة لجميع مدرسي الجغرافيا لتنمية قدراتهم التدريسية . 

)٠‏ توفير الإمكانات والمعدات اللازمة لتدريس الجحغرافيا لإثارة انتباه الطلاب 
واهت|مهم . 


البنات . 


5 سليهان محمد الجبر 


ملحطق 
بسم الله الرحمن الرحيم 


سعادة الزميل مدرس مادة الجغرافيا المحترم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. وبعد: 


فهذه استبانة تهدف إلى الكشف عن طرق التدريس المستخدمة في مادة الجغرافيا في المرحلة 
المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. 


ولا كان المدرس هوالأساس في العملية التعليمية. فالمرجو من سعادتكم التكرم بدراسة هذه 
الاستبانة والإجابة عن جميع الفقرات وذلك بوضع علامة (77 ) في الخانة التي تعتقد أنها مناسبة . 


وإني أتقدم لكم بخالص الشكر على الوقت الذي استقطعتموه للإجابة عن بنود هذه الاستبانة . 


الباحث 
د. سليهان محمد الجبر 
أستاذ مشارك - قسم المناهج 
وطرق التدريس - كلية التربية 
جامعة الملك سعود 


تقويم طرق تدريس الجغرافيا. . . /ا١‏ 


من فضلك ضع علامة (/77 ) في المربع المناسب لوجهة نظرك أمام كل عبارة وذلك حسب درجة أهميتها 
بالنسبة إليك . 
مثلا إذا شعرت بأن أول عبارة تمثل بدرجة عالية جدًا لك فإنك تضع علامة (/1) في مربع بدرجة عالية جدًا. 


تذكر ضرورة الإجابة عن جميع العبارات ولا تختر سوى إجابة واحدة فقط . 


1 2 3 4 5 


بدرجة بدرجة بدرجة بدرجة ليس 


مسلسل العبارة عالية عالية متوسطة منخفضة على 
جذا الإطلاق 


من صف إلى آخر 


02 تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من موضوع إلى آخر 


23 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
الإلقاء 


24 يستخدم في تدريس الحغرافيا طريقة 


<١ ..5‏ يستخدم يتريس اجغرافيا طريفة 
المناقشة التي يديرها المعلم 


26 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
المناقشة التى يديرها الطالب 


7 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
الاستقصاء 


28 يستخدم في تدريس الجحغرافيا طريقة 


1 2 3 4 5 


بدرجة بدرجة بدرجة بدرجة ليس 


جدًا عالية متوسطة منخفضة الإطلاق 


9 5 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
حل المشكلات 


20 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
الدراسة احرة الموجهة 

11 تستخدم الزيارات والرحلات العلمية 
المنظمة في تدريس الحغرافيا 

12 يدعى بعضص الخبراء والمحاضرين الزائرين 
لتدريس بعض الموضوعات في الحغرافيا 

3 الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تعمل 
على تزويد الطالب بأكير قدر من المعلومات 

4 الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تعمل 
على إعداد الطلاب للتعامل مع المشكلات ذات 


5 الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تعمل 
على تنمية مهارات الطلاب العملية؛ كعمل 
النياذج والمجسات ونحوها 


16 عدم استخدام بعص الطرق يعود إلى 


17 عدم استخدام بعضس الطرق يعود إلى 
عدم التدرب عليها 


18 عدم استخدام بعضش الطرق يعود إلى عدم 
توفير الامكانات والمعدات والأدوات اللازمة 
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اا سليهان محمد الجبر 


01 واأعتسد'؟ عط له سمتاءعنساكسآ زطمدععمء6 01 «سمتأدسلاج 89 عل 
عط لضع راتلعده ادا رععصء عوط عط عستسعءءم60) وسصتطعدوء! 115 
نط4 ألنادك دأ وأم0ط5 12222015202 ص , نوناد كه لاعل] 


تطول-لى لعسسقطهك81ة ممدستاوى 
باتو ألهعن قط إن ععء/أم0 باتع« امومء 12 :«مأإعنااكا] تنه تصلاناء: نان ,توددع/مع2 616اء4550/ 
2 :3210 ,1أله زا ,ومع اونا و3 ع1 


عطا ها لعكن ععة كلهطاعم ومتطعدع) لإطمهعومعع طاعتطبه مغ أمعئعرء عط طغاه لعممععمم ؤز لإلناد كتلط .أعوع]اوطم4 
:5]1015ع0 ملألا [أ0؟ عط وعلاكمة 0 وعم لإلنااك غ1 .دتطوعة أالنتدك مز دلزمط عه؟ وامهطاء5 غعئغدتلعلممعاما 


500157 6غ)ةالعت7عع121 ما لعكن نلأ أمعناوع؟؟ )205 5لمطاعم عمتطعدع) لإامهعومعع عط ع2 أحط/لا (1 

757عطع3ء) 01 ععلعأوعمء غطا طاايد مهلا كلمطاعم عوعط) 160 (2 

7ه آ0 ز]ض|2 3105م عط طاتبد به ولمطزعم عوعط] 120 (3 

57لعاعةع) 01 وممأغدع أأدأععم؟ رمزهم عط طغيه بضهلا كلمطععم عوعط) 160 (4 

-:ع35 لإلنناد عط كه كعوع طغوملزط عععط) عط 

عع قعمءاء عاعط) 0 لعغبط ءاه ومعطعوع) م3020 دوععمعرع4 4 أل أمقعة# ارونو مرععة عرعط1 (1 

.لاغ تأهممتاهم عتعط 6 لعاسط تلماه دتعطعةع) مممجة دوععدععء4 ]أل أممع 1 أمواد ممع,ة عرعط1 (2 

23108 اأداععم؟ عمزهم كاعط) 0غ لعأناطلء )2 5معطعدع) عمملة وععمععع]]أل أمقء 6 أمواد ممععة عرعط1 (3 

سهذاءء لمة بكتل1]ة/ كاز عوممناككة ,2216 ومعطعدع) 0غ اوعد لهة ععتدممم أ )كعيان دج لعمماع بعل ععطء جمعوعع عط 
لقنات؟ 5هن8 1( واأندعء عط ووتوبراه م2 صرمعط .بعؤزائط 

.100[5لء؟5 ع)2ألع77رع مز مز لعكنا ع2 كلمطاعم ومتطعدع) لطم هعومعع أمعععءغ4 6زم (1 

نار عمة اناد عغط) كه وعوعطغمملزط عععط) أهط1 (2 

-2158مع1م ؟تعط) 280 دمعطعوع) أه ععأءمعاعم صم عط علامءمصم1 0غ ماعط للأنامنت كغانادعء عوعط) غقط) لعممط 5زغ] 
0لعنلء 6ه ذ5عوع اام عط دأ كسوععم1م وم 


جلة جامعة ا ملك سعود, م العلوم التربوية .)١(‏ ص ص ١/١‏ -_/اوا (١515اه/‏ اكقؤام). 


دراسة تحليلية إحصائية 
لصطلحات في الفن والتربية الفنية 
محمد عبدالمجيد فضل 
أستاذ مساعد , قسم التربية الفنية » كلية التربية» جامعة ا ملك سعود, الرياضء ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . هذه الدراسة تتناول كتاب الدكتور عبدالغني النبوي الشال مصطلحات في الفن والتربية 
الفنية ‏ والذي طبعته جامعة الملك سعود ‏ بالنقد والتحليل. وتتبع المنبج الذي استخدمه المؤلف في اختيار 
مصطلحات كتابه» وفي طريقة ترجمتها من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية» والتعرف على المصطلحات 
التي ترجمها ترجمة كاملة همن)دادمدء؟ » وتلك التي اكتفي فيها بنقل المصطلح الإنجليزي بحروف عربية با 
يسمى بال م5نغهىءإناكمدء؛ . ولكي تكتمل الدراسة اجريت مقارنات مع ستة معاجم أخرى من النوع 
نفسه» متخصصة في مصطلحات الفن» والتربية الفنية» وا حرف . وقد اشتملت الدراسة على اقتراحات 
وتعديلات من المؤْمُل أن تفيد عند إعادة طبع هذا الكتاب . 
مقدمة 

على الرغم من أن الفن قد ساهم مساهمة فعَالة في بناء الحضارات الإنسانية» «وأن تطور 
حضارتنا وثقافتنا قد اعتمد وما زال يعتمد على الفنون والمهارات الإنسانية؛ »1١[‏ ص8] فا 
زالت التربية الفنية هي أقل الأقسام عناية في السواد الأعظم من المؤسسات التربوية في كثير 
من أقطار العام. ويرجع هذا لعدة أسباب أهمها: جدة هذه المادة» وعدم التأكد من 
أهدافها, فهي متجددة ومتغيرة وم تثبت على حال «وحتى يومنا هذا فإن مصطلح التربية 
الفنية قد استخدم بطريقة عامة. . . ( ويعني) مختارات من الفنون مازالت طرق تدريسها 
وترتيبها مثار جدال» [7 .» ص١١].‏ 


١ا/ا‎ 


١‏ لجا بعل 


إضافة إلى هذا هناك اختلافات أساسية في النظر إلى التربية الفنية» وإلى الفن عامة . 
فهوفي كثير من المجتمعات لم تتضح قيمه التربوية.» وطغت المدارس الفنية المتعاقبة 
والصراعات والحركات الفنية على السطح . وغطت على ما يمكن أن يقدمه الفن من دور 
بناء في حياة الأطفال والراشدين من أصحاء ومعوقين . 


تضافرت هذه الأسباب مع غيرهاء وكانت النتيجة أن هرب كثير من الناس من عام 
الفن. ومن التربية الفنية وأدى هذا بدوره إلى قلة المصادر والمراجع في هذه المادة . ' 


وبالرغم من إصدارات جامعة الملك سعود العديدة فقد صدر كتاب واحد فقّط 
مصطلحات ف الفن والتربية الفنية [] وهو من تأليف الدكتور عبدالغني النبوي الشال. 


أهحمية الدراسة 

تتضح أهمية دراسة هذا الكتاب من النقاط التالية : 

١‏ - إن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية هو الكتاب الوحيد الذي طبع 
بالجامعة وله صلة بالتربية الفنية . 

" - لقد اعتمدت ‏ ومازالت تعتمد ‏ عليه كثير من المقررات في قسم التربية الفنية 
بجامعة الملك سعود وبغيرها من اللجامعات والمعاهد بالمملكة وبمصر «بلد المؤلف . » 

 “‏ هناك مادة استحدثت في الخطة الجديدة بالقسم (قسم التربية الفنية بجامعة 
الملك سعود) وبدأ تنفيذها منذ العام الدراسبي ١1٠01/‏ -508١ه‏ تحمل الاسم نفسه وهو 
«مصطلحات في التربية الفنية» وهذا الأمر جعل للكتاب وزنا جديدًا وأهمية بالغة» بل إنه 
المرجع الوحيد الموجود حال في كل المملكة بعد نفاد معجم مصطلحات الفنون لعفيف 
البهنسي (١/91١م).‏ 


١‏ تزخر المكتبات في الغرب بالعديد من الكتب الفنية غير أنها مكتظة بكثير ما لا يتعاشى مع عاداتنا 
وعقائدنا من صور ورسوم مما يتعذر معه إحضارها لمكتباتناء هذا إضافة إلى حواجز اللغات أحيانا . 


دراسة تحليلية إحصائية . . . ١‏ 


4 - احتمال إعادة طبعه قريبًا لكثرة الإقبال عليه. ولقلة الأعداد المتبقية منه . 

احتواؤه على تُغرات كبيرة. وهنات لابد من مراجعتها في أقرب فرصة. حتى لا 
تنتشر بين أعداد إضافية من الدارسين. ويتقبلونها كحقائق لا تقبل الجدل. 

ولابد من توضيح أن جامعة الملك سعود قد أنشأت قسن للتربية الفنية خاضًا 
بالطالبات. وهذا يزيد عدد المستخدمين لهذا المرجع هذه الجامعة خاصة . 


القطع الكبير, ويحتوي على أكثر من ثلاثائة صورة توضيحية. وكل هذا لشرح ٠٠ه‏ 
(خمسائة) كلمة فقط. وواضح أن هذا من الغرابة بمكان. ولنقارنه مع غيره مما تيسر لنا من 
كتب المصطلحات المتصلة بالفن والتربية الفنية : 


5010360 كتاب «مصطلحات الفن) [4] 76775 :47 لمؤلفه أدوارد لوسبى سميث‎ - ١ 
إزلالورت اتنا يع ف مائتين وست صفحات ويشمل سا وسبعين وثلانائة صورة ويشرح‎ 
ألفين ومائة وأربععا وسبعين مصطلحًا.‎ 


؟ ‏ «قاموس مصطلحات الفن وطرقه» [0] ي 15 نمق زه برمهسمنءنطم 
5 لذلؤْلفه رالف ماير ؟علا243 ماج ]1 يقع 5 سبع وأربعين وأربعائة صفحة . وبه اثنتا 
عشرة ومائقي صورة ويعالج مائتين وثلاثة الاف من المصطلحات . 


 “‏ «قاموس «لونغانز» للفن» ["] انف ]زه تإ«ه1مناء 21[ 15:ه71ع0:1عا الحودي مارتن لالنال 
1 به حمسائة وألف مصطلح فنى. ولا تصاحبها أي صور توضيحية,. وعدد صمحاته 
حمس وعشرون ومائتين. 


5 - «قاموس الفن والفنانين» [لا] 15]5):ة 200 أرى ]0 1212115033 لمؤلفيه بير وليندا 
موراي 7111121 2لمانآ لقة ععاعط ويقع ْ سبع وحمسين وأربعائة صفحة, ويشرح ما يربو 


1 ا ا 


على مائتين وألف من المصطلحات والشخصيات الفنية البارزة عبر التاريخ . ولا يشمل 


رسومًا توضيحية على الإطلاق . 


والكتب الأربعة السابقة كلها من ذوات اللغة الواحدة ( الإنجليزية)؛ أما الكتب 


اللاحقة فنجد أن المصطلحات قد عربت فيها من لغة أو لغات أجنبية. وأهمها: 


ه ‏ آلات الورش [8] لمحمد عبدالنصير القديم ويشمل أربعًا وثلاثائة وألف 
مصطلح . ومائة وثمانية عشر رسمًا توضيحيا. 


وثلاثمائة وألف مصطلح . وبه عشرة ومائتين من الرسومات التوضيحية . 


وتوضيحًا لمسألة العلاقة بين الشكل والمضمون فقد صممت جدول رقم ١‏ للكتب 
الستة السابقة وهي مرقمة بالجدول حسب ترقيمها أعلاه . وختمتها بالسابع وهو كتابنا 


جدول رقم .١‏ القواميس والمصطلحات . 


رقم الكتاب واسمه عدد المصطلحات عدد الصفحات 
١‏ -«مصطلحات الفن» 55/5 ال 
؟ - دقاموس الفن» 0 /4 
"7 - «قاموس لونغوانز» 6١‏ يق 
؛ - «قاموس الفن والفنانين» 066 /ا0؛ 
ه-الات الورش لكين لف 
1-تشكيل ا معادن يل 4 


-١‏ مصطلحات الفن 7ه 


354 


عدد المصطلحات 
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وتوضح نتائج الحدول أن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية هو أقل المعاجم 
ازدحاماء فبين) نجد أن هناك حوالي عشر كلمات ونصف الكلمة في الصفحة الواحدة في 
قاموس «مصطلحات الفن» لأدوارد لوسى سميث فإنا نجد أن نصيب الصفحة في كتاب 
مصطلحات في الفن والتربية الفنية (على نحو تقريبي) كلمة واحدة ونصف الكلمة فقط. 


وهذا يدل على أن كتابنا قد أفسح مجالاً واسعًا لكل مصطلح وتزداد هذه الحقيقة 
تأكيدًا عندما نتذكر أن الكتاب من القطع الكبير(١7سم‏ »ا ,7 سم) وأن سائر القواميس 
الأخرى من القطع الصغير أو المتوسط . 


وهناك جانب آاخر مهم في استجلاء معاني المصطلح وهو استخدام الصور 
التوضيحية. والجدول التالي يوضح العلاقة بين عدد المصطلحات والصور أو الرسوم 
التوضيحية التي صاحبت المصطلحات لتزيد المعنى وضوحًا. والكتب مرتبة حسب أرقامها 
التي ذكرناها بها سابقا. 


ولتسهيل مهمة المقارنة يمكن تحويل محتويات الجدولين رقمي ١‏ 5؟ إلى الرسمين 
البيانيين رقم .١‏ ورقم "' . 


جدول رقم "1 المصطلحات والصور. 


رقم الكتاب واسمه لال الصو ار ار المطييكل بصع 

١‏ التوضيحية من الصور 

1 «مصطلحات الفن» ام تفلف‎ ١ 

١‏ - «قاموس الفن» 11" لكيش ا 

“'- دقاموس لونغمانز» لاشيء ١6٠‏ صفر 

؛ ‏ «قاموس الفن والفنانين» لاشىء اليل صفر 

ه -الات الورش 01 لكين 6ه 

-تشكيل ا معادن "١‏ يفيل /ا6ا ٠,‏ 


لا مصطلحات الفن 47 هلف ١037"‏ 


١ 


١ لمن‎ 1 


"٠.66 


١٠١6و‎ 


علد المصطلحات 


دراسة تحليلية إحصائية , . . ١‏ 


والجدولان رقما ١‏ و" (بصورتيههم| الرقمية في ١‏ والمرئية في ؟) يوضحان العلاقة المريحة 
بين الشكل والمضمون: فمن الحدول الأول يتضح لنا أن كتاب مصطلحات في الفن 
مصطلحات الفن والتربية الفنية التى قارناه مها. 


والرسم البياني رقم 7 يوضح أن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية هو أكثر 
خاص به فقط . 


ونستخلص من هذا أن هناك علاقة مريحة جدًا بين الشكل والمضمون . وهذا ما يبدو 
من الناحية النظرية لا الإحصائية البحتة» أو من النظرة العابرة. فياذا بعد النظرة الفاحصة 
الدارسة؟ 


بين ترجمة المصطلحات ونقلها بالحروف العربية 

معروف أن نقل معنى أي مفردة من مفردات لغة إلى لغة أخرى ‏ أو نقل جملة ‏ 
يسمى ترحمة 109 وهذه الترحمة تختلف عن كلمة «وناأوىء)ذاكههءم] التي تعني نقل لغة 
بحروف لغة أخرى. يقول عبدالغني النبوي الشال في مقدمة كتابه هذا: «قمت - بعون 
الله - وتوفيقه بهذا العمل نظرًا لعدم وجود مرجع موحد شامل جامع للمصطلحات الفنية 
التي ترتبط عن قرب في مجال الفن والتربية الفنية» ونظرا للضرورة القصوى أمام طلاب 
التربية الفنية بصفة خاصة, التي تحتم عليها التعرف على هذه المصطلحات. . . فقد رأيت 
واجبًا تربويا على. . . محاولة تفسير مدلوها العربي» [. ص8]. 


وعلى الرغم من أن الشال يؤكد في النص السابق أن واجبه التربوي هو تفسير المدلول 
العربي للمصطلحات إلا أنه يتساهل في هذا الواجب وذلك باعتماده على نقل ألفاظ 
المصطلحات الإنجليزية بحروف عربية على طريقة ال همناهمع)ناكمة) التي ذكرناها. وهذه 
بعض الأمثلة : 


ل محمد عبدالمجيد فضل 


ابليك عناوتاممة سجرافيتو 10 
ارابيسك عناووء2136 ريبوسي 1055 
اسملاج 25511 سيراميلك” عأمرورعء 
أكانثثك كناط) 2632 ثاز؟(بالثاء هكذا في الأصل ١256)‏ 
امفورا 20 فر وتاج 6 10] 
باتيك علغقط فن مينمالي 2 تتم 
اورفيزم ممكتطم01 فن نجرو 21 26810 
اورجامى تمسقوتته كالك عادعاةء عاق 
أويا ْ 01 لاكر و13 
جاد 120 ماندالا 0 
جالينا 12162 مايوليكا 513011 
جروتسك ا كوا لاج ع61128» 
جيجرو جوللي” لاعاهزععهواز موزايكو 700521 


هذا إضافة إلى جموعة كبيرة من الأسماء ومن الكليات التي بها مكابل واضبخ بالعربية 
استعملها المؤلف في ثنايا شرحه : من ذلك مثلا كلمة جليز ©32اع بدلاً من الطلاء الزجاجي 
وذلك في صفحة ١١54‏ وصفحة ١١‏ أو مثل كلمة أوتوماتيكيا 206050341 كىم| في صفحة 
١‏ وغيرها. أو كلمة الرليف ؛#عناء: ىا في صفحة 188 وغير ذلك كثير. 


ولنا أن نتساءل : لماذا يكتفي الشال بنقل هذه المصطلحات بحروف عربية دون محاولة 
ترجمتها؟ وهناك عدد كبير من القواميس التي يمكن الرجوع إليها. وحتى قبل الرجوع إلى 
أي قاموس فإن القارىء العادي. الذي لا علاقة له بمصطلحات الفن». يعرف مقابلات 
عربية لعدد من المفردات السابقة. إذا كان له إلمام معقول باللغة الإنجليزية 


؟" يلاحظ عدم الدقة حتى في التعريب 2]1080ىن]1اوصاةم لإإضافة الواو. 
“ إضافة إلى التعريب 10511111098:)) فإنها ليست دقيقة لإضافة (اللام ) ولعله خطأ مطبعى . 
5 قد يقصد فاز (بإلغاء) وهو أيضًا نقل بالحروف أو التعريب. 
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وعندما يذكر الشال أن واجبه واجب تربوي فهو يؤكد ضرورة المحاولة الحادة لإيجاد 
اللفظ اللناشث:واللعة العربية» كقيرها تن اللخاة: تيتعير القاظا وتعر عر لتسحقق 
ها التفاعل. وهذه «الاستعارة» تسمى بالإنجليزية 00:208188 والكلمات المستعارة 1028 
5 موجودة في كل لغة وكل لغات العالم تستعير من غيرها. 


يقول جورج يول عادالا عع:060 في كتابة «دراسة اللغة» ©ومياع صا زه (4يا5 176 : 
«تبنت اللغة الإنجليزية. خلال عمرها الطويل. عددًا كبيرًا من الكلمات المستعارة من 
لغات أخرى . ومن هذه الكليات «الكحول» (01ظمء1ة ) العربية و 8055 البولندية و -15م2 
1 الفرنسية وع1132:! الفارسية و 21320 الإيطالية و0650 الشيكوسلوفاكية و 12002 اليابانية 
و ؛تناعهلا التركية و 266:2 البانتوية» ».1٠١[‏ ص7 60]. 


فالاستعارة في حدّ ذاتها ليست خطرًا على أي لغة من اللغات. لكن الخطر يكون 
عندما تحدث الاستعارة لغير حاجة إليها. وهذه قضية كبيرة تنبه لها اللغويون حيث شبهوا 
اللغة بالكائن الحي . والمفردات «الغريبة» كالأجسام الغريبة في هذا الكائن الحي. فلكل 
جسم مقدرة على استيعاب كمية محددة من الأجسام الغريبة» فإذا ما زادت فإنها تؤدي إلى 
موت الجسم . وكثير من اللغات مات بهذا الداء . 


وإذااتظرنا إلى لتنا العريية كما النطانافإن عرطتها عل تقدها ايكون دين 
ولن نترك مجالا لمفردات غريبة تغزو جسمها وتفقدها الحياة. وتما لاشك فيه أن الشال من 
الحاديين على لغته. ومما لاشك فيه أيضاء أنه سيعيد النظر في المفردات السابقة, وفي غيرها 
مالم أورده. ويختار ها بدائل عربية فصيحة خاصة تلك التي يج بها زجًا غريبًا أثناء شروحه 
أو توضيحه العادي لبعض المصطلحات ومن ذلك على سبيل المنال ما أورده قٍ شرحه 
للفلسبار :0:مدات) صفحة .١ ١١84‏ . . ويستخدم كادة صاهرة في ا حليز في درجات الحرارة 
العالية» وكلمة «الحليز» +32اع تقابلها بالعربية كلمة الطلاء الزجاجي وهي كلمة قديمة 
استعملت منذ مئات السنين وقد استخدمها الشال نفسه في مواضع أخرى بكتابه هذا. 


0 محمد عبدالمجيد فضل 


وفي صفحة ١19”‏ يثبت الشال في كتابه العبارة التالية : «أمثلة متعددة من فنون 
النجرو حيث لعبت الأقنعة دورها الاجتاعي . ؛ وكلمة النجرو هذه إنجليزية ١680‏ وهي 
ممقوتة لكل الأفريقيين لأنها تستخدم من باب الاحتقار ولا أظن الشال يجهل ذلك . وإلى 
جانب هذا فا الداعي إلى ترك الترجمة واللجوء إلى نقل الكلمة بلفظ إنجليزي وبحروف 
عربية؟ 


منهج اختيار المصطلحات 
تطورت طرق البحث في كل مجال من مجالات المعرفة. ولم يعد هناك مجال من 
المجالات متروكًا للاجتهادات الخاصة أو للأهواء والميول الشخصية. فاختيار المصطلحات 
لأي مادة من المواد له طريقته المثلى. وهي طريقة حصر وإحصاء عدد المرات التي تتردد فيها 
المصطلحات في الكتب المتخصصة في تلك المادة. وهذه الطريقة تعرف بالإنجليزية بطريقة 
ال لممعنوء5 لره» . فالذي يريد أن يعد قاموسا يحتوي على أهم حسائة أو ألف مصطلح 
في مجال التربية الفنية » ينبغي أن يدرس أهم مراجع التربية الفنية» ويرصد عدد المرات التي 
ورد فيها كل مصطلح . وببذا يضمن أن ما يحصل عليه هو أهم المصطلحات . وبناء على 

اي 0 


وهذه الطريقة صعبة. وتحتاج إلى مجهود كبير. وهذا فإن مثل هذا العمل تقوم به في 
الغالبف 0 من الدارسين ا هذا 0 احاساض الآلية 5:ع؛نامدوهه مثل هذه 


وني محاولتنا للتعرف على المنبج الذي اتبعه الشال في اختيار مصطلحاته الخمسمائة, 
فقد عمدنا إلى إرجاع كل مصطلح إلى ميدانه. وأول ماتم اكتشافه عند إعادة النظر في 
المصطلحات هو أن عدذا ليس يسيرا منها لا يعتر مصطلحًا من مصطلحات الفن والتربية 
الفنية على الإطلاق فمن ذلك : 
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أولا - أسماء «الهة» الأغاريق من مثل : 

١‏ - هيرا 1162 وهي المة النساء والزواج عند الإغريق أوردها الشال ضمن 
مصطلحاته. وقال عنها: «فتاة جميلة ذات قداسة عالية. زوجة زيوس كبير الحة الإغريق. 
وهذه الفتاة* تعتبر الحة النساء والزواج عند الإغريق» [7. ص١4 .]١‏ 

؟ - هيرمس 116170265 وهو «أسم للمقدس الحامي للتجارة ورسول المقدسات عند 
الإغريق. وكان يرتدي الحذاء المجنح ليساعده على التحرك بسرعة» [7. ص١5١].‏ 

“' - جيوبتر 1661م لال الاسم الروماني لزيوس الإغريقي. وهو كبير الآلهة عندهم . 

5 -ربات الفنون الإغريقية 5 ., 

© - زيوس وناء2 كبير اهة اليونان. وقد سمى عند الرومان جوبتر. 

5 - منيرفا 2012178 الحامية للحرف اليدوية (المقدسة أثينا اليونانية) . 


وتما لا شك فيه أن أسماء هذه الآلحة الأسطورية قد وردت في كثير من الكتب التي 
تتصل بالفنون. وقد صورها بعض الفنانين ‏ خاصة في العصور القديمة ‏ غير أن هذا لا 
يؤهل هذه الآلهة لأن تكون ضمن أهم خحمسائة مصطلح في الفن والتربية الفنية للدارس 
العربي (بالعين المهملة). وحتى بالنسبة للدارس الغربي (بالغين المعجمة) فهي ليست من 
أهم المصطلحات ولعل من أقوى الأدلة على هذا عدم ورود هذه الآهة في كل المعاجم 
المذكورة في هذا البحث وهي التي تمئل أهم معاجم الفن والتربية الفنية. فإذا كانت المعاجم 
التي تعالج أكثر من ثلاثة الاف مصطلح في الفن والتربية الفنية لم توردهاء فورودها في 

معجم يعالج حمسائة كلمة فقط يكون شيئًا غريبًا حقًا. 


والآههمة الأسطورية التي أوردها الشال لا تعتبر من أشهر الآلهة. فلو سلمنا فرضا 
بضرورة وجود (الهة) - ولو من باب الثقافة العامة بالنسبة للدارس لهذه المادة ‏ فهناك المة 
يرد اسمها أكثر في كتب الفن من مثل. فينوس (المة الجمال) وكيوبيد (الحب) . ومن ناحية 
إحصائية فإن الآلة الأسطورية التي ذكرها تربو على الخمس. أي أنها أكثر من /١‏ من 


ه لعل لفظ الآلحة أو المرأة أفضل . لأن الفتاة تطلق عادة على من لم تتزوج و «هيراه هي زوجة زيوس . 


ا حي عبد اليد تفل 


جموع المصطلحات فهل ورود أسماء هذه الآلحة في كتب التربية الفنية يكون بنسبة (الهة) 
لكل مائة كلمة, أو أن أسماء الآلهة تتكرر بعد كل مائة كلمة؟ 


ثانا - إلى جانب هذه الآلههة فهناك مفردات تعتبر كلمات عامة. ولا يمكن أن تحسب ضمن 

أهم حمسمائة مصطلح في هذا المجال. ومن هذه الكلمات : 

١‏ - هنازإناء ويشرحه بقوله : «شكله عميق ولكن فتحته ضيقة وله أيدي , عادة يصنع 
من الخزف أو الزجاج أو المعادن أو البلاستيك أو غيرها» [7. ص١5١].‏ ٍ 

" - 386[ إناء يتصف بالعمق واتساع الفوهة . يصنع من الفخار حينا ومن الخزف 
والمعادن والزجاج حينا آخر» [ا. ص5١‏ ]. 

م عل -1اء5 تعلم ذاتي» يقصد أن يعلم الشخص نفسه بنفسه مستعينًا بكل 
خبرة تصل إليه. وقد عرفنا أن كثيراً من الفنانين علموا أنفسهم بأنفسهم عن طريق تجاريهم 
الشخصية واطلاعهم وطموحاتهم) [“"., ص8 8ه ؟ ]. 

5 - 2410#ءنالء [2ءت؟ التربية اللفظية» التربية التى تعتمد على الحفظ والاستذكار. 

© «مأووء:مةء تعبير «في الفن يصبح التعبير بمنابة ترجمة لفكرة تتفاعل مع الفنان 
يحاول إظهارها للوجود وتحويلها إلى عبارة أو لون أو شكل أو حركة أو نغم موسيقي أو غير 
ذلك» [*. ص١ .]٠١‏ 

5 - 200136 البروج الساوية «لفظ زودياك مشتق من كلمة إغريقية الأصل تعني 
الأبراج السماوية يمثلها حزام خياللي يمسك السماء بالأرض . وقد عبر عنها الفنانون بالرسوم 
والصور. . .2 [7. ص77" ] . 

/ا - مانا زهرة التوليب . 

8 - لانن نفعية أو منفعة . 

9 كنا اهه2ع173' صمغ الكثيراء «يطلق عادة على الصمغ العربي وله استعمالاات 
كثيرة» [7. ص 584 ]. 

٠‏ -ع0ا010نا فريدك. 

. قيمة‎ [0-١١ 


' -عاهعى 711110 رغبة الإبداع‎ ١١ 
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: ماقتسا تخيل‎ 2101 - ١* 

5 - كاءءزطه ع230 نزلدع: أشياء جاهرة الصنع , 

© - همناعنالع: اختزال. 

. كده32]ط1 اهتزازات‎ - ١5 

. عتعطم0205 26 عم اهمه جو التدخين‎  ١١/ 

1 - عمأء3035 دمشقى . 

4 لدع امم لعممه) عاعقاطا فخار ذو قمة سوداء . 

. 5كل00 111015615360 كتب موضحة‎ - ٠ 

5" - 5312011536 01 716101 نصر معركة موثريس . 

1" - 0102116 ديورايت . 

“73 دوقعل 015 1036165 أعء زاناة موضوع الري سم . 

4 -524نا2188 زيجورات / زاقورات . ويشرحه بقوله : «مبنى متدرج في نهايته من أعلى 
المكان المقدس. وخصص كمعبد للطقوس الدينية لشعوب ما بين النبرين في العراق 
الحالية» اشور وبابل وكلدانيا القديمة. والكلمة جاءت من لفظ أشوري «زيجراتو -218 
1 بمعنى منزل الجبل ذوي القمم الشاهقة أو جبل الزوابع الذي يوصل السماء 
بالأرض ومازالت آثار المعبد بمدينة «أور» والذي كان مبنيًا بالطوب النيء بمساحة ١9٠‏ 
0 مرا عام 7١76©‏ ق.م باقية حتى الآن. وقد بني المعبد على هيئة مصاطب وبمرات 
متدرجة تقود إلى أعلى البناء . ولكل طابق لون خاص يميزه ويشير إلى برج من أبراج السماء. 
حيث كان الآشوريون على دراية واسعة بعلم الفلك» [7.» ص ””7] . 


ظاهرة الاسترسال والاستطراد 
وإلى جانب عدم أهمية بعض المفردات الواردة بالكتاب كمصطلحات فإن الشال قد 
يطيل في الشرح. ويسترسل وراء تفاصيل دقيقة . ولعل هذا النص الأخير يدل على ذلك . 
ومن الأمثلة فنا شرحه «لمصطلح» «5)ةهنودص التخيل: يقول: «هنا نجد تركيز 
الإنسان على التأمل ومحاولة استكشاف المجهول ربا تكون عناصره موجودة. ولكن في 
تشكيل وخيال جديد. والتخيل في الفن أقوى إبدائًا من الشعور غير أن كلا منههما يمثل 


10 محمد عبد المجيد فضل 
جوانب متياسكة من الوظائف العقلية» وكلاهما يساعد على التفكير في مواجهة المشكلات 


التى تعترض الفرد فيلتمس ها الحلول اللازمة. والتخيل في الفن لا يتقيد الفنان فيه بأشكال 
وأوضاع مألوفة» بل إنه يبدع تشكيلات جديدة في عالم خيالي خلاب» [ء ص58 .]١‏ 


ومن الأمثلة انها توضيح الشال «لصطلح» لإأذاثانا منفعة أو نفعية» فحتى لو اعتبرت 
الكلمة مصطلحًا فإن مثل هذا الاسترسال قد يبدو غريبًا - يقول عنها: 


«اللفظ مشتق من كلمة لاتينية 10111652 » بمعنى نافع ويطلق المصطلح في عام الفن 
نتيجة للنظريات الفلسفية والجالية والأدبية التي تحاول تفسير الأعمال الفنية يو 
وفلسفات الفن والتذوق الفني, وما يدور حوطا من اراء ونقاش, ومن بينها من يقول: ! 
الفن لابد وأن يكون نافعًا يؤدي خدمة للمجتمعات والناس . 5'لإألمنامتصمم عط :10 11م 
ععادك وهناك رأي مضاد يقول : إن الفن ينبغى أن يكون لذاته ععلة5 5ه 10 :آله وقد رد 
سقراط الجمال إلى المنفعة. وقال: إن الأشياء النافعة للبشر هي أشياء جميلة كا أكد كل من 
«وجولو» و «رسكن» أن الفن لابد وأن يكون جادًا ويعبر عن موضوعات تؤثر في الناس 
وتنفعهم . وأن هناك علاقة وثيقة بين الجمال والنافع . لأن الجميل ليس مكيفًا في ذاته بل لأن 
الوظيفة تستدعي هذا الجمال. وذكر «كانط» أنه قد فصل بين الشيء الجميل والنافع . وقال: 
إن الشىء ء الجميل لابد أن يكون خاليًا من اثار النفعية أو الفائدة الغائية. ونجد فيلسوفا 
معاصرا كالعقاد ينادي بأنه ينبغي للشىء الجميل أن يكون حرا طليقًا من القيود التى تعيق 
طريقه؛ بينها نجد الناقد الإنجليزي «أ. س. برادلي» يحاول بلورة فكرته عام ١٠14م‏ حين 
نادى بأن الشعر الجيد هو الذي ينظم من أجل الشعر فقط. ومن جانب آخر نرى «مدرسة 
الباو هاوس» تؤكد بأن العمل الفني الجيد لابد وأن يؤدي وظيفته النفعية للحياة ولصالح 
المجتمع. وتؤكد الزخائر الفنية الإسلامية أهمية الجمال والنفعية قبل هذه النظريات ببضع 
مئات من السنين . وكانت سباقة في ذلك» [5. ص*"١7"1].‏ 


وواضح ما في هذا النص من استرسال» ومن معلومات إضافية تشعر القارىء بأن 
الكاتب قد زِجّ بها رجا وهي ليست من صميم الكلمة المراد شرحهاء والتي هي أصلا لا 


دراسة تحليلية إحصائية , . . نافلا 


تعتير مصطلحًا إلا بعد تجاوزات كثيرة. وفي مثل هذه «المصطلحات» يشعر القارىء وكأنا 
الشال يحاول تفريغ معلوماته الغزيرة. ويتحين لما الفرص. وإن صح التعبير فإننا يمكن 
أن نقول: بأنه يجازف بالالتزام بالمنبج الأكاديمي جريا وراء المصلحة العامة للقارىء. أو 
الطالب. فقد ألف كتابه لطلاب التربية الفنية. وهذا ما يمكن أن يغفر له مثل هذا 
الاسترسال والااستطراد. 


وظاهرة الاستطراد هذه تبدو جلية في مثل هذه المصطلحات لأن هناك مصطلحات 
عديدة رلا دون توضيح . ومن أمثلة ذلك 2 مه حيث ترجمها فن الخداع البصري ولم يذكر 
الاسم كاملا وهو 266 موأكنا!!1 1دء1ام0 على الرغم من أنه ذكر كلمة «الخداع» البصري باللغة 
العربية. وهذا يؤكد ضرورة ذكر كلمة «وندنا!!ا التي يكتمل بها المصطلح : 


ومن الأمثلة أيضًا 0 الذي قال عنه : «هو الإبداع الذي يتصف 
بالجانب الخيالي لأن الخيال في عالم الفن يتسم بالابتكارية أكثر من التصور» [". ص18] . 


ظامرة التكرار عن طريق الجمع 

وهناك ظاهرة أخرى تتكرر كثيرا في كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية للدكتور 
الشال. وهى ظاهرة تكرار المصطلحات . فقد يذكر الشال مصطلحًا معينا يشرحه في مكان 
ماثم يعيد شرحه بعد إضافته لمصطلح آخر ومن أمثلة ذلك : 

كعأاع ط و2 علم الجمال شرحه الشال وأورد بعده مباشرة مصطلح تذوق حمالي -265]86 
مم 112 

وممتمعايىك عنأعط أؤوع32 المعيار الجمالي ا 

و همناةعدالء عأأعطاوع2 تربية حمالية . 

و ععمعلرعم»ء علأعطاوء2 تذوق جالي . 

و دهلودع:مء عأأعطادع2 تعبير جمالي . 

و «منامععرعم هذ ئماءة] عتأعطزوء2 العامل الجمالي في الإدراك . 


و همنامءعءرعم عتأعطاوء3 إدراك حمالى . 


ما محمد عبدالمجيد فضل 


و نإااتطزومء؟ عن)عط)وعج حساسية حمالية . 
و وعنا!ة/ عناءط)25 قيم حمالية. 


5 
فإذا ما أبعدنا كلمة اع ط)و36 نجد أن المؤلف قد شرح كلا من: 
تذوق أو تقدير حمالي 12)0150ء6:مم2 [7 2 ص .]١6‏ 
تعبيير 08ز5وع1م6 [. ص .]١٠١ ١‏ 
إدراك بالحواس 0005)مءء2ءم [ا. ص؟5 373١‏ ]. 


قيمة عناأةل/ا . 


ونلاحظ هذه الظاهرة أيضًا في المفردات المتصلة بالإبداع مزاوع ومنبا : 
قدرة ابتكارية 'إ)ذاز6ة علالأدمءك2 . 

فن ابتكاري 36 2722)(06 . 

تربية ابتكارية 31008ء0ال»© 016811906 . 

تعبير ابتكاري 098ئأودع7ملء علاأأهع01 . 

نمو ابتكاري ط«ممع علاتادع . 

خيال ابتكاري 2)108سأعهص] ع لاتأدعى1 . 


بصيرة ابتكارية أطوندها ءالمع . 


فبعد أن يذكرها مجتمعة يشرح بعضا منها في أماكن أخرى. وبما كرر ذكره كلمة +« 
23 السابقة الذكرء وكلمة 6]وأوةة نفاد البصيرة. إلى جانب كلمة :8 الكثيرة التكرار 
لدرجة اضطرته إلى إيجاز شديد يوضح أن نه ءلان)دعى المذكورة مع هذه المجموعة ليست 
مصطلحاء فقد قال: و)رى عاناوء0 فِنْ ابتكاري. هو الفن بجميع أنواعه الذي تكمن 
فيه كل الأسس والخنصائص الفنية» [7. ص 55] وم يزد شيكًا على هذا. 


أما التعبير الجىالي موأووء:م<ء عناءعط)5ء2 فقّد قال عنه : «كل عمل فنى ينا كان شكله 
وهيئته وصياغته يعبر عن الفكرة والموضوع تعبيرا جماليًا بصدق ومهارة أداء وليس تعبيرا 
تقريريا» [!» ص"١].‏ 


دراسة تحليلية إحصائية . . . /ام 1١‏ 


وقال عن ال 6 3]076ءن: وهو التعبير الذي يتصف بالحدة والحداثة, ويحمل 
5 جنباته صفات وعناصر تساعد على ذلك» [7. ص58 ]. 


وم يكتف بهذا بل شرح كلمة تعبير 55108:م6 بقوله : «في الفن يصبح التعبير بمثابة 
ترجمة لفكرة تتفاعل مع الفنان يحاول إظهارها للوجود وتحويلها إلى عبارة أو لون أو شكل أو 
حركة أو نغم موسيقي أو غير ذلك» [7. ص١ .]٠١‏ 


ويمكن الاكتفاء بهذا للتدليل على ظاهرة التكرار هذه والتي لا نجد ا مبرَرًا معقولا . 


مصطلحات فى غير مواضعها 
كال كرتن الدلزنات لأ توجد فى مظانباء وقد مدر هل السكض :اتتميول 
عليها. وقد يحصل عليها بطريق المصادفة فقط . وخير مثال لما نقول المعلومات المتعلقة بفنون 
الأطفال وأنواعها . فعلى الرغم من أن الشال قد ذكر مصطلح ة ك'معىل1تطك إلا أنه اجتزأ 
كثيراً من المعلومات المتصلة بفنون الأطفال وذكرها في مكان آخر مع الاثني عشر نمطا من 
فنون الأطفال كالنمط الوجداني والحدسي والحسبى والفكري والانطوائي , والنمط الوجداني 
والحدسي, والإحساسي. والتفكيري الانبساطي . واستطرد ليذكر تقسيهات الفيلسوف 
والمربي الإنجليزي السير «هربرت ريد» لرسوم الأطفال. وذكرها كاملة وهي اثنتيى عشرة 
فئة» وعلق عليها تحت كلمة «ملحوظة» بقوله : «يلاحظ أن «ريد» لم يذكر تقسيئًا خاصًا 
للواقعية. في حين يوجد هذا في بعض تعبيرات الأطفال. وكل هذه الاجتهادات في ميدان 
التربية الفنية تساعد المشرفين على المادة على جميع مستوياتهم في تفهم رسوم التلاميذ, 
ومحاورها وأبعادها وأنماطهاء وبالتالي يمكن لهم بعد ذلك من أن يشرفوا الإشراف التربوي 
السليم ويوجهوا التوجيه الصحيح . وكثيراً ما يلجأ المحللون النفسيون وعلماء النفس إلى 
هذه الرسوم والأنماط ليكشفوا منها عن نفسيات وسلوك وأمراض وأحوال أصحابها. وبالتالي 
يمكن عن طريق التحليلات للفنون الكشف عن الخلجات واللاشعور والانفعالاات 

وغيرهاء وتسهل تبعا لذلك عمليات العلاج؛ [ا. ص187] . 


1848 محمد عبدالمجيد فضل 


وغريب أن يذكر كل هذه المعلومات المتصلة اتصالاً مباشرا بفنون الأطفال في غير 
مكانهاء والأغرب من ذلك أن يذكر كل هذه المعلومات تحت «مصطلح ) عملا) . وكلمة عمب) 
مصطلح معروف في مجال الفن والتربية الفنية» اصطلح الناس على إطلاقه على معان خاصة 
لا تمت إلى التي ذكرها الشال بصلة. ففي قاموس لونغمانز للفن ]١١1[‏ نجد أن مصطلح 
) يعنى : 


. حروف - مكونة. ومجموعة ومطبوعة بأي وسيلة ميكانيكية‎ ١ 


؟ - قطع حديد أو خشب 8©ماءواط بكل واحدة حرف بارز على سطحها الأعلى وهذه 
الطريقة لم تعد مستخدمة اليوم لأغراض تجارية . . إلخ.» 


وفي سائر معاجم مصطلحات الفن والتربية الفنية فإن كلمة 06لا تأتي مهذا المعنى وفي 
جموعتها وهى اطاقاعط-عملإ) و 120 عملا و لإطأمدئعهملا) أو لماوعل عتطمهرع 0م23 . 


معان بلا مصطلحات 

ونجد في مصطلحات الفن والتربية الفنية بعض المعلومات الخاصة بمصطلحات 
معينة دون أن تذكر هذه المصطلحات . وحتى لا نحشو هذا البحث بالاستشهادات التي قد 
تطول يمكن أن نستدل على هذاء بالنص السابق الوارد تحت كلمة «ملحوظة» وواضح أن 
هذه الملحوظة تشتمل على أغلب المعاني التي يعنيها مصطلح المن العلاجي لاممععط 1ه . 
وهذا المصطلح من أهم مصطلحات التربية الفنية لأنه يكون فرعًا مها من فروع هذه المادة» 
وهو من أحدثهاء. ومن أهمها ‏ إن لم يكن أهمها على الإطلاق . وغريب ألا يذكره الشال على 
الإطلاق. ويذكر معناه تحت «ملحوظة» يذيّل بها لفظ ممر؛ والتي هي أصلل ليست 


مصطلحات بلا معان 
وهناك مجموعة من أعقد المصطلحات تذكر دون أن تشرح ء وتئرك دون أن توضح 
معانيها فمن هذه المصطلحات أممعزءم»ء عناعطزؤوع3 الخيرة الحمالية ‏ فقد عرفها بقوله : 


دراسة تحليلية إحصائية . . . ١4‏ 


«كل معلومات وخبرات تؤدي إلى تذوق جمالي . » واكتفى بذه العبارة فقط. والخيرة الحالية 
في مجال الفن ‏ كا لا تخفي على كثير من الناس تعتبر من أهم محالات الدراسة التربوية 
الفنية» ولها شروح تطول. وقد أفرد لها كثير من علاء الجال والمربين مجلدات كاملة . وخير 
مثال لهذا كتاب «الفن خبرة) 01126 مياط ده ىم والذي ألفه الفيلسوف وال مربي جون ديوي 
]١7[‏ لإعلاعء2 وطو1 ولا نشك في أن الكاتب على علم به. ولا ندري السبب الذي جعله 
يذكر هذا المصطلح الأساسي في التربية الفنية ويكتفي بذكر هذه العبارة العامة عنه. 


صور بلا موضوعات 

يجد ال مستخدم لكتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية صعوبة في ال حصول على 
بعض هذه المصطلحات . والسبب الرئيس في هذه الصعوبة هو كثرة الصور. والغرض كما 
هو معروف من الصورة هو توضيح ما أشكل من معنى . فإذا اتضح المعنى وتحقق الغرض 
فإن إيراد الصور يكون تزيدًا غير مستحسن من المؤلف. ولعل ضخامة هذا الكتاب ترجع 
إلى كثرة رسومه. وللرسوم دور لا يمكن إغفاله. غير أنها في هذا الكتاب كثيراً ما ترد دون 
حاجة إليها على الإإطلاق. وكأن أراد المؤلف أن يزين كتابه بمجموعة من الصور والرسوم ء 
فاختلق ها المناسبات اختلاقا. وزحم كتابه ببذه الصور العديدة التي ذكرنا نسبتها عند 
حديثنا عن الشكل والمضمون [7. ص ص؛ ٠»‏ ©]. 


فمن المواضع التي يشعر فيها القارىء أن المؤلف قد زج بالصور رجا دون حاجة إليها 
ذلك ا موضع الذي شرح فيه «مصطلح» فريد عداونهنا حيث قال : «المصطلح يطلق على 
العمل الفني المكتمل والموجود والمتجانس والمتّاسك في تكوينه وتركيبه وهيئته العامة وله 
شخصيته المميزة الفريدة (شكل 15) من أعمال طلبة كلية التربية قسم التربية الفنية» [7. 
ص .]7٠١‏ وواضح أن كلمة عناوذهن لا تحتاج إلى توضيح» وأن هذه النماذج من أعمال 
الطلبة قد أقحمت في الكتاب مجاملة للطلاب لأن هناك الاف الأمثلة بل إن أعمال كل 
الفنانين المشهورين عاميّاء وفي كل بلد وكل العصور التي أوردها في كتابه تعتبر «فريدة. » 


ومسألة التساهل أو «المجاملة» هذه تظهر بصورة أوضح قُِ صور الأطفال فهناك 
أعمال لأبناء وبنات الأساتذة الزملاء بقسم التربية الفنية» وهناك أعمال الأقارب أمثال أعهال 


ل محمد عبدالمجيد فضل 


«الطفلة» هالة عبدالغنى الشال (سنتان)» وعمل آخر يقدمه بقوله : «يمنى إساعيل سلامة 
ابنته هالة عبدالغني الشال. العمر سنتان وتسعة أشهر والعنوان «أنا أرسم صورة.» بل إن 
المؤلف نفسه لا يتحرج عن عرض أعماله هو نفسه ويقدمها بعبارات مثل : «طبق خزفيٍ من 
عمل المؤلف نفذ بالبطانات الطينية الملونة في حالة لدونة الجسم . ويلاحظ تردد الانحناءات 
حتى تساير انحناءات الطبق الخارجية» [7. ص47]. ثم يذكر بعد هذا وسلطانية خزفية 
إسلامية (سمرقند) من القرن الرابع نفذت بواسطة البطانة الطينية الملونة» مقدمًا عمله على 
العمل الرئيس الوارد للاستدلال. 


ويضيف في مثال آخر بصفحة "١١‏ «طبق خزفي نفذ بألوان تحت الطلاء الزجاجي 
من وحي الفنان الشعبي. من عمل المؤلف. كل تشكيل في فن الخزف يحتاج إلى أسلوب 
وطريقة وتصميم خاص تناسب التنفيذ بحيث يصبح التصميم لكل طريقة يخالف التصميم 
الآخر لطريقة أخرى. وعلى الفنان إدراك هذه الحقيقة المهمة في الحقل الفنى . وهنا تلاحظ 
في الشكل استدارة الخطوط التي ترد استدارة الطبق نفسه وقد لعبت وجوه الأشسخاص دورًا 
كبيرا في الخزف الإسلامي العظيم . » 


ولو وقفت المسألة عند عرض عمل واحد لكل طفل من أطفال الزملاء والمعارف لان 
الأمر. لكن الواقع غير ذلك فنجده يفرد الصفحة الكاملة لعمل طفل أو طفلة ثم يكرر له 
أعالاً أخرى في أماكن أخرى من الكتاب ومن أمثلة الصفحات الكاملة التى خصصها 
لأعمال أطفال ثم كرر لهم أعلاً أخرى ما نشاهده في الصفحات التالية : ففخ 44 
وصفحة 40. وصفحة .١54‏ وصفحة 2١6١‏ وصفحة /ا76. وصفحة /79. وصفحة 


48», وصفحة "٠٠‏ وصفحة "20 وصمحة /ا٠"27‏ وصفحة "٠١/8‏ . 


وقد يكيل المدح كيلا لعمل طفل من الأطفال كما في قوله عن عمل طفل بعد أن ذكر 
اسمه.. «العمر 8 سنوات» مدرسة القيروان بالرياض المدرس المشرف . . . (ذكر 
اسمه). . . طراز شاعري التأثير حيث تتراقص الأشجار في أنغام وإيقاعات خطية موسيقية 
التأثير تشاركها الشمس والسحب والحو المحيط . » (ص175١)‏ وعندما يتأمل الناظر هذا 


دراسة تحليلية إحصائية . . . حل 


العمل الفني يجده لا يحمل كل هذه القيم فهو عمل عادي جدًا نشاهده في السواد الأعظم 
من أعمال الأطفال. والغريب أنه بلون واحد. . . باللون الأحمر فقط . 


ويقول عن عمل طفل اخر: «هنا محاولة من جانب الطفل لتأكيد جسم الحيوان 
بواسطة ضربات الحبر السوداء هنا وهناك كما كان يفعل الفنان البدائي في العصور الحجرية 
وهنا انطباعية حدسية تؤكد عضوية الحيوان. » [. ص0 0] ومعروفة وضربات 
الفرشاة, » أو لمساتهاء 5ءعاه)ة ادن أما «ضربات الحر» فهذا شىء غير معروف . 


وقد لا يكتفي بإيراد العمل الذي يعجبه لطفل أو لأحد طلبته مرة واحدة فيكرر 
العمل نفسه في أكثر من مكان. ويصحبه بتعليق عام ومن أمثلة ذلك عمل لأحد طلبته 
أورده صفحة ١554‏ وعلق عليه بقوله: «يمكن أن تساعد الفتحات والثقوب في إنجاح 
الشكل الفني . » ثم أعاده مرة ثانية في صفحة 5١‏ معلمًا عليه بقوله : «تفريغ في كتلة من 
الخشب» ثم أضاف في أسفل الصفحة نفسها «تفريغات في الأعمال الفنية قام مها طلبة قسم 
التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود في المعادن والأخشاب. وهذه العملية الفنية 
تحتاج لمهارة في اللإخراج ىا تحتاج لحساب دقيق بين الأشكال المفرغة والأرضيات الباقية» 
وذلك لضبط واتزان وتماسك الشكل الفني العام . وعلاقة المساحة المفرغة بالشكل العام . » 


ومن أمثلة التكرار أيضا عمل أحد طلبته أورده مع عدد من الأعمال بصفحة 5١‏ 
وقال عنها: «أعمال مبتكرة من إنتاج طلبة قسم التربية الفنية بكلية التربية جامعة الملك سعود 
بالمملكة العربية السعودية. تحمل صفة الإبداع والجدة والشخصية المتميزة والخامات 
المتعددة في التشكيل ومهارة الإخراج والتنفيذ وكلها خصائص للعمل الفني الأصيل المبتكر» 
[*. ص" .]5١‏ 


أعاد العمل نفسه مع مجموعة أخرى بصفحة "١‏ وعلق عليه بقوله : «من أعهال 
طلاب قسم التربية الفنية كلية التربية جامعة الملك سعود ‏ القطع الفنية تشير إلى وحدة 
والتئام وتماسك الشكل في ديناميكية مبتكرة متكتلة معبرة بحيث إن لكل جزء في التصميم 
دوره المهم لخدمة الهيئة الكلية العامة» [. ص١١‏ "] . 


يحل محمد عبدالمجيد فضل 


وامتدت المجاملة لذكر أسماء عدد من المدرسين عند عرض أعمال بعض الأطفال. 
وقد كرر أسماء بعضهم بدرجة لافتة تربو على السبع مرات. كأسماء من ذكرهم بصفحات 
١959 6‏ و4؟ و44١5‏ و08 و 0#" وغيرها. وهناك طريقة انتهجها مع بعض 
الصور التي أوردها وهي ذكر اسم الطفل. فالموضوع . فالمدرسة. فالمدرس غير أنه لم يلتزمها 
بل إنه قد أورد تعليقات من مثل «صورة لطفل من المملكة العربية السعودية عرضت في 
أحد معارض التربية الفنية» وهذا ما أثبته في صفحة ١76‏ . وشبيه مهذا تعليقه بصفحة 8ه 
(الشكل "ه) «لوحة من المعرض السنوي العام لمنطقة الرياض التعليمية /794١ه.‏ 
4م من المرحلة المتوسطة . » 


وقد تتصف بعض التعليقات بالعمومية والعامية معًا وخير مثال لذلك التعليق الذي 
كتبه على الشكل 7١1‏ حيث قال: «طفل أجنبي ‏ الموضوع أشخاص . » 


وعدد التلاميذ والطلاب الذين أثبت أساءهم بكتابه يعد بالعشرات. وقد ارتكب 
الشال خطأ تربويًا جسيئًا عند إثباته أسماء كل هؤلاء الطلاب والتلاميذ والتلميذات؛ من 
أطفال صغار ومراهقين, في قائمة الفنانين. فقد اكتفى بكتابة أسماء هؤلاء دون أن يعرفهم 
(بتشديد الراء المكسورة) فجاءت أساؤهم تتخللها أساء أكبر وأشهر فناني العام فأصبحوا 
ضمن أشهر فناني العالم. ولا يعقل أن يسلم كل هذا الحشد من آثار نفسية سلبية من جراء 
هذه العملية, وهي أن يذكر «ضمن» أشهر فناني العالم . 


وتتجلى ظاهرة الزج بالصور. بمناسبة وبدون مناسبة. عند شرح الشال لمصطلح 
«11056ة:801 ») صور تشخيصية فبعد أن ترجمها (والترجمة في حد ذاتها تكفي لإبراز المعنى) 
أورد ١9‏ صورة!! نعم! تسع عشرة صورة كاملة ليوضح بها مصطلحًا واحدّا. وهو ليس في 
حاجة إلى توضيح أصلا . 


كا تعتجل :هذاه الظاهرة أيضًا عند شرح كلمة 6م والتى أسلفنا الحديث عنباء فقد 
استغرق شرحها ١4‏ صفحة كاملة . . . ثاني عشرة صفحة كاملة! ! من صفحة ٠١97‏ إلى 
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.*٠‏ وحشد لها عددًا لا يستهان من الصور وترتيبها كا يلي: شكل (777) نزار يوسف 
جمال الحريري. شكل (717أ) الطفلة أروة محمد الناصر الوهيبي. الطفلة حنان حسن 
أصيل (الشكل 578؟). الطفل مصعب سعود الحرمش (شكل 588). الطفلة رباب علي 
نبيل (شكل ,.)54٠‏ الطفل أحمد محمد الشاعر (شكل ».0541١‏ التلميذ إياد محمد الناصر 
الوهيبي (شكل 7547)., الطفل عبدالعزيز اتيقامس (شكل 57 7أ)., التلميذ محمد الدهمش 
(شكل 7517)., التلميذ مراد سعد الدين الأدهمي (شكل 35545). التلميذ على محمد معين 
الشريف (شكل 7545)., الطفل نزار يوسف جمال الحريري (شكل 545). أحمد محمد 
سلمان (شكل 1417؟7). خليل إبراهيم (شكل 5148؟)., الطفل عبدالرحمن محمد العمر (شكل 
48 ) الطفل يحيى الشهراني (شكل .)56١‏ الطفل سامي محمد سعيد (شكل .)55١‏ 
الطفل عبدالعزيز العامش (شكل ؟557)., الطفل عبدالعزيز العمران (شكل .)١5*‏ 
الطفل فارسى بن باري القحطانىي (شكل 75604). الطفل فهد ضيف الله (شكل 766). 
الطفل د هادي القحطاني (شكل 555). الطفل عبدالله محمد القعود (شكل /61؟7). 
الطفل نزار يوسف جمال الحريري (شكل 508؟). الطفلة رحاب حسن أصيل 
(شكل 759). الطفل نزار يوسف حمال الحريري (شكل ,)5٠١‏ الطفل بدر حامد 
المساعد (شكل .)755١‏ الطفل يحبى عبدالله مكي (شكل .)3١7‏ 


أشر التخصص على اختيار المصطلحات 
تأثر الشال بوادة تخحصصه وهي انزف وهذا أخذت مصطلحات الخزف ما يقارب من 
ثلث مجموع المصطلحات الواردة ف الكتاب ١4‏ من مجموع 491 (بعد إبعاد المفردات 
المكررة). والتربية الفنية تتكون كما هو معروف مما يمكن تلخيصه بكلمة «04.513 » 
بالإنجليزية حتى يسهل تذكرها وهي الحروف الأولى لمكونات التربية الفنية : 


النتقد مرواع الى علم الال وعلأعطاوع36 
الاستديو (الإنتاج الفنى) فالناليك تاريخ (الفن) لا01أققط 


فإذا ما علمنا أن الخزف يشترك مع غيره من مثل الرسم. والتلوين» والتصميم. 
وأعمال الخشب. وأشغال المعادن. والنساجة. والطباعة. وفنون الحاسوب أو الحاسب الآلي 
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(. ..إلخ) في الربع فقط من مجموع ما يشمله مصطاح التربية الفنية» أدركنا أن الكاتب 

قد أهمل كل هذه المواد ولم يوفها حقها من مصطلحات, بل إن نصيب بعض فروع التربية 

الفنية لا يتعدى اللفظين فقط. وواضح أن الخزف قد استولى على كل اهتمام الشال وخير 

دليل على ذلك ما أورده في صفحة 47" نحت عنوان «كتب للمؤلف بالإنجليزية لم تنشر 
بعد» ذكر فيها: 

أملاوط م1 برع )201 1150112-عرط (1 

20111 223 لأملاقط امعاعمة (2 

2011 6211م 10ناط (3 

["] .أملاوط مز بصع امم عترماوتط-عوط (4 

وحتى في مؤلفاته العربية فإنه يذكر كتاب «الخزف ومصطلحاته الفنية . » 


عدم الدقة في ترجمة بعض المصطلحات 
اشتمل كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية على عدد من المصطلحات التي / 


ترجم بدقة ومن هله : 


تجانس 76008 تركيز 5 طمترء 
خيال 10 صور بصرية [2ناذألا ع1028 
طلق 21] فوقية 1ن 2؟ 
وحدة تصميم ]امم 01761 211 

ومن الأخطاء التي قد تكون مطبعية : 


سيراميلك (العربية) 1©5:خق,ء» (بزيادة لام( 
منظور (الإنجليزية) ءلاناءءموءمم بتغير وضع حرفي ال 8 وال8 . 


5 هكذافي الأصل ولا ندري ما الفرق بين المؤلف الأول والأخير أو الأول والرابع . وهل عدد هذه المؤلفات 
التي لم تنشر ثلاثة أم أربعة؟ 
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على الرغم من أن كثيراً من المصطلحات المهمة قد افتقدها هذا الكتاب» 
وبالرغم من صعوبة الوصول للمصطاح المراد. لكثرة الصور الواردة والتي قد تستغرق 
صفحات من الكتاب. فإن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية يعتير كتابًا قينا 
فقد أوفى كثيراً من المصطلحات حقها من الشرح والتوضيح . بل إنه في الحقيقة قدم 
شروحًا أكثر مما ي: ينبغي أو يتوقع لدرجة جعلت هذا التزيد يتحول إلى غ غميزة يذلا هرم أن 
يكون ميزة. واقلى أن يخرج الكتاب في طبعته الجديدة وقد تخلص من الزوائد 
الترهلات. واستوفى النواقص من الأساسيات . ويمكن تلخيص ذلك في نقاط غس 


وهي . 

١‏ - تقليل الرسوم العديدة التي تصعب الوصول للمصطاح المراد. 

١‏ حذف كل المفردات التي لا تعتبر مصطلحًا ولا ترد في معاجم المصطلحات 
المشيامية. 

* - إضافة المصطلحات الأساسية الخاصة بأقسام التربية الفنية مع أجزائها 
وفروعها ومجالات دراستها . 


4 ع ترك الاستطراد. وتركيز الشرح بإيجاز معقول . 
ه ‏ إعادة المصطلحات لأماكنباء والمعلومات لمظانها . 


والله ولى التوفيق».... 
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*201028 )كا أعة 3020 أعرث ]0 نزع0أمتتصسعع1“ 01 لإلساك أدعتائم© 4 


لد" لععع51238 اعلطنة لع تند 310 
بالوللهء لع كزه ععوءأأ0ن ,رمتامع يفط ارم زه أترع د انلمع 2] ,رمكدء/0ىط 11روادأكى م 
02ل ألنن5 ,طممترز8] ,وأجمء صلا فمنتوك وررتكا 


لعطذتاطنام *م0لأمعبلظ أعث لمج أعث آه نزعوهاممتصعع]1 " '5اأاقطد اع . 8.ى .؟7] طاته كادعل لإلناد عنط1 .أعوعغوطة 
علاععاع؟ متلعكن وأرعاكء عطا دععقم) لم2 5ع أعتالىك ,كع لا21مة غ1 .طله نال ,كعلمةرطانا لإاتوع طامنا لندك عمتكا برط 
لأنل1!د عط كعنلناد ه25 )1 .عتطوعة مأمأ طوتاومصط صرمء) معطا عمتاهىعاتاكممما نه عمتاةاكمدما متنلهه كصععئ) عطا 
عااذ .علمعط عط هذ لعلناعه1 ودمرع: له «عطصصرم [هام: عط نغ ملننء عزعطا وعلوعناوع 12 50ج ,لعذنا كمملغن أكبلالئ معطا 07 
1/101 .3500ةم لم 10 لعكنا مدعلا كاألدىقء لقة ممتأدعبالء 31 ,ارج 1ه كصعع) عطا طتاه ومتلدعل كعارومم ءال رعطاه 

.للع لنه2؟ اأاأعمعط ,لإالؤعممط ,التب كوممتاتلع عتنانا؟ عط [أه ؤ5رعل3مع, عط لمة لماأذععع ناد عرعه كمم6أووعزاه 


جلة جامعة ا ملك سعود. م *". العلوم التربوية .)١(‏ ص ص 5١8-1١99‏ (١141١اه‏ / ١55ام).‏ 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها وعدد الأطفال في الأسرة بأساليب تر بية الأبناء 
في البيئة الكويتية 
قاسم علي الصراف 
أستاذ مساعد, قسم علم النفس التربوي , كلية التربية» جامعة الكويت, دولة الكويت 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى تأثير متغير المستوى التعليمى وفئات العمر 
وعدد الأبناء للأم الكويتية على أساليب تربية الصغار. وقد حددت مشكلة الدراسة في محاولة الكشف عن 
طبيعة علاقة الأم بالطفل في السنوات الأربع الأولى في أربعة محاور أساسية هي : علاقة الطفل المبكرة بالأم 
وتدريب الطفل على الإخراج. واللعب مع الطفل», وأسلوب معاملة الطفل. وقد تم اختيار هذه المحاور 
على اعتبار أنها محاور تحدد أسس العلاقة القائمة بين الطفل والأم . وقد توصلت الدراسة إلى النتائج 
التالية : 


)١(‏ فيها يتعلق بمستويات تعليم الأمهات. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات 
بالنسبة لعلاقة الطفل المبكرة بالأم. بينما توجد فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات في مجال أسلوب الأم في 
تدريب الطفل على الإخراج لصالح مجموعة التعليم العالي. كذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأمهات فيا يتعلق بمجال اللعب مع الطفل ولصالح مجموعة التعليم العالي أيضًا. وأيضًا دلت النتائج 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات في| يخص أسلوب معاملة الطفل لصالح مجموعة 
التعليم العالي والتعليم المتوسط . 

(') بالنسبة للفروق بين الفئات العمرية للأمهات. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء 
الأمهات فيم| يتعلق بعلاقة الطفل المبكرة بالأم. كذلك لا توجد فروق دالة إحصائيًا لآراء الأمهات فيا 
يخص أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج» أو اللعب مع الطفل» أو أسلوب معاملة الطفل . 


(5) فيها يتعلق بعدد الأولاد عند الأمهات. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات 
بالنسبة لعلاقة الطفل الميكرة بالأم , وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيها يتعلق 
بأسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج . أو اللعب مع الطفل, أو أسلوب معاملة الطفل . 


ل 


060" قاسم علي الصراف 


مقدمسه 
لقد شهد المجتمع الكويتي في السنوات الأخيرة تغيرات جذرية في ميادين كثيرة» فأمكن 
إحداث كثير من التغيرات في البناء الاجتماعي للأسرة الكويتية. ى) حدث زيادة في الرفاهية 
والتعليم . غير أن هذا التغيرلم يصاحبه تخطيط على مستوى رفيع في أساليب تنشئة الأطفال. 
بالرغم من أن كثيراً من التربويين والباحثين الاجتماعيين أسهموا في إلقاء الضوء على كثير من 
المشكلات التربوية التي تواجه الطفل في هذا المجتمع . 


ولقد كان إحدى ثمرات التغير الاقتصادي والاجتاعي زيادة الوعي لدى المرأة الذي 
أدى إلى مشاركتها في تحمل أعباء ا حياة المعيشية وخروجها إلى ميادين العمل ما تطلب 
الاستعانة بالخادمة أو الشغالة الأجنبية لتعويض غياب الأم أثناء فترة عملها ومساعدتها في 
تسيير أمور أسرتها ما أضعف الدور الطبيعي للأم في الاهتام بالطفل وملازمته ومعاشرته 
بصورة طبيعية . وما تجدر الإشارة إليه أن كثيراً من الأمهات في الكويت مازلن غير مدركات 
بأن الطفل في سنواته الأولى يمكن اعتباره أداة استقبال على درجة كبيرة من الحساسية 
للمثيرات التي تدور في محيطه. إلى جانب أن في هذه السنوات المبكرة تتشكل بذور شخصية 
الطفل 57 أبرز اتجاهاته وميوله واهت|ماته. لذا فإن التنشئة الاجتاعية السليمة هي 
التي تتم بواسطة الأم وبإشرافها المباشر والمستمر. وابتعاد الأم عن الطفل في هذه السنوات 
الحساسة من شأنه إحداث ضرر بالغ للطفل في اتجاهين: الأول هو أن هذا الابتعاد من 
شأنه الإضرار بالروابط العاطفية التي تربط الصغير بأمه. والثاني هو تشرب الطفل لبعض 
قيم ومبادىء الخادمة أو المربية ‏ الأمر الذي يؤدي إلى اغتراب الطفل عن ثقافته الطبيعية. 
إضافة إلى احتمال تأثر سلوك الطفل تأثرًا سلبيًا تجاه والديه . 


إن للعلاقات النفسية التي يكونها الطفل مع الأم في السنوات الأولى من حياته أثرًا 
واضحًا في تحديد ملامح شخصيته, فإذا لم تكن هذه العلاقة حميمة فإنه يصعب تكوينها بعد 
ذلك ويشير 0مه5:115 ]١[‏ إلى أن هذه الفترة هى فترة «الإإاحساس بالثقة والتغلب على 
الاحساس بعدم الثقّة»») حيث يستمد الطفل ثقته بنفسه وبالآخرين من خلال علاقته 
بأمهى فإذا كانت هذه العلاقة طيبة ومرضية تكون لدى الطفل الإحساس بالانتاء وتقبل 
الأخرد: 
رحن 
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إن الثقة الى يكتسبها الطفل في حياته الأولى لا تعتمد أساسًا على كمية الغذاء أو 
الحب التي يتلقاهاء ولكن على جودة العلاقة التي تربطه بأمه . فالأم تخلق شعورًا بالثقة في 
الطفل عن طريق اهتمامها وعنايتها الحاجات الطفل» والشعور الأكيد لنقل جدارة المجتمع 
في خلق هذه الثقة عن طريق احترامها لمشاعر الطفل الأساسية. هذه العلاقة من شأنها خلق 
الأساس لإحساس الطفل بهويته الاجتاعية التي سترسم الملامح المستقبلية للشخصية 
الججوية , 


وتبعا لنظرية الالتصاق 'رمء0) 6معمطاء 3:2 فإن الفروق الفردية في العلاقات الأمنية 
بين الصغار والكبار تعتمد في الجوهر على مدى استعداد الكبار في استجاباتهم للصغار في 
السنوات الأولى للطفولة . فالأطفال الذين يتمتعون بالأمن النفسي في علاقاتهم مع أمهاتهم 
فإنهم يعممول هذه العلاقة ف المستقبل عى فئات المجتمع. عندما يتعاملون معهم .» بين) 
الأطفال الذين يعانون من سوء هذه العلاقة في طفولتهم الأولى فإنهم يعكسون ذلك على 
بقية أفراد المجتمع عندما يكبروك. 


وتبين الدراسات في مجال الطفولة أيضًا أن الطفل الذي لا يتمتع في السنة الأولى من 
عمره بالتفاعل الحار مع الأم وتبادل الابتسامات والاحتضان والتدليل وما إلى ذلك ينشأ 
بليدًا عاطفيا وخاملا في النشاط والذكاء. كما أن دراسات (هارلو) توضح أهمية الالتصاق 
الجساني والراحة التي تؤدي إليها في تكوين تعانق الطفل . 


كذلك فإن دور الأم في مشاركة الطفل وجدانيّا له الأثر الكبير في تربية الطفل» فالأم 
التي تخصص وقتا أطول في اللعب مع الطفل تكتسب وده وصداقته مما يؤدي إلى علاقة حميمة 
بالدفء والتقبل. الأمر الذي يؤدي إلى التوحد الأعمق بها نما يساعد على تكوين عدد من 
سمات الشخصية كقوة الضمير والمشاركة والانتماء. ومن ناحية أخرى. فإن الدراسات التي 
عملت في هذا المجال تشير إلى أن المهم ليس بعدد ساعات وجود الأم مع الطفل وإنا بنوعية 
هذا الوجود. أي بمدى تفاعل الأم مع الطفل أثناء وجودها معه. فقد تكون الأم موجودة 
مع الطفل في غرفة واحدة إلا أن التفاعل بينهه| يمكن أن يكون ضعيفا. فمن الملاحظ أن 
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الأم في جتمعاتنا تستغرق معظم وقتها ف إعداد الطعام للطفل والاعتناء بمظهره وملبسه 
دون أن يكون هناك تفاعل شخصى «مناء52ع1ه1 [8«ه5,عممعاما بين الأم والطفل . ومن هنا 
نرى بأن جودة التفاعل أهم بكثير من كمية التفاعل فيما يتعلق بقضاء الوقت مع الطفل [؟. 
*. 4]. 


وإذا كانت علاقة الأم بالطفل تتسم بالتزمت والصرامة في فرض الطاعة فإن من شأن 
ذلك خلق إنسان شديد الطاعة والخوف من السلطة. أو فرد تزداد لديه مشاعر الذنب 
والقلق وفقدان الثقة بالنفس. يؤدي هذا الأسلوب في التربية إلى تعلق مصطنع بالوالدين 
والسلطة وإلى غرس أننماط تسلطية في سلوك الأبناء فيما بعد. وتظهر النزعة العدوانية حينا 
يسمح القائمون على تربية الطفل بالتعبير عن السلوك ثم يقومون بمعاقبة الطفل جسديًا أو 
بكلام جارح بعد قيامه بهذا السلوك . وهذا الأسلوب شائع ومتبع في معظم الأسر الكويتية, 
بل وفي المؤسسات التربوية الكويتية كذلك . ومن مضار هذا الأسلوب أنه يساعد على تحويل 
النزعة العدوانية في الطفل نحو العالم الخارجي. أي المجتمع - أفرادً! ويمتلكات. حيث يتم 
العدوان والاعتداء على الآخرين في المدرسة والشارع. والأماكن العامة. أو على ممتلكات 
المجتمع. ورؤية سريعة لآثار العدوان في الحدائق والمنتزهات. وعلى صناديق المهواتف 
والسيارات وأعمدة النور. وأبنية المدارس والمنشات العامة والخاصة, لدليل على صحة هذا 
الاعتقاد. لذلك يقول 0019© : «وإن المجتمع مرأة يرى الفرد فيها نفسه . » فالطفل الذي 
يعامل بالتسلط فهو بدوره يتسلط على مقدرات المجتمع . 


والتزمت الشديد في التنشئة الاجتاعية يؤدي إلى اضطرابات سلوكية متعددة ولعل 
القلق والتطرف الفكري والعقائدي حالات متطرفة من هذه الاضطرابات السلوكية كما أن 
حالات المستيريا ترتبط بنوع من التزمت الشديد المتعلق بأساليب الأم في عملية التنشئة 
الاجتماعية [ه. 5]. 


وتنوع أساليب الأم في عملية تنشئة الأبناء في مجتمعنا تتأثر عامة بعدة عوامل بارزة 
أهمها : 
١‏ المستوى التعليمي للأسرة 
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” - المستوى الاقتصادي للأسرة 
" - دور المرأة في النبوض بمستوى الأسرة 
: - طبيعة تكوين الأسرة. إذدا كانت أسرة كبيرة ممتدة» أم أسرة نووية 


السلوك السلطوي أو القبلي لثقافة الأسرة 


وهذه العوامل نابعة أساسًا من ثقافة المجتمع . حيث الاختلافات تظهر ليس في البنية 
الاجتماعية للثقافة. وإنم| في المحتوى الاجتماعي للثقافة أيضاء فالبيئة الاجتماعية تشير إلى 
أساليب التنظيم الاجتماعي لدى أفراد المجتمع كا في شكل الزواج وطريقة السكن 
والأسلوب الاقتصادي والسياسي للمجتمع . بين] المحتوى الاجتماعي للمجتمع يشير إلى 
أساليب التعليم. ومستويات الإدراك عند الأفراد. وهذا التباين في البنية والمحتوى 
الاجتماعي للثقافة عند الأسر من شأنه التأثير في أساليب تربية الأبناء في المجتمع الكويتي . 


وقد أشارت دراسة جابر عبدالحميد [لاء ص 4"] التى بحثت في الاتجاهات الوالدية 
وأساليب تنشئة الأطفال؛ والتي شملت عينة قوامها 4١‏ فردًا ينتمون إلى ثلاثة أقطار عربية 
هي قطر وفلسطين ومصرء إلى أن القطريين أكثر تسلطاً في تنشئة أبنائهم من الفلسطينيين» 
وأن المصريين لا يختلفون كثيراً في تنشئة أبنائهم عن القطريين. ويشير الباحث أنه من ناحية 
الاتجاه التربوي السليم. فإن العينة الفلسطينية أقرب إلى الاتجاه الصحيح في التربية من 
العينة المصرية أو القطرية. ولعل السبب في ذلك يرجع إلى ظروف المعاناة التي تعرض لا 
الفلسطينيون, ومحاولة الأسر تعويض أبنائهم عما تعرض له جيل الآباء . 


أما دراسة منسبى [8] فقد اهتمت بدراسة عمل الأم وتأثيره على السلوك الاجتماعي 
للأبناء في البيئة السعودية. وقد حدد الباحث مشكلة الدراسة بالتساؤلات التالية : 


-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السلوك الاجتماعي بين الذكور من 
الأطفال من أبناء العاملات وأبناء غير العامللات؟ 

؟ ‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السلوك الاجتماعي بين الإناث من 
الأطفال من أبناء العاملات وأبناء غير العاملات؟ 
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وقد شملت عينة البحث على 4٠٠‏ من الأطفال من الذكور والإناث بالمدينة المنورة, 
وخلص الباحث إلى نتيجة مهمة مفادها أن التعليم والخبرات التربوية تؤدي إلى التحسن في 
السلوك الاجتماعى للأطفال من أبناء العاملات عن السلوك الاجتماعي للأطفال من أبناء 
غير العاملات . ْ 


وفي دراسة قام بها أبو حويج وياسين [4] في البيئة الكويتية هدفت إلى استطلاع 
ا تجاهات وأساليب التنشئة الاجتماعية للأطفال عند ١888‏ من الأمهات العربيات 
القاطنات في دولة الكويت واللاتي ينتمين إلى ثانية أقطار هي : الأردن. السعودية. سورياء 
العراق. فلسطين., لبنان. مصر. بالإضافة إلى الكويت. واستخدم الباحثان الاستبانة الي 
وزعت على الأمهات عن طريق بناتهن الطالبات في مدارس الإناث في مدينة الكويت. ومن 
أهم نتائج هذه الدراسة أن هناك تفاوبًا في نظرة الأمهات العربيات نحو الأساليب الواجب 
اتباعها في تدريب الطفل على عملية الإخراج. وفي مجالات التغذية» والرضاعة والفطام» 
والنوم » ويعزى ذلك إلى عدم وجود تجانس في الأهداف والضوابط التي تحدد معام الاتجاه 
الواحد بين الأمهات العربيات بالرغم من وجودهن في بيئة واحدة . 


وفي إطار الدراسات المتعلقة بأسلوب الأم في معاملة الطفل. فقد أشارت دراسة 
٠١‏ إلى أن مستوى الوعي لدى الأم يعتبر العامل الأساسى في تربية الطفل. فالأم 
الواعية لدورها تهتم اهتمامًا كبيراً في عملية تربية الطفل من حيث التأكيد على أهمية الإشباع 
النضبي. والسعادة والإنضباط الذاتي في تربية الطفل. بين! الأم التى تفتقر إلى الوعي 
اللزبوى يقن ققط ببالمتائل ال تعلق بأمون المتايرة«الاجراعية أو الطاعة الصميات دود 
السماح بالتعبير الذاتي أو تقدير شخصية الطفل . 


كا أشارت دراسة 18ءط5ع8505 ]١١[‏ إلى الاختلافات الجوهرية بين أسلوب معاملة 
الطفل عند أمهات الأسر الكبيرة وأمهات الأسر الصغيرة بسبب الاختلاف في الحو التربوي 
والاجتماعي والنفسي الذي يتهيأ للطفل في كلا النوعين من الأسر. 
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وفي دراسة أخرى أجراها 5ذ ال لهة 71341115 .]١‏ بحثت التفاعل بين الطفل والأم 
في مجال اللعب. على عينة تتألف من 85 أما وأطفالهن, وجد الباحثان أنه كلا صغر عمر 
الأم. كان التأثير واضحًا في عملية التفاعل بين الأم والطفل » إشارة إلى أن الأمهات الأصغر 
سنا يقضين وقنًا أكثر في اللعب مع أطفالهن من الأمهات الأكبر سنا . 


وفي دراسة استخدمت عينة قوامها ٠‏ طفلاً صغيراً من الجنسين مع أمهاتهم وجد 
وااند5 ]١7[‏ أن علاقة الطفل المبكرة بالأم تتأثر إلى حد ما بحجم الأسرة وعدد الأطفال 
لدى الأم. حيث إنه كلما زاد عدد أفراد الأسرة كثرت مسؤوليات الأم. وبالتاللي قل الاهتمام 
بالأبناء نتيجة لانشغال الأم في أمور تتعلق بقضايا ملحة في الأسرة وترك القضايا الصغيرة 
النيي قد تكون ها نتائج سلبية على حجم العلاقة بين الطفل والأم . 


تحديد مش كةة البحث 
من هذا المنطلق الساعي إلى معرفة دور الأم الكويتية في أساليب تربية الأبناء. وإلى 
التعرف على القيم والاتجاهات والآراء التربوية السائدة لدى الأم في الكويت تولدت فكرة 
هذا البحث حيث تسعى الدراسة إلى التعرف على طبيعة علاقة الأم بالطفل في السنوات 
الأربع الأولى . وقد حددت هذه العلاقة في أربعة محاور أساسية هي : علاقة الطفل المبكرة 
بالأم. وتدريب الطفل على الإخراج» واللعب مع الطفل. وأسلوب معاملة الطفل. وقد 
تم اختيار هذه المحاور على اعتبار أنها محاور تحدد أسس العلاقة القائمة بين الطفل والأم . 


ويمكن تحديد أهم أهداف الدراسة فيا يل : 

)١(‏ الكشف عن الفروق بين الأمهات حسب المستوى التعليمي في درجات علاقة 
الطفل المبكرة بالأم. وتدريب الطفل على الإخراج, واللعب مع الطفل. وأسلوب الأم في 
معاملة الطفل . 

(؟) الكشف عن الفروق بين الأمهات حسب فئات العمر في درجات علاقة الطفل 
المبكرة بالأم وتدريب الطفل على الإخراج. واللعب مع الطفل وأسلوب الأم في معاملة 
الطفل . 
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() تحديد الفروق بين الأمهات حسب عدد الأطفال في الأسرة في درجات علاقة 
الطفل المبكرة بالأم. وتدريب الطفل على الإخراج, واللعب مع الطفل». وأسلوب الأم في 
معاملة الطفل . 

وعلى هذا يرمي البحث إلى الإجابة عن التساؤلات التالية : 

)١(‏ هل يختلف أسلوب علاقة الطفل المبكرة بالأم تبعا للمستوى التعليمي . والفئة 
العمرية للأم؛ وعدد الأطفال في الأسرة؟ 


(؟) هل يختلف أسلوب الأم في التدريب على الإخراج تبعا للمستوى التعليمي. 
والفئة العمرية للأم. وعدد الأطفال في الأسرة؟ 


(5) هل يختلف أسلوب الأم في اللعب مع الطفل تبعا للمستوى التعليمي . والفئة 
العمرية للأمء وعدد الأطفال ف الأسرة؟ 


(4) هل يختلف أسلوب معاملة الام للطفل تبعًا للمستوى التعليمي. والفئة العمرية 
للأم » وعدد الأطفال ف الأسرة؟ 


المتغيرات المستقلة 
١‏ - التعليم وله ثلاثة مستويات : ابتدائي فأقل ا متوسط (ويشمل متوسط وثانوي) 


.6 ١» لك١( العمر وله ثلائة مستويات: تاعثلل اخ" ك4‎  " 
فأكثر.‎ 7 .5-4 ١ عدد الأبناء وله ثلاثة مستويات:‎  ''“ 


المتغيرات التابعة 
استجابات الأمهات على بنود استبانة البحث في أربعة محاور هى : علاقة الطفل 
المبكرة بالأم , التدريب على الإخراج» اللعب مع الطفل. أسلوب معاملة الطفل . 
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عيئة اللحث 
لغرض دراسة دور الأم الكويتية في تربية الأبناء قمنا باختيار عيئة عشوائية من 
الأمهات الكويتيات العاملات في مؤسسات الدولة المختلفة قوامها "١٠‏ أما ممن لديين 
أطفال في عمر 4-١‏ سنوات وهى تمثل نسبة قدرها 7/ من العينة المستهدفة وقد استبعدت 
حالة نظرًا لعدم تكامل البيانات التي أوردتهاء وبذلك أصبح عدد العينة الكلية 
المستخدمة في البحث 7٠٠١‏ فرد موزعين حسب المستوى التعليمي, وعدد الأطفال. 
والفئات العمرية (جدول رقم .)١‏ 


جدول رقم .١‏ توزيع أفراد العيئة حسب المستوى التعليمي والفئة العمرية وعدد الأبناء . 


المتغيرات المستقلة المستويات التعليمية عدد الأفراد النسبة المثوية* 


مستوى التعليم ١‏ ابتدائي فأقل هه 214 
؟"' متوسط ١6‏ ء66/ 
م# ع ال ه46 إغرة" 
فئات العمسر "0-٠٠0١ ١‏ سلة ل 3خ 
40٠ -#”١ 1”‏ سلة ف 35ق/ 
م« ١عغ-_0٠هسنة‏ و 15/ 
عدالابناء ١‏ ١-"_#أبناء‏ قف ع1 
5-4أبناء / 3ق 
* لافأككر 4 / 


* استخلصت هذه النسبة من الأرقام الواردة في اللمحة الإحصائية (العدد التاسع) الصادرة من الإدارة المركزية 
للاحصاء بوزارة التخطيط. فبراير 9486ام. دولة الكويت. 


04 بام عل العيرات 


أداة اللحث 


قام الباحث بإعداد استبانة تضمنت 4٠‏ عبارة تدور بنودها حول أربعة محاور, وذلك 
للتعرف على العلاقة التربوية الي تربط الأم بالطفل في السنوات الأربع الاول من حياة 
الطفل في المجتمع الكويتي, وتتطلب الإجابة عن هذه الاستبانة أن تعطي كل أم رأها في 
كل عبارة بها يتفق والفكرة المطروحة على مقياس متدرج من أربع نقاط بحيث تعبر الدرجة 
(4) عن الموافقة التامة. والدرجة () عن الموافقة لحد ما. والدرجة (؟7) عن عدم الموافقة. 
والدرجة )١(‏ عن عدم الموافقة المطلقة. وذلك على الوجه التالي : 


أوافق | أوافق )| لاا الاأوافق 
جدًا إإلى حد ما أوافق | مطلقًا 


# أفضل أرضع طفلٍ بنفسي . 


وقسمت بنود الاستبانة على كل بعد من الأبعاد الأربعة التالية : 

* البعد الأول : علاقة الطفل المبكرة بالأم , وتقسيمه العبارات .)١١-١(‏ 
* البعد الثاني : التدريب على الإخراج. وتقسيمه العبارات .)75١-١١(‏ 

* البعد الثالث: اللعب مع الطفل وتقسيمه العبارات (١؟‏ - )"٠‏ . 

* البعد الرابع : أسلوب معاملة الطفل. وتقسيمه العبارات .)1١0-#١(‏ 


وقد أعطيت تعليهات معينة للمساعدات الباحثات فيهما يتعلق بالأمهات الأميات على 
أساس قراءة سود الاستبانة للأمهات وشرحها بلغة مبسطة 5 ثم القيام بالتسجيل نيابة عنهن . 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . حل 


وللحصول على صدق الأداة وثباتها فقد تم عرض الاستبانة على مجموعة من 
المحكمين في قسم علم النفس التربوي بكلية التربية» جامعة الكويت. وأخذت آراؤهم في 
التعديلات التي اقترحوها على صياغة ومحتوى بعض البنود بحيث تصبح البنود ملائمة 
للمجالات التي يراد تغطيتها وتكون صالحة لما تدعى قياسه ومناسبة لغرض الدراسة 
ايده ووفك لدع تنجزة الانقاف بون الشكي حنمي لقنت الأند 


١‏ لملاءمة بنود الاستبانة للمجالات التى تتضمنها. 
1/ لصلاحية ادعاء القياس : 
15 لمناسبة الأداة لغرض الدراسة . 


أمَا بالمة لثنات الاسشانة, فقد تم حساب معامل الثبات باتباع طريقة التجزئة 
النصفية ؟انط - اذامه , على عينة مختارة قوامها 8٠‏ فردًا تم اختيارهم عشوائيًا من بين عينة 
الدراسة. وكانت معاملاات الثبات عل النحو التالي : 


المحور الأول (علاقة الطفل المبكرة بالأم) /51, ٠‏ 
المحور الثاني (التدريب على الإخراج) 8" , ٠‏ 
المحور الثالث (اللعب مع الطفل) ا”, ٠‏ 
المحور الرابع (أسلوب معاملة الطفل) 55, ٠‏ 


وقد أجري تحليل لبنود الاستبانة وذلك للتعرف على مدى التجانس الموجود بين البنود 
المتضمنة في الاستبانة. وقد حسبت معاملات ارتباط كل بند بالدرجة الكلية. وأسفر 
التحليل عن تحديد قيمة الفا حيث وصلت القيمة الكلية إلى ./7١‏ وهذه القيمة تعتبر 
مناسبة إلى حد ما. 


المعاللجة الإحصائية 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر المستوى التعليمى والفئة العمرية وعدد الأبناء 
للأم في تنشئة الأطفال في دولة الكويت. ومن أجل ذلك تم استخدام تحليل التباين 


06" قاسم علي الصراف 


الآحادي 42/074 إه/لا-02 للكشف عن وجود أثر المتغير المستقل. لمستوى التعليم 
والعمر وعدد الأبناء. في المتغيرات التابعة. استجابة الأمهات على بنود الاستبانة, على 
مستوى الدلالة (80©*, 0 


وللكشف عن فروق المتوسطات لاستجابات الأمهات لمتغير مستوى التعليم, 
والفئات العمرية وعدد الأبناء» فقد استخدم الباحث اختبار شيفيه 506116 لأنه هيدف إلى 
الكشف عن المجموعات التي تسهم في نتيجة الدلالة الإحصائية التي توصلت إليها قيمة 
«ف» في تحليل التباين. كما أن هذا الاختبار يفضل على اختبار «تء لأنه أقوى منه فيه 
يتعلق بالعمومية 06181119عج وأكثر منه حساسية في كشف الفروقات المعتدة [54 .]١‏ الأمر 
الذي يخدم أغراض هذه الدراسة . 


نتائج الدراسة 
١-المحور‏ الأول : علاقة الطفل المبكرة بالأم . 
١‏ الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم . 
للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم 
استخدم تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم ؟ يوضح نتائج هذا الجانب. 


جدول رقم ؟. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في علاقة الطفل المبكرة بالأم 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 

التباين الحرية المربعات ‏ ف-20 الدلالة 
بين المجموعات ف م.رة 4,61 ١ا,.‏ غيردالة 
داخل المجموعات اطضفا /ا/ا , هلا/اع "١,١‏ 


المجموع العام الف 1 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . "1١‏ 


يتبين من جدول رقم ” عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠ ,٠8(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١0 , 7١١‏ 


ب - الفروق بين الفئات العمرية في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم . 
متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم . وجدول رقم “ يوضح نتائج هذا التحليل. 


جدول رقم *. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في علاقة الطفل المبكرة بالأم 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين ال حرية الانحرافات اللمربعات ‏ ف الدلالة 
بين المجموعات 2254 لاره” ‏ 0 1١,5١‏ غيردالة 
داخل المجموعات احرف 104 25006 
المجموع العام الف تسي ةف 


تبين النتائج في جدول رقم ” عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ,١٠8(‏ 6 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١7١(‏ 


ج - الفروق بين عدد الأبئاء في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم . 
للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم 
استخدم تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم 4 يوضح نتائج هذا القسم . 


11" قاسم علي الصراف 


جدول رقم 4. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في علاقة الطفل المبكرة بالأم 
حسب عدد الأطفال في الأسرة . 


مصدر درجات 00 مجموع مربعات متوسط ١‏ قيمة ١|‏ مستوى 
الباين ا حرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
نين المجموعات 1 ”0 ”.رهم 1١5840‏ غيردالة 
داخل المجموعات 05" كلا, 5 ا/اع كم" 
المجموع العام 4" 3 1784 


يتبين من جدول رقم 4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠8(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١548(‏ 


؟ ‏ المحور الثاني : أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج . 


١‏ الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على 
الإخراج . 

استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم في 
متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج. وجدول رقم ه يوضح نتائج هذا 
الجانب . 


جدول رقم ه. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني أسلوب الأم لتدريب الطفل 


على الإخراج حسب مستويات التعليم . 
مصدر درجات جموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بن السيوعات 1 اق #ابرلا1 اكلر 4‏ ههرهء 
داخل المجموعات لحف م١‏ 1 


المجموع العام 141 /ا ١‏ 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . ولف 


تبين النتائج في جدول رقم © وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠ ,٠8(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبة (4,19). ولمعرفة الفروق بين المجموعات التي تسهم في هذه 
النتيجة الدالة إحصائياء استخدم الباحث اختبار شيفيه . ويبين جدول رقم 5 نتائج هذا 
الاختبار. 


جدول رقم ". مقارنة المتوسطات بين مستويات تعليم الأمهات على أسلوب الأم في تدريب الطفل 
على الإخراج باستخدام اختبار شيفيه . 


5 المتوسطات 0 - 
التعليم عال متوسط 
تعليم ابتدائي بأقل من 0 5 
تعليم متوسط "ا" 0 
تعليم ع ال امرض 


يتضح من جدول رقم أن المجموعة الوحيدة الدالة إحصائيًا هي مجموعة مستوى التعليم 
العالي حيث تميزت عن مستوى مجموعة التعليم المتوسط . 


ب الفروق بين الفئات العمرية في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على 
الإخراج . 

استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين الفئات العمرية في 
متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج . وجدول رقم / يوضح نتائج هذا 
الجانب . 


53125 قاسم على الصراف 


جدول رقم .٠7‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات جدول الأمهات ني أسلوب تدريب 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ف الدلالة 
بين المجموعات 1 كل إلارء ٠,١80‏ غيردالة 
داخل المجموعات لحف 8125 4 
المجموع العام 41" هلار/اوا١‏ 


تبين النتائج في جدول رقم لا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )١ ,٠8(‏ 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١0 ,١8(‏ 


ج ‏ الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على 
الإخراج . 

للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل 
على الإخراج استخدم تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم / يوضح نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 8. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في أسلوب تدريب الطفل على 


الإخراج حسب عدد الأطفال في الأسرة . 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات 0 لساى ”3 0ه088,” غيردالة 
داخل المجموعات لحف ١١11١1١‏ 6ع 


المجموع العام 41 ١‏ 


يتضح من جدول رقم 8 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠ ,٠8(‏ حيث 
بلغت القيمة الفائية المحسوبة (76, "). 


- المحور الثالث : أسلوب الأم في اللعب مع الطفل . 

. الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات اللعب مع الطفل‎ - ١ 

استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم في 
متوسطات اللعب مع الطفل. وجدول رقم 4 يوضح نتائج هذا الجانب. 


جدول رقم 9. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في اللعب مع الطفل حسب 


المستويات التعليمية . 
مصدر درجات جموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 

بين المجموعات 3 رف لالآرا”" ا كوره ‏ ا هدتحر, 
داخل المجموعات يفف يل لاه 
المجموع 1/4" 55 4ك 


تبين نتائج جدول رقم 4 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠68(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبة (4ه , ©). ولمعرفة الفروق بين المجموعات التي تسهم في هذه 
النتيجة الدالة إحصائيّاء استخدم الباحث اختبار شيفيه . ويبين جدول رقم ٠١‏ نتائج هذا 
الاختبار. 


املك قاسم عل الصراف 


جدول رقم .٠١‏ مقارنة المتوسطات بين الأمهات في اللعب مع الطفل باستخدام اختبار شيفيه . 


تويات الد المتوسطات تعليم تعليسم 
قن عم عال متوسط 
تعليم ابتدائي فأقل رف 5 ت 
ر تعليم متوسط 118" د 
تعليممر ع ال ره" 


يتضح من جول رقم ٠١‏ أن المجموعة الدالة إحصائياً هي مجموعة الأمهات ذوات التعليم 
العالي حيث تميزت عن مستوى مجموعة التعليم المتوسط. ولكنها لم تتميز كثيراً عن مستوى 
مجموعة التعليم الابتدائي فأقل . 
ب - الفروق بين مستويات الفئات العمرية في متوسطات اللعب مع الطفل . 
للتعرف على الفروق بين الفئات العمرية في متوسطات اللعب مع الطفل استخدم 
تحليل التباين الأحادي. وجدول رقم ١١‏ يوضح نتائج هذا التحليل. 


جدول رقم .١١‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في اللعب مع الطفل حسب 


الفئات العمرية للأمهات . 
مصدر درجات ججموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ف الدلالة 
بين المجموعات " 6م اك ٠0,7‏ غيردالة 
داخل المجموعات يفف 48 186 ١ىرة‏ 
المجموع العام لف 1544 


يتضح من جدول رقم ١١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )١ :٠١8(‏ 
حيث بلغت «ف» المحسوية (7" , .)١‏ 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . 511 
ج - الفرق بين عدد الأبناء في متوسطات اللعب مع الطفل . 


استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات 
اللعب مع الطفل . وجدول رقم ١7‏ يوصح نتائج هذا الخانب. 


جدول رقم .١7‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني اللعب مع الطفل حسب 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات 1 رف 811 1١,7٠‏ غيردالة 
داخل المجموعات يفف “م لم١‏ 0 
الملجموع العام ف ليل 


بين انتائج في جدول رقم ١‏ عدم وجحود فروقف ذات دلالة إحصائية عند مستوق 
)٠,٠0(‏ حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة (٠/ا,١).‏ 


؛ - المحور الرابع : أسلوب معاملة الأم للطفل . 

. الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات أسلوب معاملة الطفل‎ ١ 

للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم 5 متوسطات أسلوب معاملة الطفل». 
استخدم تحليل التباين الأحادي. وجدول رقم ١١‏ يوضح نتائج هذا الجانب . 


16" قاسم علي الصراف 


جدول رقم .1١*‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في أسلوب معاملة الطفل 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ‏ ف الدلالة 
بين المجموعات 0 ١:7١‏ 5ب 5 ,ع" 068 
داخل المجموعات 2" لضن 4" ١”,‏ 
المجموع العام 244 لم 


يتضح من جدول رقم ١1٠‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠6(‏ حيث 
بلغت قيمة ,رف» المحسوبة .)5,٠١84(‏ وللتعرف على الفروق بين المجموعات التي تسهم ني 
هذه النتيجة الدالة إحصائًاء استخدم الباحث اختبار شيفيه . ويبين جدول رقم ١4‏ نتائج 
هذا الاختبار. 


جدول رقم .١4‏ مقارنة المتوسطات بين الأمهات حسب مستوى تعليمهن في أسلوب معاملة الطفل 
باستخدام اختبار شيفيه . 


تو يات ال المتوسطات 1-7 ش 0 
تعليم ابتدائي فأقل 51 * 3 
تعليم متوسط 84 كت 
تعليم عال لف 


يتضح من جدول رقم ١5‏ أن أكثر المجموعات الدالة إحصائيًا هي مجموعة الأمهات ذوات 
التعليم العالي؛ ثم تتبعها مجموعة الأمهات ذوات التعليم المتوسط. أما مجموعة الأمهات 
ذوات التعليم الابتدائي فأاقل. فهي غير دالة إحصائيًا عند مستوى )٠ , ٠0(‏ بالنسبة 
للمجموعتين الأخريين . 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . 2,14 


ب - الفروق بين مستويات الفئات العمرية في متوسطات أسلوب معاملة الطفل . 
استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين متوسطات الفئات العمرية 
في متوسطات أسلوب معاملة الطفل. وجدول رقم ١6‏ يوضح نتائج هذا الجانب. 


جدول رقم .١١‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في أسلوب معاملة الطفل 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ‏ ف الدلالة 
بين المجموعات " ٠.06 56 ١*4‏ غير دالة 
داخل المجحموعات اعد ككار ١", "١5‏ 
المجموع العام 10" ك5" 


تبين النتائج في جدول رقم ١6‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠0(‏ , 2( 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة (06, .)١‏ 


ج - الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب معاملة الطفل . 
للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب معاملة الطفل» استخدم 
تحليل التباين الأحادي. وجدول رقم ١١‏ يوضح نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 5. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في أسلوب معاملة الطفل 
تسب عدد الأبئاء فق الأسرة . 


مصدر درجات جموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ‏ فا2 الللالة 
بين المجموعات 1 ااه 00084,” غيردالة 
داخل المجموعات 1؟ كمر 11 


المجموع العام 3144 لم 


حرف قاسم علي الصراف 


يتضح من جدول رقم 5 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠68(‏ 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة (108١؟7).‏ 


مناقشة النتائسج 

١‏ -في مجال علاقة الطفل المبكرة بالأم 

باستخدام تحليل التباين الأحادي أمكن التعرف على قدا التفاوت بين استجابات 
الأمهات. وقد أظهرت النتائج أن ليس هناك فروق دالة إحصائيا حيث وصلت قيمة «ف» 
إلى )٠ , 7١(‏ وهي غير دالة عند مستوى 20٠ , ٠8(‏ . وبالرجوع إلى جدول رقم ” يتضح أن 
الفروق في مستويات التعليم بين الأمهات أثرها ضئيل في مجال علاقة الطفل المبكرة بالأم» 
ويمكن تفسير هذه النتيجة إلى عدم وجود اختلافات جوهرية في اراء الأمهات تبعًا 
لمستوياتهن التعليمية . 


كذلك لم توضح النتائج أية فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات ذوات الأعبار المختلفة 
(جدول رقم ). وقد يرجع السبب في عدم التفاوت إلى أن موضوع اهتام الأم بالطفل 
الصغير فيم| يتعلق بنومه وبكائه وإرضاعه وغسله وضمه إلى الصدر لا يتفاوت بين أم وأخرى 
سواء كانت الأم صغيرة السن أم متوسطة العمر أم كبيرة السن . 


كذلك لم تدل النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لمتغير عدد الأبناء 
في الأسرة فيه| يتعلق بعلاقة الطفل المبكرة بالأم . ويمكن تفسير ذلك بأن الأم لا تختلف ني 
تكوين علاقتها بطفلها سواء كان لها طفل واحد أو أكثرء فهي تبتم بأبنائها بالمستوى نفسه . 
وهذه النتيجة قد تكون غريبة بعض الشيء إذ إننا نعرف أنه كلما زاد عدد الأولاد في الأسرة 
أثر ذلك سلبًا على اهتهام الأم بأبنائها. إلا أنه يمكن تفسير هذه النتيجة التي توصل ها 
البحث إلى أن استجابة الأمهات قد لا تكون دقيقة أوغير صادقة, وخصوصًا أن الأم عادة 
لا تريد أن يقال عنها أنها مقصرة في الاهتمام وتكوين علاقات دافئة بين أبنائها في السنوات 
الاول من حياتهم . 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . قف 


؟ - في مجال أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج 

أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات الأمهات. حيث بلغت قيمة «ف» )5,١9(‏ وهي دالة على مستوى .)١٠ ,٠8(‏ 
التعليمية . 


كا أشارت نتائج اختبار شيفيه إلى فروق دالة إحصائيا بين المجموعات عند مستوى 
)٠ ,٠5(‏ مما يشير إلى الاختلاف في متوسط استجابات الأمهات تبعًا لخلفياتهن التعليمية 
ويمكن أن يعزى السبب في ذلك إلى أن التعليم يوسع مدارك الأم وييذب أسلوبها في 
التعامل وتدريب الطفل على النظافة والإخراج» بينما تدني مستوى التعليم يجعل الأم أكثر 
خضوعًا وامتثالاً للقيم والعادات والتقاليد الموروثة مما يضعف أثر الوعي في هذا المجال. 


إلا أن النتائج لم تشر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات بالنسبة 
متغير الفئات العمرية وعلاقتها بأسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج » كذلك ل تبين 
النتائج أية فروق دالة إحصائيا بين الأمهات فيا يتعلق بمتغير عدد الأبناء وعلاقته بأسلوب 
الأم في تدريب الطفل على الإخراج . 


* -ني مجال أسلوب الأم في اللعب مع الطفل 

باستخدام تحليل التباين الأحادي أمكن التعرف على مقدار التفاوت بين اراء 
الأمهات . وقد أظهرت النتائج أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية حيث وصلت قيمة «وف» 
إلى (قهره) وهي دالة عند مستوى (8 .)١0 , ٠‏ ويعزى التفاوت في اراء الأمهات إلى وجود 
فروق بين المجموعات غير المتجانسة تعليميًا. 


وقد أظهرت نتائج اختبار شيفيه أيضا أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعات عند مستوى (5 )٠ , ٠‏ (جدول رقم )٠١‏ نظرًا لاختلاف متوسطات استجابات 
الأمهات , مما يشير إلى عدم الاتفاق بين الأمهات في مجال أسلوب الأم في اللعب مع الطفل 


”7 قاسم علي الصراف 


من حيث تخصيص الوقت الكافي للتفاعل معه. ومشاركته في لعبه وتشجيعه على عملية 
الابتكار. والقراءة له. وتؤكد هذه النتيجة الدور الذي يلعبه المستوى التعليمي للأم في 
عملية التفاعل مع الطفل, أي أن أطفال أمهات التعليم العالي أكثر حظا من أطفال أمهات 
التعليم المتوسط. وبدرجة أقل من أطفال أمهات التعليم الابتدائي فأقل . لم تشر إلى وجود 
فروق دالة إحصائيًا في محال أسلوب الأم في اللعب مع الطفل تابعة لمتغير الفئة العمرية أو 
متغير عدد الأبناء في الأسرة . 


؛ - في مجال أسلوب الأم في معاملة الطفل ٍ 

أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات الأمهات. حيث بلغت قيمة «ف» )1,١54(‏ وهي دالة عند مستوى )١٠,٠8(‏ 
(جدول رقم .)١7‏ 

كما أشارت نتائج اختبار شيفيه إلى وجود فروق دالة إجصائيًا بين المجموعات عند 
مستوى )٠ ,٠8(‏ (جدول رقم )١4‏ مما يشير إلى وجود عدم تجانس في أسلوب معاملة الأم 
الكويتية للطفل بسبب وجود تفاوت في مستويات التعليم» حيث تميزت مجموعة أمهات 
التعليم العاللي ومجموعة أمهات التعليم المتوسط عن مجموعة أمهات التعليم الابتدائي فأقل . 
ويمكن أن تفسر النتائج على أساس أن الأم الكويتية تتفاوت في إدراك دورها الحديد في تربية 
الأبناء في تحال فرض الطاعة, والسماح للطفل بالتعبير عن الذات. والتعبير الجنسبي» 
والابتعاد عن القسوة والصلابة في التعامل مع الطفل تبعًا لمستواها التعليمي . وهذه النتيجة 
تتفق مع نتيجة البحث الذي قام به منسي [4] في البيئة السعودية من أن المردود الإيجابي 
لتعليم المرأة في السعودية, واكتسابها للخبرات التربوية اتضح أثره في تربية الأبناء على أسس 

ولكن النتائج لم تشر إلى وجود أية فروق ذات دلالة إحصائية في مجال أسلوب معاملة 
الطفل راجعة إلى متغير السن أو متغير عدد الأبناء للأم . ولعل هذا التجانس في استجابات 
الأمهات راجع إلى تأثير الثقافة الاجتاعية الواحدة التي تكتنف الحياة في المجتمع الكويتي. 
الأمر الذي أشاع العادات والتقاليد والأعراف الاجتماعية السائدة والموروثة حتى في تربية 
الأطفال تلك التي تتناقلها الأمهات جيلاً بعد جيل . 


لقد توصل البحث إلى النتائج التالية: 


: بالنسبة للفروق بين مسستويات التعليم‎ - ١ 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيا مخص علاقة الطفل المبكرة 
بالأم» بينما توجد فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات في حال أسلوب الأم في تدريب الطفل 
على الإخراج لصالح مجموعة التعليم العالي. كذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأمهات فيم| يتعلق بمجال اللعب مع الطفل ولصالح مجموعة التعليم العالي أيضًا. وأيضًا 
دلت النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيا يخص أسلوب معاملة 
الطفل لصالح مجموعة التعليم العالي والتعليم المتوسط . 


: بالنسبة للفروق بين الفئات العمرية‎ - ١ 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات في) يتعلق بعلاقة الطفل المبكرة‎ 
بالأم. كذلك لا توجد فروق دالة إحصائيًا لآراء الأمهات فيها بخص أسلوب الأم في تدريب‎ 
. الطفل على الإخراج, أو اللعب مع الطفل, أو أسلوب معاملة الطفل‎ 


“ - بالنسبة للفروق بين عدد الأيناء : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيا يخص بعلاقة الطفل المبكرة 
بالأم , وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيا يتعلق بأسلوب الأم 
في تدريب الطفل على الإخراج» أو اللعب مع الطفل., أو أسلوب معاملة الطفل . 


التوصيات 
لقد خرج البحث بالتوصيات التالية : 
١‏ - ضرورة العمل على نشر الوعي في الأسر الكويتية عن كيفية تربية الأطفال. 
؟ - تشجيع الأمهات الأميات على الالتحاق بمراكز محو الأمية وتذليل الصعويات 
أمام تعليمهن. مع العمل على فتح هذه المراكز صباحًا ومساء. وتدريس مقررات نظرية 
وعملية عن تربية الأطفال الصغار ضمن برامج محو الأمية . 


ني قاسم علي الصراف 


* - ضرورة إدخال برامج التربية الأسرية ضمن مناهج وزارة التربية للمراحل الثانوية 


للبنات. ومراكز تعليم الكبار للنساء . 


؛ - زيادة الاهتمام الإعلامي ببرامج التنشئة الاجتماعية والبرامج الوالدية التي تبث 


عبر شاشة التلفزيون والإذاعة . 
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جلة جامعة ا ملك سعود, م “2 العلوم التربوية ))١(‏ ص ص 507 - 7١1١‏ (١141اه‏ / ١ؤؤام).‏ 


تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود 
من خلال تحليل بعض السحلات الطلابية 


عمد عبدالله المنيسع 
أستاذ, قسم التربية» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود, الرياض» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. بدات الدراسات العليا في المملكة العربية السعودية سنة 1786ه/1156م حيث 
اسن المعهد العالي للقضاء في الرياض» الذي يتبع جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في الوقت 
الحالي. ثم تلا ذلك إنشاء أقسام للدراسات العليا في كل من جامعة الملك عبد الععزيز عام 
0ه/19170م., وجامعة الملك سعود ني عام 194ه/ 1917م , كما تم فتح أبواب الدراسات العليا 
في الجامعات السعودية الأخرى . 

وبالرغم من أن جامعة الملك سعود هي أقدم جامعات المملكة العربية السعودية حيث تأسست 
1ه /لاهوام إلا أنها حذرة في التوسع في الدراسات العلياء غير أن هذا الحذر يجب أن يستند على 
أمبس علمية سليمة ومن هنا تبرز مشكلة البحث في أن الدراسات العليا بجامعة الملك سعود بحاجة إلى 
تقويم لمعرفة الصعوبات التي تواجهها والتي تحول دون تطور وتوسع الدراسات العليا فيها. وذلك من خلال 
تحليل بعض السجلات الطلابية كأحد الأساليب لتقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


هدف البحث إلى تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود باستخدام نحليل بعض السجلات 
الطلابية للاجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ ماواقع الدراسات العليا في جامعة الملك سعود وبعض الدول العربية؟ 

 ”‏ ما حجم التسرب لطلبة الدراسات العليا في الجامعة؟ 

 '“‏ ما سدى مساهمة الدراسات العليا وأقسامها في القطاعات التعليمية؟ 

4 هل يوجد طلبة متأخرون عن التخرج في الجامعة بالمقارنة بالمدد التي يقضيها طلبة الدراسات 
العليا في بعض الجامعات العر بية والأجنبية؟ 


يفف 


ه هل يوجد فرق بين الكليات النظرية والعلمية من ناحية التفرغ الكلي والجزئي ؟ 
ما الجهات التّى جب أن تقوم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود؟ 


وقد توصل البحث إلى النتائج التالية : 

١‏ أن من بين معوقات التوسع في الدراسات العليا بجامعة الملك سعود قلة التتخصصات العلمية 

؟ ‏ أن نسبة التسرب في الدراسات العليا هي 78,/8/ من مجموع طلبة الدراسات العليا خلال 
عشر سنوات حتى منتصف العام الجامعي 508١/1094١اه.‏ 

*- أن نسبة التفرغ الحزئي تزداد في الكليات العملية التطبيقية ففي كلية الهندسة 4 ,51/ وفي كلية 
العمارة والتخطيط 87,8/ وفي الكليات العلمية بصفة عامة ١‏ ,*87/؛ أما بالكليات النظرية فإن نسبة 
الطلبة المتفرغين جزئيًا 4 , /937/ . 

؛ - يوجد تأخر في التخرج لدى بعض طلبة الدراسات العليا. كما أن ١‏ , 88/ من الطلبة المنتظمين 
في العام الجامعي 6٠5١407/1١ه‏ مضى عليهم أكثر من سنتين ونصف وما زالوا مستمرين في الدراسة . 

© أن أعلى نسبة للطلبة الملغى قيدهم من الدراسات العليا في الكليات النظرية (4 , 57/) بتقدير 
جيد في مرحلة البكالوريوس. وأعلى نسبة للطلبة الملغى قيدهم في الكليات العلمية بتقدير جيد جدًّا في 
مرحلة البكالوريوس . 

١‏ - تعتبر المدة التي يقضيها طالب الدراسات العليا في جامعة الملك سعود أطول من المدة التي 
يقضيها طالب الدراسات العليا في بعض جامعات الدول العربية والأجنبية. ويرجع ذلك إلى طول 
الإجراءات التي يمر بها طالب الدراسات العليا منذ التحاقه بالجامعة إلى موافقة المشرف على صلاحية 
الرسالة . 

أن جامعة الملك سعود لديها الإإمكانات اللازمة للتوسع في مجال الدراسات العليا من حيث 
الإشراف على الرسائل العلمية. فقد تبين من البحث أن نسبة الطلبة للمشرف الواحد هي ١,7‏ في 
الكليات النظرية و ؛ , ١‏ في الكليات العملية . 


المقدمة 
بدأت الدراسات العليا في المملكة العربية السعودية سنة 186١ه‏ حيث تأسس المعهد 
العالي للقضاء في الرياض. والذي يتبع جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في الوقت 
الحالي. ثم تلا ذلك إنشاء قسم الدراسات العليا في كلية الشريعة بمكة المكرمة سنة 
5ه والذي يتبع جامعة أم القرى في الوقت الحاضر .١[‏ ص 19؟] . 


تقويم الدراسات العليا. . . لحف 


وقد استحدثت الدراسات العليا في جامعة الملك عبد العزيز عام 6وماه/ وام 
وذلك لدراسة الماجستير والدكتوراه. ثم أعقب ذلك في جامعة الملك سعود في عام 
+وماه/ 1377م بفتح دراسة الماجستير بكلية الآداب ثم استمر استحداث برامج 
لدراسة الماجستير بمختلف التخصصات في الجامعات كافة واستحدثت أيضا دراسة 
الدكتوراه في بعض التخصصات بحسب إمكانات كل جامعة. وقد شهد العام الدراسي 
1 8/1 0ه أول خريجي جامعة الملك سعود لنيل درجة الماجستير حيث حصل اثنان 
من الطلبة على هذه الدرجة [17. ص ص .]٠١١-64‏ 


وأشار علوي [7. ص ]١١‏ أن الدراسات العليا بجامعة الملك سعود شهدت تطورًا 
ملحوظا في السنوات العشر الأخيرة ليس فقط بالنسبة لعدد الطلاب الملتحقين بل ومن حيث 
عدد البرامج المتاحة. فقد بلغ عدد الطلاب الملتحقين ببذه البرامج حتى بداية الفصل 
الدرامي الثاني للعام الجامعي 408/١401‏ 1ه 877 طالبًا وطالبة ينتمون إلى عشر كليات 
وأربعين قسئًا أكاديميّاء ثلاثة منها في كلية الآداب تمنح درجة الدكتوراه. كما بلغث نسبة 
الطاليات من إجمالي عدد الطلاب ١,7‏ 2/7 ويقتصر التحاق الطالبات على تخصصات 
الآداب والتربية والعلوم والصيدلة والطب والعلوم الطبية التطبيقية وحديثا العلوم الإدارية . 
وبلغت نسبة المتفرغين جزئيًا ,7 4/ من العدد الكلي للملتحقين. كا بلغ عدد الخريجين 
منذ بدء الدراسات العليا في العام الجامعي 14/1١88‏ ١ه‏ وحتى عام 14٠48‏ اه 4٠١١‏ 
طالب وطالبة . 


وقد حددت جامعة الملك سعود أهداف الدراسات العليا [14. ص7١ ]١‏ كما يل : 
١‏ - تطوير المعرفة وإثراؤها. 
؟ - إعداد فئة مؤهلة تأهيلا عاليًا عن طريق برامج ذات مستوى علمي رفيع في شتى 
المجاللات . 
 *‏ إيجاد المناخ الملائم للبحث والإبداع وتشجيع البحوث بوجه عام والبحوث 
التطبيقية والمتعلقة بالمملكة بوجه خاص . 


١ 11‏ محمد عبدالله المنيع 


وهدف هذا البحث إلى تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود من خلال تحليل 
بعض السجلات الطلابية حتى يتبين للمسؤولين عن هذا المجال المهم معرفة بعض جوانب 


خلفِةالمشكلة 

بالرغم من أن جامعة الملك سعود هي أقدم جامعات المملكة العربية السعودية. 
حيث تأسست عام 1/7 1ه//19617١مء‏ إلا أنها لم تتوسع ني مجال الدراسات العليا حتى 
لا تقع في الأخطاء نفسها التي وقعت فيها بعض الجامعات وحتى يتكون لديها الخيرة الكافية 
عند التوسع في مجال الدراسات العليا. 


فقد أشار الضبيب [6. ص ]١١‏ أن من الأسباب الرئيسة في عدم توسع جامعة الملك 
سعود في الدراسات العليا أنها خلال أعوامها الثلاثين الماضية جامعة حذرة في طرق أبواب 
الدراسات العلياء وهذا الموقف يمثل اقتناعًا كاملا بين معظم منسوبيها من أعضاء هيئة 
التدريس والقياديين الإداريين. ويدل هذا على ما يتمتع به منسوبوها من الورع العلمي. 
والنظر إلى الموضوعات بعين العالم المفكر الذي لا يضع قدمه إلا حيث يجب أن تكون. 
ويرى أن التورط العلمي هو أشد أنواع التورط بشاعة إذ إن مردوده على الوطن وعلى العلم 
مردود مدمر. وإذا كان التعليم عمومًا يوصف أحيانا بأنه استثار وطني أو صناعة وطنية فإن 
الدراسات العليا يمكن أن تكون على رأس هذا النوع من الصناعة أو الاستثمار بل من 
أشدها تعقيدًا وصعوبة. والفشل فيها يعد إفلاسًا شديدًا قد لا يعادله فشل مادي آخر. 


وأشارت صالحة سنقر [5. ص ]7١‏ بأن الدراسات العليا في الوطن العربي تعد 
ظاهرة جديدة نسبيًا من الناحية التاريخية إذ إنها ولدت منذ سنوات ليست بعيدة وأنتجت 
عالًا جديدًا من البحث في الحاضر والتطلع إلى المستقبل القريب والبعيد. ول تعد القاهرة 
الجامعة العربية التي تعد الأساتذة والباحثين وحدها بل أصبحت معظم الجامعات العربية 
تقوم بهذا الدور بعد أن أدركت الدول العربية أهمية الدراسات العليا والبحث العلمي في 
تكوين الثروة البشرية المسؤولة عن النمو العام للمجتمع وأنها إحدى السبل الرئيسة التي 


يفرضها منطق العصر وتفرضها النظرة المستقبلية لتحقيق التنمية الشاملة في المجتمع 
العربي . 

وحدائة الدراسات العليا في المملكة العربية السعودية والوطن العربي أدى إلى وجود 
مشكلات عديدة حول دون تحقيق جميع الأهداف الأساسية للدراسات العليا التي تتعلق 
بإعداد الحيئة التدريسية للتعليم العالي وإثراء المعرفة في شتى المجالات وتشجيع البحوث 
التطبيقية لخدمة المجتمع وتطويره. 


مشكلة البحث 

بالرغم من أن جامعة الملك سعود حذرة في طرق أبواب الدراسات العليا إلا أن هذا 
الحذر يجب أن يستند إلى أسس علمية مدروسة من خلال البحوث والدراسات حتى يتم 
التوسع في الدراسات العليا على أسس سليمة ومن هنا تبرز مشكلة البحث في أن الدراسات 
العليا بجامعة الملك سعود بحاجة إلى تقويم لمعرفة الصعوبات التي تواجهها والتي تحول دون 
تطور وتوسع الدراسات العليا فيها وذلك من خلال تحليل لبعض السجلات الطلابية كأحد 
الأساليب لتقويم الدراسات العليا في الجامعة. 


أهمية البحث 

تنبع أهمية البحث في أن الدراسات والبحوث الجادة في محال الدراسات العليا بجامعة 
املك سعود قليلة بالمقارنة بالدراسات والبحوث في مجال التعليم العالي دون مرحلة 
الماجستير. وتتضح أهميتها في أن موضوع هذه الدراسة يعتبر استجابة من الباحث لإحدى 
التوصيات التي نتجت من ندوة رسالة الماجستير بالجامعة والتي كانت منعقدة بتاريخ 
هه في جامعة الملك سعود وتنص هذه التوصية على عقد ندوة دورية بشكل 
سنوي يحدد موضوعها في نبهاية كل دورةء وقد تم اقتراح الموضوعات التالية: [/1ا. 
ص6١٠١].‏ 

١‏ - تقويم برامج الدراسات العليا 

؟' - مشكلات طالبات الدراسات العليا 

" - البرامج المشتركة في الدراسات العليا 


نفيف جد داللدالم 


أهمداف البحث 
يدف البحث إلى تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود باستخدام تحليل 
بعض السجلات الطلابية لمعرفة الصعوبات التي تواجهها حتى تتمكن الجهات المسؤولة 
عنها في تذليل تلك الصعوبات لتطويرها والتوسع فيها وتخطي بعض الصعوبات التي ربما 
تواجهها في المستقبل . 


كما مهدف البحث أيضًا إلى الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ - ماواقع الدراسات العليا في جامعة الملك سعود وبعض الدول العربية؟ 

؟ - ما حجم التسرب لطلبة الدراسات العليا في الجامعة؟ 

 *‏ ما مدى مساهمة الدراسات العليا وأقسامها في القطاعات التعليمية؟ 

؛ - هل يوجد طلبة متأخرون عن التخرج في الجامعة بالمقارنة بالمدد التي يقضيها طلبة 
الدراسات العليا في بعض الجامعات العربية والأجنبية؟ 

ه-هل يوجد فرق بين الكليات النظرية والعلمية من ناحية التفرغ الكلي والحزئي؟ 

5-ما الجهات التي يجب أن تقوم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود؟ 


طريقةالبحث 
إن التقويم الشامل للدراسات العليا يحتاج إلى التطرق إلى عوامل عديدة تبدأ من 
مدخلات الدراسات العليا وتنتهي بمخرجاتها ويحتاج هذا التقويم إلى عدد من البحوث 
لتحقيق ذلك . واختار الباحث جانبًا واحدًا وهو تقويم الدراسات العليا من خلال تحليل 
بعض السجلات الطلابية لإلقاء بعض الضوء على الدراسات العليا بجامعة الملك سعود. 


أدوات البحث 
نحتوي أدوات البحث على بعض سجلات الطلبة وهي : 
١‏ - قوائم بأسماء الطلبة وجهة عملهم ونوع تفرغهم . وقد حصل الباحث على هذه 
القوائم من قسم القبول للدراسات العليا بعمادة القبول والتسجيل بالجامعة. وقد أعدت 
هذه القوائم بتاريخ ١١409/5/1١ه.‏ 


تقويم الدراسات العليا. . . الضف 


؟ - بيانات عن طلبة الدراسات العليا استخرجت من الحاسب الآلي بتاريخ 
١0ه‏ عن طريق كلية الدراسات العليا بطلب من الباحث تشمل السجلات 
التالية : 

- المنتظمون في الدراسات العليا 

- الملغيون والمنسحبون والملغى قبولهم 

رفون 


وقد اعتمدت الدراسة على محاور رئيسة لتقويم الدراسات العليا وهي : 

١‏ - تسرب الطلبة من الدراسات العليا. 

؟ ‏ مدى مساهمة الدراسات العليا في تأهيل ورفع مستوى القطاعات التعليمية . 

* - التأخر في التخرج ومقارنة ذلك بالمقاييس العربية والأجنبية . 

4 - العوائق التي تحول دون التوسع في الدراسات العليا. 

عيلنةالبحث 

اشتملت عينة البحث على جميع مجتمع الدراسة وهم طلبة وطالبات الدراسات العليا 
بجامعة الملك سعود وعددهم 58 طالبًا وطالبة منتظمين في الدراسة و 88" من الخريجين 
و54/ا من الطلبة المتسربين من الدراسات العليا حسب قوائم السجلات الطلابية 
والبيانات التي حصل عليها الباحث من الجهات الرسمية في الجامعة . 


الدراسات السابقة 
أشار عبدالموجود [8/.» ص ]4١٠‏ أنه يوجد انفصال بين الدراسات العليا وبين 
مشكلات التنمية في المجتمع وبعدها عم| يدور في العالم الخارجي . وهذا يقلل من دور 
الجامعة في خدمة المجتمع وحل مشكلات التنمية فيه . إن البحوث التطبيقية يجب أن تأخذ 
الأولوية على البحوث الأساسية, لأننا بلاد نامية ومشكلاتنا كبيرة . وليس من المعقول أن 
نصرف أذهان طلابنا في بحوث الماجستير والدكتوراه عن مشكلات المجتمع إلى بحوث 
نظرية وموضوعات قطع العلم فيها أشواطا وسبقتنا دول كثيرة إلى البحث فيها . 


3 


”> محمد عبدالله المنيع 


ومن أسباب انفصال بعض الدراسات العليا عن مشكلات المجتمع عدم وضوح 
أهداف الدراسات العليا من ناحية أو لعدم تحقيقها للأهداف التي وضعت ا. فقد أشارت 
صالحة سنقر [9.» ص ]١ ٠‏ إلى أن أهداف الدراسات العليا لاتزال غير محددة تحديدًا كافيًا 
ويمكن ملاحظة ذلك من خلال الآتي : 

١‏ - إن هذه الأهداف لم تنص على إعداد المدرس الجامعي وتدريبه على عملية 
التدريس كهدف جوهري من أهدافها يوازي في قيمته التدريب على البحوث أو التخصص 
الأكاديمى . 

7 إن هذه الأهداف جاءت ثابتة لم ترك مالا للمرونة والتغيير بتغير الظروف في 
المجتمع . 

د ! إنه لم يتبين من خلال محتوى الأهداف الفئات المشاركة في وضعها من مثلين 
لقطاعات الإنتاج الزراعي والصناعي والخدمات. إلى جانب المخططين والمفكرين 
التربويين. 


وأشار صيداوي .٠١[‏ ص 15] أن أهم ما يعيب برامج الدراسات العليا في معظم 
الجامعات العربية هو حمود هذه البرامج , وعدم إعادة النظر فيها بصفة مستمرة في ضوء 
تطوير المعرفة وأساليب البحث والتدريس . ويصل بنا الأمر إلى أن نجد لوائح الدراسات 
العلياء ونظم القبول» وإجراءات التخرج, جامدة ومتخلفة كثيرا عما هو سليم ومعمول به 
في: البلدان المتقدمة . ناهيك بأن تحاول أن تشق لنفسها طرقا أصيلة خاصة بنا. 


وقد أوضحت صالحة سنقر [". ص”١70ع]‏ أن أبرز المشكلات التى تواجهها 
الدراسات العليا في الوطن العربي تتلخص فيه يلى : ١‏ 

١‏ التزايد الكمى في عدد طلاب الدراسات العليا وتعدد التخصصات وطول مدة 
الدراسة للماجستير والدكتوراه. 

؟ - النمو غير المتوازن لنظام الدراسات العليا وزيادة أعداد طلاب العلوم النظرية 
بالقياس مع طلاب العلوم الأساسية والتطبيقية . 

 “‏ قصور الفعالية الخارجية للدراسات العليا وعدم تلاؤم محرجاتها مع الحاجات 
التنموية الاقتصادية والعلمية والثقافية . 


تقويم الدراسات العليا. . . نوفا 


وقد أشار عبدالموجود [4. ص 84] إلى مجموعة من العيوب والمشكلات التي تحد من 
فعالية برامج الدراسات العليا في الجامعات العربية والتي لا تختص بها جامعة دون أخرى 
كا أنها ليست بالضرورة من سهات جامعة ما: 

١‏ معظم الجامعات العربية تقتصر في برامج الدكتوراه على إعداد رسالة أو أطروحة 
ولا تقدم مقررات دراسية معينة تساعد على تكوين خلفية علمية عريضة لدى الطلاب . إن 
هذا التخصص الضيق من شأنه أن يحرم طالب الدراسات العليا من إدراك العلاقة بين 
فروع المعرفة, | يحرمه من متعة التفكير الابتكاري . 


١‏ - إن سرعة تطور المعرفة وتضخم حجمها ألغى دور الأستاذ كناقل للمعرفة وحامل 
لمفاتيح كنوزها فهذا الدور الأوتوقراطي يجب ألا يسمح به في برامج الدراسات العليا ويجب 
أن نتذكر أن العالم العربي لن يستعيد مكانته المرموقة إلا إذا ساد جامعاته جو من ال حرية 
الأكاديمية والحوار الفكري . ونحن لا ندعو إلى حوار الطالب والأستاذ فحسب, بل ندعو 
أيضًا إلى حوار بين الأقسام والجامعات في البلد الواحد وعلى مستوى الوطن العربي الكبير. 


٠“‏ - انفصال الدراسات العليا عن مشكلات التنمية في المجتمع وبعدها عم| يدور في 
العالم الخارجي وهذا يقلل من دور الجامعة في خدمة المجتمع وحل مشكلات التدمية فيه . 
إن البحوث التطبيقية يجب أن تأخذ أولوية على البحوث الأساسية لأننا بلاد نامية ومشكلاتنا 
كبيرة وليس من المعقول أن نصرف أذهان طلابنا في بحوث الماجستير والدكتوراه عن 
مشكلات المجتمع إلى بحوث نظرية وموضوعات قطع العلم فيها أشواطا وسبقتنا دول كثيرة 
إلى البحث فيها. 


5 - عدم وضوح أهداف الدراسات العليا في معظم الجامعات العربية فهناك خلط 
بين الوظيفة البحثية والتكوين المهني والتدريب وكل ذلك قد يكون أهدافا للدراسات العليا 
ولكن لا تكون كلها بالدرجة نفسها أهدافا لكل طالب. كما أن نظام مركزية الإدارة في 
التعليم الجامعي في معظم الدول العربية جعل الجامعات تفقد شخصيتها الاعتبارية وجعل 
البرامج متشابهة . يجب أن تختلف أهداف برامج الدراسات العليا باختلاف البيئة التي توجد 
فيها لأن لكل بيئة حاجاتها ومتطلباتها . 


غرف محمد عبدالله المنيع 


ه ‏ ضعف البنية الأساسية اللازمة لنجاح برامج الدراسات العليا وهذا يشمل نظام 
الالتحاق والقبول والتسجيل والإشراف والمتابعة ىا يشمل القيادة الأكاديمية التي تشرف 
على جهاز الدراسات العليا. وكثيرا ما تعطى الأولوية في الاهتهام لمرحلة الليسانس 
هذه الميزانيات على مصدر واحد وهو ما تخصصه الدولة بينما نجد أن الصناعة والهيئات 
الحكومية والشركات تمثل مصدرًا رئيسًا لتمويل البحوث والدراسات العليا في الدول المتقدمة 
مما يثري تلك البرامج ويربطها بحركة المجتمع . 


- - وذكر الضبيب [ه. ص؛ ]١‏ أن من أهم المعوقات في مسيرة الدراسات العليا بجامعة 
الملك سعود عدم وجود الأعداد الكافية من الطلاب في بعض البرامج المتاحة وخاصة في 
الكليات العلمية والتطبيقية. أو تقاعس بعض الأقسام عن فتح هذه البرامج بحجة ندرة 
الطلاب وكون أكثرهم طلابا غير متفرغين. ولعل من الممكن الآن أن نقول إن هذه الأزمة 
أيضا في طريقها إلى الحل على الأقل في مرحلة الماجستير لسببين : 
الأول : هو ترشيد فرص الابتعاث في جميع التتخصصات في الوقت الحاضر مما 
سيجعل الجامعات جميعا في وضع متساو من حيث فرص التعيين والابتعاث وهذا يشجع 
على قيام برامج محلية للدراسات العليا في الجامعة. وربم| كان سببًا في تطوير هذه الدراسات 
التي كانت تقوم في السابق على الطلاب الذين لا تتاح لهم فرص الدراسة في الخارج أو على 
الطلاب غير المتفرغين . 


الثاني ١‏ هو البحث الجاد على مستوى التعليم العالي في المملكة عن إيجاد صيغة 
يمكن أن تكون بمثابة لائحة للابتعاث الداخلي. وهي في مراحلها النهائية . وهذا سيشجع 
كثيراً من القطاعات الحكومية على ابتعاث منسوبيها ابتعانًا داخليًا إلى الجامعة . 


وأشار مكتب التربية العربي لدول الخليج [11» ص19] بأن الدراسات العليا 
تطورت كا ونوعًا في دول الخليج العربية حيث شملت معظم التخصصات حتى بلغ عدد 
الأقسام التي فتحت فيها دراسات عليا ١4١‏ قسمًا. وعلى الرغم من أن عدد أقسام 
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الدراسات العليا في الكليات الإنسانية (كليات التربية) بلغ 8/ قسًا إلا أن عدد الأقسام 
العلمية التي تقدم دراسات عليا هي 178 قسمًا في كليات العلوم والهندسة و9 أقسام في كل 
من الصيدلة والطب البيطري و9 أقسام في كل من كليات الحقوق والفنون. وعلى ذلك 
يكون الاتجاه إلى استحداث الدراسات العليا في ميدان التخصصات العلمية كان أفضل مما 
هو عليه في ميدان التخصصات الإنسانية . 


وأشارت عابدية خياط .1١[‏ ص8 ]7١‏ أن من بين معوقات التوسع في أقسام 
الدراسات العليا بالنسبة للطاليات في جامعات المملكة العربية السعودية وكليات البنات 
عدم توافر الكوادر النسائية. وأن الدراسات في هذه الأقسام تتم عن طريق دوائر التلفزيون 
المغلقة. وهذا مقبول إلى حد ما لأن المناقشة بين الأستاذ والطالبة تكون بواسطة التليفون 
عن طريق شبكة التليفزيون المغلقة. ولكي تكون المناقشة أكثر فعالية بلاشك إذا كانت 
وجها لوجه مع أستاذة من بنات جنسها ولكن مع ذلك لابد من العمل على تهيئة الفرص 
للدراسات العليا للطالبات بنسبة أكبر لعدم تمكن الطالبات من الابتعاث بدون محارم . وأن 
تكون هذه الفرص في الأقسام والتخصصات المناسبة لطبيعة المرأة السعودية المسلمة وتتفق 
مع احتياجات خطط التنمية وليس كما هو حاصل بالنسبة لمستوى الدراسة الجامعية والتي 
زاد العدد في بعض التخصصات عا هو مطلوب بالشكل الذي جعل فرصة العمل بالنسبة 
لمؤلاء الخريجات أمرًا مستحيلا بالرغم من ندرة السعوديات في مجالات العمل التي أتيبحت 
لهن في المملكة . 


وبالنسبة لهيئة التدريس النسائية فقد أشارت عابدية خياط ».1١17[‏ ص ]٠١‏ إلى أن 
جامعة الملك عبدالعزيز بها أكبر نسبة من هيئة التدريس النسائية السعودية (4 ,/ا7/)» 
فيصل .)/١519(‏ 

وأشار الصمادي والقضاه .١7[‏ ص ]4١‏ أن من التحديات التي تواجه التعليم العالي 


هو أن نسبة كبيرة من أعضاء الحيئات التدريسية ينقصها التدريب على التقنيات والخبرة في 
استخدامها مما جعل أساليب التعليم تحافظ على تقليديتها وعدم تجددها. 


ييف عبد عد لفان 


وأشار صلاح .1١1[‏ ص/اع] بأنه يوجد انعدام في التنسيق والاتصال بين أساتذة 
الجامعات في التخصص الواحد فينزوي عضو هيئة التدريس العربي في ركن من أركان 
جامعته حيث يعمل., يجتر أفكاره دون تلاحمها أو تفاعلها مع أفكار أخرى لزملائه . فإذا 
سنحت له الفرصة للخروج والاتصال, مع قلتها مع أقرانه في التخصص نفسه يجد البيئة 
المناسبة لتطوير أفكاره وتحسينها وتطعيمها بأفكار عديدة ما يسهم في تكثيف إنتاجيته نوعا 
وكا . 


كما أن الدراسات العليا لا يمكن أن تؤدي رسالتها بدون وجود البحث العلمي الجيد 
كنا أن البحث العلمي لا يمكن أن يحقق أهدافه بدون دراسات عليا متطورة. وقد أشار 
عوض .١6[‏ ص ص١١١. ]١١7‏ بأنه لكي يكون مردود البحث العلمي عاليًا ويحقق 
الغرض المنشود من وجوده خاصة في تسريع عملية التنمية للدول العربية فإن هناك بعض 
الأمور والمستلزمات الواجب مراعاتها وتحقيقها ومن بينها تطوير الدراسات العليا وطلايها 
يمثلون مستقبل البحث العلمي . 


وأشار بوبطانه ١5[‏ ص195] أن نشاطات البحث العلمي التي تقوم بها الجامعات 
ومؤسسات التعليم العالي لاتزال تحصل على أولوية متدنية في الجامعات العربية, بالرغم من 
أن قوانين تنظيم أغلب هذه المؤسسات تنص على أن البحث العلمي يعد من الوظائف 
الأساسية نها. ففي جامعات الدول المتقدمة تمثل نشاطات البحث العلمي التى يقوم بها 
أعضاء هيئة التدريس حوالي “7/ من أعبائهم الوظيفية» بينما لا تمثل هذه النشاطات أكثر 
من 0/ من أعباء أعضاء هيئة التدريس الجامعي في الأقطار العربية. 


أما بالنسبة لأساليب التقويم في الدراسات العليا فهى تعكس الأساليب نفسها المتبعة 
غالبًا على الحفظ وسرد المعلومات المقررة دون تحليل وتفكير. 


وأشار صيداوي .1١[‏ ص ]11٠‏ بجمود أساليب التقويم والامتحانات في 
الدراسات العليا ف الدول العربية. وقلة مرونتها. وتركيزها على الحفظ الببغائى ‏ وقلة 


تقويم الدراسات العليا. . . 4 


التعمق والتبصير في معالجة الموضوعات على مستويات عالية من التحليل والتركيب والتفكير 
النقدي المبدع. وعدم استخدام التقويم ومعاودة التقويم لرفع المستويات إلى أقصى حد 
مكن. 


وبمقارنة المدد التي يقضيها طلبة الماجستير في بعض الدول العربية وبعض الدول 
الأجنبية وضحت صالحة سنقر [9: ص784١]‏ بأن معدل المدة التي يقضيها طالب 
الدراسات العليا لإعداد رسالة ماجستير العلوم ثلاثة فصول أي سنة ونصف في جامعة 
بغداد. وطلاب الماجستير يمكثون في المتوسط ثلاث سنوات في جامعة الخرطوم . وفي جامعة 
طنطا بجمهورية مصر العربية. فإن أقل مدة لرسالة الماجستير في التربية احتاجت سنة 
وشهرًا وأن أكبر مدة هى سنتان و5 أشهر وأن متوسط المدة التى يستغرقها الطالب في إعداد 
اطروحة المأجشر يلقت :سن و4 اشهرو:»8 يوبا ويتقارئة تلك المدد مع مايمتاجه طالات 
الماجستير في بريطانيا وأمريكا للحصول على درجة الماجستير وهي سنة أو ١١‏ شهرا. 


وفي جامعة الملك سعود فإن المدة للحصول على درجة الماجستير تختلف من كلية 
لأخرى. فقد أشار المقوثي [17, صهم] أن مدة الحصول على درجة الماجستير تصل في 
المتوسط إلى حمس سنوات في كلية الآداب وأربع سنوات وثلاثة أشهر في كلية التربية وأربع 
سنوات في كلية الهندسة والعلوم الإدارية. أما المدة الى يقضيها الطالب في كتابة الرسالة 
فتصل إلى سنتين ونصف في كلية الآداب وسنتين في كلية العلوم وسنة ونصف في كليات 
التربية والزراعة والهندسة والصيدلة؛ أما في كلية العلوم فعشرة أشهر فقط في برنامج 
المستشفيات . 


أما نسبة طلاب الدراسات العليا إلى طلاب المرحلة الجامعية فإنه يوجد تباين بين 


جامعة عربية وأخرى .١1١[‏ ص 4"] فقد بلغت النسبة في جامعة محمد الخامس في القطر 
المغربي /١9‏ وفي جامعات : الإمام محمد بن سعود الإسلامية والخرطوم وأم درمان ./٠١‏ 

أما نسبة طلبة الدراسات العليا في جامعة الملك سعود إلى طلبة المرحلة الجامعية فلم 
يتجاوز 48 , 7/ في عام ١194م‏ ء حيث كان عدد طلبة الدراسات العليا 64١‏ طالبًا وطالبة 
وطلبة المرحلة الجامعية 15545 طالبًا وطالبة [14» ص ص8 »١1‏ ؟5]. 


وبالرغم من ارتفاع عدد طلبة الدراسات العليا في العام الجامعي 1405١//101١اه‏ 
إلى 5١1١©‏ طالبًا وطالبة إلا أن نسبة طلبة الدراسات العليا إلى طلبة المرحلة الجامعية انخفض 
إلى 5,٠١‏ في العام الجامعي نفسه وذلك بسبب ارتفاع عدد المقيدين في المرحلة الجامعية 
والذي وصل إلى ١574‏ طالبًا وطالبة في الفترة نفسها [19. ص ص55 . 714]. 


وأشار صيداوي [9. ص158] بأن نسبة الدراسات العليا إلى البكالوريوس 5/. 
وهذه النسبة قليلة بأي مقياس وخصاصًا في ضوء تضخم أعداد طلاب البكالوريوس 
وحاجة البلدان العربية إلى مزيد من المؤهلين على مستوى الدراسات العليا. وأن نسبة 
طلاب الدكتوراه لا يزيد على 378/ من مجموع طلبة الدراسات العليا. وأن طلاب 
الدراسات العليا في الآداب والعلوم الإنسانية لا يزالون يشكلون ثلث المجموع. بينا 
يشكل طلاب العلوم والعلوم التطبيقية 7/ من المجموع . وتتصدر مصر البلدان العربية 
في محال الدراسات العليا بنسبة /41/ من المجموع مع زيادة سنوية تبلغ .:/٠١‏ وهو المعدل 
العام للبلدان العربية. 


أما بالنسبة للتخصصات التي تقدمها الدراسات العليا فهازالت امتداذا لبعض 
التخصصات في المرحلة الجامعية في كثير من الدول العربية من ناحية ومحدودة من ناحية 
أخرى. فقد أشار القاسم [١؟٠.‏ ص ص١8. ],٠١4‏ أن التخصصات التي تقدمها 
الجامعات العربية في مجال الدراسات العليا مازالت محدودة بالموضوعات التقليدية. وم 
تدخل بعض البلدان العربية بعد ميدان تأهيل القوى البشرية في ميادين مثل المعلوميات 
والإلكترونيات الدقيقة والتقنيات الحياتية والبيئة . 


وتشكل الأطروحة المرم ني الدراسات العليا التي تعتمد قاعدته على المقررات 
الدراسية والمناقشات والمتطلبات الأخرى والتي من خلالها يستطيع الدارس تكوين فكرة 
واضحة عن خطة البحث الذي يكون أطروحته, وإذا كانت قاعدة الهرم يشويها بعض 
الخلل من جمود في الأساليب وعدم مسايرة التطور العلمي. فإن القمة ستتأثر بقاعدته 
بالنواحي السلبية والإيجابية. وأشار صلاح ».1١1[‏ ص"] بأنه يوجد ضعف أو انعدام 
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التنسيق في موضوع اختيار الأطروحات,. وأنه قلا تتعاون الجامعات العربية بخصوص 
الإشراف على الأطروحات في الدراسات العليا. 


وأضاف الشيخ »7١[‏ ص ص١١-17]‏ بأن جميع الذين ينقدون الدراسات العليا 
ينادرن بضرورة إصلاحها وتجديدها من حيث تحليلاهم» مؤكدين ضرورة تكيف 
الدراسات العليا مع الحاجات المستجدة وإلى ضرورة إعادة النظر في أدوارها وقيامها بمهمات 
جديدة؛ وإلى تطوير بناها والبحث عن صيغ تنظيمية لما تمكنها من أداء أدوارها الحقيقية 
التى يتطلبها التغير الاجتماعي الحاصل . 


تحليل البيانات 
استخدم الباحث الجداول والرسوم البيانية لسهولة مقارنة البيانات التي تحتويها 
السجلات الطلابية لإعطاء صورة واضحة عن الوضع الراهن للدراسات العليا بجامعة 
الملك سعود لتحقيق أهداف البحث والإجابة عن أسكلته . 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن مساهمة الدراسات العليا في القطاعات التعليمية ‏ مثل 
التجاق المعيدين من الجامعات والمدرسين والمنتمين للقطاع التعليمي ‏ مازالت منخفضة 
وأن أعلى نسبة في المساهمة في القطاعات التعليمية هي 57/ في برامج الدراسات العليا 
التابعة لكلية التربية» ومعنى ذلك أن 57/ من المنتظمين في الدراسات العليا في كلية التربية 
لا ينتمون إلى القطاعات التعليمية» وأن قسم التربية يحتل المرتبة الأولى (14/) ويليه قسم 
المناهج )/١1(‏ وعلم النفس فالثقافة الإسلامية (5/). 


وتحتل كلية الآداب المرتبة الثانية بالنسبة لمساهمتها في القطاعات التعليمية حيث يوجد 
9 من الطلبة (59/) . ويمثل قسم الجغرافيا المرتبة الأولى )/١١(‏ يليه قسم اللغة العربية 
(9/)» فالتاريخ (5/). فالدراسات الاجتاعية (5/)» فاللغة الإنجليزية (14/) ثم قسم 
الآثار والمتاحف (*/) . 


1" محمد عبدالله المنيع 


الجدول رقم ١‏ . الطلبة المستفيدون من برامج الدراسات العليا من قطاعات تعليمية بكليات 
جامعة الملك سعود. 


المستفيدون من مجموع طلاب نسبة طلاب توزيع الطلاب المستفيدين من 


الكلية برامج الدراسات الدراسات من قطاعات برامج الدراسات العليا بالجامعة 
العليا بالجامعة العليا تعليمية إلى بحسب الأقسام العلمية 
من قطاعات طلاب الكلية 
١-الآداب‏ 514 ١‏ 0/9 الحغرافيا ./١١‏ اللغة العربية 2/9 


التاريخ 5/. الدراسات الاجتماعية 1/5 
اللغة الإنجليز يه 4/, الأثار والمتاحف 9 

"- التربية 0 4" 22/8 قسم التربية 14/, المناهج وطرق 
التدريس 17/, علم النفس 2/١١‏ 
الدراسات الإسلامية 5 

العلوم أض يذل 0 الفيزياء 4/. الكيمياء 4/, الرياضيات 
8 النبات والإحصاء والكيمياء 
الحيوية كل منها 1/6 علم الحيوان 7 

4- الزراعة 1 5 207 أقسام الإنتاج الحيواني. وقاية 
النبات والمجتمع الريفي 0/. 
علوم التربية ./ 

5 العلوم الإدارية 4 ل مخ الإدارة العامة 4/, المحاسبة 4 

1 الصيدلة ١‏ " 04 القسران الكيمياء الصيدلية وعلم 
الأدوية كل منهها 4 /: 

الهندسة ١6 ١‏ 4/ الهندسة الميكانيكية 5/. الهندسة 
المدنية 7//. هندسة النفط 2/١‏ 
والهندسة الكهربائية ه , 0٠‏ 
والميكانيكية 5 , ./ 

8- العلوم الطبية 1 2201 قسم التمريض وهو القسم الوحيد 

التطبيقية الذي يقدم دراسات عليا 


تقويم الدراسات العليا. . . اردق 


أما كلية العلوم فتحتل المرتبة الثالثة من حيث العدد (5” من الطلبة) بنسبة (©/). 
ومساهمة قسمي الفيزياء (8/) والكيمياء (8/) متساوية تعتبر أعلى من بقية الأقسام 
الأخرى. ويوجد في كل من كليتي الزراعة وال هندسة ١4‏ طالبًا ينتتمون إلى قطاعات تعليمية. 
يلي ذلك كليتا الطب والعلوم الطبية التطبيقية حيث يوجد ,4 من الطلبة على التوالي . 
وبالرغم من أن مساهمة العلوم الطبية التطبيقية في القطاعات التعليمية بنسبة 5177/ إلا أن 
المجموع الكلي للطلبة الملتحقين لايزال قليلاً ١(‏ طلاب) . ويحتل قسم طب المجتمع المراتب 
الأولى في كلية الطب ويعتبر قسم التمريض القسم الوحيد الذي يقدم دراسات عليا في كلية 
العلوم الطبية التطبيقية . 


قيدهم ونسب تسربهم . 


السنوات المستجدون المتظمون الخريجون المسحبون الملفى اللغى - مجموع ‏ لسبة 
قبولهم قيدهم الطلبة التسرب 


المنسربين 
4ه 4 ٠‏ 11 0 ' ف هرا الا 
1ه 4 ٠‏ 3 ا ٠‏ الما وف 1117 
1ه ل ع 1 2 1١ ١‏ 51 اك 
١ه‏ ل" 0 14 ١ ١‏ يفنا فنا 0غ 
اه ١14‏ 1 64 " ف ”> 64 :1 
4ه يف 4" او 1 ف 14 65 ١4م‏ 
4ه لذ يك 6 0 وف 3 1م ك1 
6ه قفا 14 1 / ان اه ١1١‏ م 
5ه 4" حل 5 1 ون 6" ١‏ 116 
1ه :* 17" ٠‏ ا 64 3 414 14٠‏ 
4ه يفف /اه١ ٠ 514 ١ ٠‏ 6 ا 


14 ىلا 84" أخنا 4" حرق 731 ةم 


5" محمد عبدالله المنيع 


يتضح من جدول رقم ؟ أن نسبة التسرب في الدراسات العليا والتي تشمل المنسحبين 
والملغى قبولهم وقيدهم هي /#37/,١‏ في العام الجامعي 44/144١ه‏ وأن هذه النسبة 
تزداد بنسب متفاوتة. وأن انخفاض هذه النسبة إلى ٠,84؟7/‏ و #,58/ في العامين 
الجامعيين /1٠15١508/1١ه‏ و508١104/1١ه‏ لا يعتير مؤشرًا لانخفاض نسبة التسرب 
في الدراسات العلياء حيث إن الطلبة المنتظمين في هذين العامين الجامعيين يمثلون /101١‏ 
في كل منبماء فازالت الفرصة متاحة أمام عدد منهم للانسحاب وإلغاء القيد حيث إنه م 
يمض عليهم في الاستمرار في الجامعة إلا وقت قصير بالمقارنة بالطلبة الآخرين في السنوات 
السابقة . 


كما يوضح جدول رقم ؟ أن المنسحبين يمثلون أقل عدد من المجموعتين الأخريين 
فعددهم 4" طالبًا؛ أما الملغى قبوهم فعددهم 7١94‏ طالبا ويمثل الغاء القيد أكبر نسبة من 
الطلبة المتسربين حيث بلغ عددهم 1٠5‏ طلاب من مجموع الطلبة المستجدين في السنوات 
التي قبلوا فيها. 


وبمقارنة التسرب في الكليات النظرية والعلمية فقد وجد الباحث من خلال تحليل 
سجلات الطلبة أن نسبة التسرب في الكليات النظرية 1١‏ 7؟7/ /١,7(‏ منسحبين و8,/ 
ملغى قبوهم. ١71,١‏ ملغى قيدهم). أما الكليات العلمية فإن نسبة التسرب فهي أقل من 
الكليات النظرية حيث تصل النسبة إلى 717/7 (7, 0 منسحبين» 17,8/: ملغى 
قبوهم. 4,١‏ ملغى قيدهم). 


ويتضح من جدول رقم ” أن نسبة الطلبة المتفرغين جزئيًا في الكليات العلمية 
١‏ بين| تكون النسبة في الكليات النظرية 71/,4/. كما أن نسبة الطلبة المتفرغين 
جزئيًا في الكليات العلمية التطبيقية 4 ,51/ في كلية الهندسة و 87,4/ في كلية العمارة 
والتخطيط. وتعتبر نسبة الطلبة المتفرغين جزئيًا في كلية العلوم ,٠‏ 4؟/ أقل من بقية 
الكليات العلمية الأخرى. أما بالنسبة للكليات النظرية؛ فإن أعلى نسبة للطلبة المتفرغين 
جزئيًا في كلية التربية (594,7/) وأقلها في كلية العلوم الإدارية (؟ )/75١,‏ . 


تقويم الدراسات العليا. . . فكظؤْ(ّ2ظ> 
جدول رقم *. مقارنة الطلبة المتتظمين والمتفرغين جرئيًا في الكليات العلمية والنظرية . 


الكليات العلمية العدد التفر+ اللسبةالثوية الكليات العدد التفرغ النسبة المئوية 
الكل الجزئي للطلاب لمتفرغين النظرية الكلى الجزئي للطلاب 


جرئيا المتفرغين جرئيًا 
العلوم كم هك عركخكم/ الآداب 1864 4ه 1,5"/ 
الزراعة ل قف يرشك" العربية 148 1١‏ 41,5/ 
الصيدلة مم و١‏ ك/ العلوم 1١#‏ 4؟- 5,ا5'/ 
أطهندسة هم ١و9‏ 5,لاك/ الادارية 
العارة والتخطيط ‏ م؟   "*‏ 65,8/ 
الب 17 ب الت 
العلوم الطبية 5 5-5 5 
التطبيقية 
المججمموع فضا لحن يرن" المجموع 1441 1١4‏ 0,6"/ 


يتضح من جدول رقم 4 أنه لايزال يوجد طلبة مضى عليهم ما يقارب من ست 
سنوات ونصف ولم يتخرجوا حتى الآن. كما أن 45,1/ من الملتحقين في العام الجامعي 
5 همازالوا منتظمين في الدراسة بعد مضى ما يقارب أكثر من ثلاث سنوات 
ونصف. وأن 884,١‏ ,/ من الطلبة المقبولين في العام الجامعي 405/1508١ه‏ مازالوا 
مستمرين في الدراسة بعد مضي سنتين ونصف من بداية انتظامهم في الجامعة . 


يتصح من شكل رقم ١‏ أنه تخرج من الدراسات العليا /اه طالبا وطالبة بتقدير جيد 
(المعدل >> 70 ؟) منهم 79 طالبًا وطالبة تفرغ كلي و ١‏ طالبًا وطالبة تفرغ جزئي . ىا 
أن غالبية هؤلاء الطلبة تخرجوا من الكليات النظرية (8ه طالبًا وطالبة) بنسبة 95/؛ أما 
الكليات العلمية فإنه لم يتخرج منها بتقدير جيد سوى اثنين من الطلبة. كما يتضح من 


ا)ق3ظ»> محمد عبد الله المنيع 


الحدول رقم 5. المدة التى مازال يقضيها عدد من طلبة الماجستير في برامج الدراسات العليا حسب 


السنوات التى تم قبوهم فيها. 
السنوات التى تم قبولهم مجموع المنتظمين النتظمون نسبةالطلبة السنوات التي أمضاها 
فيها والخريجين المتتظمين حاليًا ‏ الطلبة حتى الآن 
1ه وفنا ع 1١‏ )5 
اه 5 ١‏ / هره 
4/1 اه ا/ 4" 5 / 66 
4ه 6١‏ 66 115 م.م 
6 اها /84,١ 414 ١٠١‏ 6" 
5 1ه ١‏ لحل 6 ١‏ 


٠ ُ‏ أعداد الطلبة 
الكليات النظرية 


أ الكليات العلمية 


المعدل ©4,6_٠ره‏ المعدل > هلا, م المعدل > هلا,؟ 


شكل رقم .١‏ المعدلات التراكمية لخريجي طلبة الدراسات العليا بحسب نوع تفرغهم وكلياتهم . 


الشكل أيضًا أن الكليات النظرية تحتوي على خريجين أكثر من الكليات العلمية تمن حصلوا 
على تقديرات جيد جدًَا (المعدل > 6ل , ") وبمتاز (المعدل ه , ٠-6‏ , 0). 


ورب يرجع وجود خريجين بتقديرات جيد إلى عدم تطبيق المعدلات التراكمية في 
الدراسات العليا إلا في وقت متأخر من بدايتها بعد تطبيق نظام الساعات المعتمدة بشكل 
عام في الجامعة . حيث إن لوائح الدراسات العليا لا تسمح في الوقت الحاضر باستمرار أو 
تخرج طلبة الدراسات العليا إذا نقص المعدل التراكمى عن جيد جدًا . 


يتضح من شكل رقم ؟ أن نسبة أعداد الطلبة المنتظمين الحاصلين على تقدير جيد 
(571/) في مرحلة البكالوريوس تكون أكثر في الكليات العلمية منه في الكليات النظرية 
(,/#/)؛ كما أن نسبة الطلبة الحاصلين على تقدير جيد جدًا في الكليات النظرية 
(875/) بينا تكون نسبة طلبة الكليات العلمية (5 , .)/5٠‏ أما بالنسبة لتقدير الامتياز 
فإن نسبة طلبة الكليات العلمية )/١١51(‏ تزيد قليلا عن نسبة الطلبة في الكليات النظرية 
.)/١٠١ 5‏ 


7 ٠ 
2 
2 نسبة الطلبة في الكليات النظرية‎ 3 
"3 . 2 10 عدد الطلية في الكليات النظرية‎ 79 


شيل 


9 نسبة الطلبة في الكليات العلمية 
َأ عدد الطلبة في الكليات العلمية 


2 3 
افوا 


لديف 24 كيد 
نهب ماري حا 
: ليت 


02 


ممتاز جيد جدًا جيد 


شكل رقم ؟. توريسع طلبة الدراسات العليا ونسبتهم المئوية في كليات الجامعة بحسب معد لاتهم 
التراكمية في مرحلة بالكالور يوس . 


4" محمد عبدالله المنيع 


يوضح شكل رقم " أن عدد المشرفين بدرجة أستاذ في الكليات النظرية أكثر من 
المغرفين بدرجة أستاذ مشارك أو بدرجة أستاذ مساعد في هذه الكليات. أما بالنسبة 
للكليات العلمية فعددهم يكون أكثر في درجة أستاذ مشارك . كما يوضح الشكل أيضا أن 
نصيب المشرف الواحد في الكليات النظرية /ا,١‏ من الطلبة بين|ا يكون نصيبه ١,4‏ من 
الطلبة في الكليات العلمية . ويدل ذلك على أن نصيب المشرف الأكاديمى مازال منخفضاء 
ولذلك فإنه يمكن التوسع في الدراسات العليا من زاوية عدد الطلبة للمشرف الواحد. 


كليات نظرية 
0 2 
0 كليات علمية 


3 ذا 4 كه 
5 3 1 1 
9 


شكل رقم *. نصيب عدد طلاب الدراسات العليا في الكليات العلمية والنظرية إلى المشرفين على 


يوضح شكل رقم 4 أن 7375,84/ من طلبة الكليات النظرية بتقدير جيد تم إلغاء 
قيدهم وهم متفرغون كليًا للدراسة حيث تزيد هذه النسبة لهذه الفئة من الملغى قيدهم في 
الكليات العلمية . وتعتبر نسبة الملغى قيدهم بتقدير جيد للمتفرغين جزئيًا أعلى في الكليات 


تقويم الدراسات العليا. . . 4" 


العلمية (78/) من الكليات النظرية .)/77١(‏ كما أن نسبة الطلبة الملغى قيدهم بتقدير 
جيد جدًّا (تفرغ كلي) تكون أعلى في الكليات العلمية (79,07/) من الكليات النظرية 
(514/). أما بالنسبة للمتفرغين جزئيًا فإن نسبتهم تكون أعلى في الكليات النظرية 
(؟ )/7١.‏ من الكليات العلمية .)/١٠١,١(‏ كا تزيد نسبة الملغى قيدهم من الطلبة 
الحاصلين على تقدير متاز في مرحلة البكالوريوس في الكليات العلمية للطلبة المتفرغين كليا 
وجزئيًا للدراسة في برامج الماجستير. 


شكل رقم 4. النسب المثوية لطلبة الدراسات العليا الملغى قيدهم من الجامعة موزعين حسب تقديراتهم 


يبوضح شكل رقم ه أنه يوجد خمس مراحل يمر بها طالب الدراسات العليا منذ إنبائه 
المقررات الدراسية حتى وقت التخرج كما يلي : 

١‏ مدة إنهاء المقررات: تكون هذه المدة متقاربة للطلبة المتفرغين كليّا في الكليات 
النظرية والعلمية فهي تتراوح ما بين ١4,7‏ و1, ١4‏ من الأشهر. أما الطلبة المتفرغون جزئيًا 
في الكليات العلمية فإن متوسط مدة إنهاء المقررات تكون ١1/‏ شهرًا . 


"٠ 


تفرغ كل كليات نظرية © 
تفرغ كل كليات علمية بسن 


تفرغ جزئي ‏ كليات نظرية 0 


شكل رقم ه . المراحل التى يمر بها طالب الدراسات العليا لإنهاء درجة الماجستير من نهاية المقررات 
وحتى الحصول على الدرجة والمدة التي يقضيها في كل مرحلة بالأشهر. 


 "*‏ المدة بين إنهاء المقررات وتسجيل الرسالة: يقضي طلبة الكليات النظرية 
المتفرغون كليًا (4) شهور تقريبًا ضعف المدة التي يقضيها طلبة الكليات العلمية (", 4) 
شهور. أما المتفرغون جزئيًا فإنهم يقضون خمسة أضعاف المدة ٠١(‏ شهور) التي يقضيها 


 *‏ المدة بين تسجيل الرسالة وتقرير المشرف بصلاحيتها: يقضى طلبة الكليات 
النظرية والعلمية مددا متقاربة فهى ١8‏ شهرّا. ١7,‏ شهر للطلبة المتفرغين كليّا على 
التوالي . أما بالنسبة للطلبة المتفرغين جزئيًا فيوجد فرق واضح بين المدة التي يقضيها طلبة 
الكليات النظرية ١94(‏ شهرًا) والكليات العلمية ١*(‏ شهرًا) . 


المدة بين تقرير المشرف بالصلاحية وتاريخ المناقشة: يقضى طلبة الكليات 
النظرية المتفرغين كليًا وجزئيًا وقتًا أطول من طلبة الكليات العلمية والطلبة المتفرغين جزئيا 


تقويم الدراسات العليا. . . 65ت" 


يقضون وقنًا أكثر من الطلبة المتفرغين كليًا في الكليات النظرية . أما الطلبة المتفرغون جِزئيًا 
في الكليات العلمية فهم يقضون وقتّا أقل من الطلبة المتفرغين كليًا . 


ه ‏ المدة بين تاريخ المناقشة ومنح الدرجة: يقضي طلبة الكليات العلمية مدذا 
متساوية ١(‏ شهر) بينم| يقضى الطلبة المتفرغون كليًا (7 من الشهور) والمتفرغون جزئيًا 
71 من الشهور) قبل الحصول على الدرجة . 


النتائج 

توصل البحث إلى النتائج التالية : 

١‏ -إن مساهمة الدراسات العليا في القطاعات التعليمية منخفضة بالرغم من وجود 
قاعدة عريضة للقطاعات التعليمية التي تشمل الجامعات ومعيديهاء ومدارس وزارة 
المعارف. ومدارس الرئاسة العامة لتعليم البنات والموظفين في هذه القطاعات والقطاعات 
التعليمية الأخرى. فمساهمة بعض الكليات في القطاعات التعليمية على النحو التالي : كلية 
التربية (817/)», وكلية الآداب (789/). وكلية العلوم (ه/). أما بقية الملتحقين في 
الدراسات العليا فهم من قطاعات أخرى . 


' - تسرب من الدراسات العليا 54 طاليًا وطالبة خلال العشر سنوات الماضية 
بنسبة 9584,8/ من مجموع طلبة الدراسات العليا حتى منتصف العام الجامعي 
4 هع كم أن نسبة التسرب في ازدياد بنسب متفاوتة ابتداء من العام الجامعي 
4 ه. وبالرغم من وجود انخفاض في التسرب في العامين الجامعيين 
/1 1 و408١104/1١ه‏ إلا أن ذلك ليس مؤشرًا في انخفاض نسبة التسرب 
فهازالت الفرصة متاحة أمام عدد من الطلبة للانسحاب وإلغاء القيد. 


“- إن نسبة التفرغ الحزئي تزداد في الكليات العلمية التطبيقية فهي في كلية الهندسة 
؛ , 5377/ وكلية العمارة والتخطيط /,87/ وفي الكليات العلمية بصفة عامة ١‏ ,87/. أما 
الكليات النظرية فإن نسبة الطلبة المتفرغين جزئيًا م , /83/ . 


ما محمد عبدالله المنيع 


4 - يوجد تأخر في التخرج لبعض طلبة الدراسات العلياء فقد مضى على بعض 
الطلبة ست سنوات ونصف. وبعضهم حمس سنوات ونصف. والبعض الآخر أربع سنوات 
ونصف ومازالوا منتظمين في الدراسات العليا. ىا أن ١‏ , 89/ من الطلبة المنتظمين في العام 
الجامعي 6ه مضى عليهم مدة أكثر من سنتين ونصف . 


أنه بالرغم من أن لائحة الدراسات العليا تنص على أن طالب الدراسات العليا 
يجب أن يحصل على تقدير جيد جدًّا كشرط من شروط التخرج إلا أنه بعد تحليل بعض 
السجلات الطلابية اتضح تخرج /ه طالبًا وطالبة بتقدير جيد (معدل >> 7,170) وغالبيتهم 
من الكليات النظرية . وربا يرجع ذلك إلى عدم تطبيق المعدلاات التراكمية إلا في وقت 
لاحق من قيام الدراسات العليا والتي بدأت في جامعة الملك سعود بتاريخ 
1/1 ه. 


5 إن نسبة الطلبة المقبولين بتقدير جيد لمرحلة البكالوريوس في الكليات النظرية 
60/ ونسبتهم في الكليات العلمية /ا,/ا84/ من مجموع الطلبة في كل مجموعة وتزيد 
نسبة الطلبة المكوية في الكليات النظرية بالنسبة للحاصلين على تقدير جيد جدًا وتنخفض 
هذه النسبة للطلبة الحاصلين على تقدير ممتاز بالمقارنة بطلبة الكليات العلمية. 


- إن جامعة الملك سعود لديها الإمكانات اللازمة للتوسع في مجال الدراسات العليا 
من حيث الإشراف على الرسائل لتوفر أعضاء هيئة التدريس المتميزين الذين يستطيعون 
الإشراف على رسائل الماجستير والدكتوراه. فقد تبين أن نسبة الطلبة للمشرف الواحد في 
الوقت الحاضر هي ١,7‏ في الكليات النظرية و ١,84‏ في الكليات العلمية. أما بالنسبة 
للحد الأعلى لعدد الطلبة فيجب ألا يتعدى خمسة طلبة للمشرف الواحد حسب لائحة 
الدراسات العليا في الجامعة. ولكن من بين معوقات التوسع في الدراسات العليا بجامعة 
المللك سعود قلة التخصصات العلمية والتطبيقية أو عدم وجودها وذلك لعدم وجود 
التنظيهات الإدارية المرنة بين الجامعة والجهات المستفيدة لتمكين الراغبين في الالتحاق 
بالدراسات العليا . 
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6 - إن أعلى نسبة للطلبة الملغى قيدهم من الدراسات العليا في الكليات النظرية 
(7:54/) بتقدير جيد (تفرغ كلي) في مرحلة البكالوريوس. كا أن أعلى نسبة للطلبة 
الملغى قيدهم في الكليات العلمية بتقدير جيد جدًا (تفرغ كلي). ونسبة الطلبة الملغى 
قيدهم بتقدير جيد تفرغ (جزئي) تكون أعلى ني الكليات العلمية من الكليات النظرية . 
أما بالنسبة للملغى قيدهم بتقدير جيد جدًّا (تفرغ جزئي) فإن نسبة طلبة الكليات النظرية 
تكون أعلى من نسبة طلبة الكليات العلمية. وتزداد نسب الطلبة المئوية بالنسبة للملغيين 
بتقدير ممتاز في الكليات العلمية . 


8- يمر طالب الدراسات العليا بخمس مراحل منذ إنائه المقررات الدراسية 
المطلوبة في كل كلية وتعتبر المدد التى يقضيها في هذه المراحل طويلة بالمقارنة بالفترة التى 
يقضيها طلبة الدراسات العليا في عفن الدول العربية والأجنبية ما يستدعي وضع يان 
متخصصة في الأقسام المعنية لمتابعة المشكلات التي تواجه طالب الدراسات العليا وتخفيف 
بعض الإجراءات الإدارية التي تأخذ وقنًا طويلاً في بعض الكليات . 


٠‏ يعتبر تفويم الدراسات العليا عملية مستمرة تتطلب جهات متعددة للمشاركة 
فيه حتى تستطيع الدراسات العليا التخلص من المشكللات التي تواجهها وتوفير الإمكانات 
اللازمة لمتطلباتها. وقد اقترح الباحث نموذجًا لتقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


نموذج مقترح للجهات التى تشترك في 
تقويم الدراسات العليا في الجامعة 
إن التقويم الشامل لبرامج الدراسات العليا عملية معقدة لأنها تحتوي على عناصر 
عديدة يرتبط بعضها بالبعض الآخر فالبرنامج الواحد يحتوي على مدخلات كثيرة منها: 


١‏ - طلاب (طالبات) 
أعضاء هيئة التدريس 
 *‏ أجهزة. ترات . مكتبات» مراجع 
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أهداف البرنامج 

ه ‏ لوائح الدراسات العليا الخاصة بالبرنامج 
١‏ - السياسات العامة لبرامج الدراسات العليا 
7 - إدارة البرنامج 

4 - المدة الزمنية للبرنامج (تاريخ الإنشاء والمتغيرات التي طرأت عليه) 
9 - التطورات الى حدثت في المجتمع 

٠‏ - تمويل البرنامج 

١‏ المقررات الدراسية 

١‏ المتطلبات السابقة للبرنامج 

١‏ - طرق التدريس في البرنامج 

4 - المفردات الخاصة لكل مقرر 

6 الكتب المقررة 

متطلبات كل مقرر 

٠‏ - طريقة التقويم لكل مقرر 

تخصص البرنامسج 


ويتضح من عرض العناصر السابقة أن تقويم برنامج معين يحتاج إلى جهود مشتركة 
للوصول إلى نتائج مفيدة 5 تطوير البرنامج ولذلك فإن الباحث يفرح نموذجا لتقويم 
الدراسات العليا في الجامعة يتكون من الجهات التالية : 


١‏ - القسم المختص في مجال الدراسات العليا 

يلعب القسم المختص دورًا أساسيًا في تقويم الدراسات العليا فيه بحكم تخطيطه 
وتنفيذه لها وذلك من خلال تقويم المقررات الدراسية ومدى ملاءمتها ومتطلباتها وطرق 
تدريسها ومفرداتها ومدى إمكانية التوسع في مجال الدراسات العليا حسب الإمكانات 
المتوفرة . ويستطيع القسم تقويم الطالب لمعرفة المهارات الجديدة الي تكونت لديه, ومدى 
وضوح المفاهيم الأساسية التي اكتسبها من البرامج . ومدى قدرته على البحث ومساهمته فيه . 


تقويم الدراسات العليا. . . »وي 


 ”‏ كلية الدراسات العليا 

تنص المادة الثالثة من اللائحة التنظيمية لكلية الدراسات العليا[717.: ص ه!؟] بأن 
كلية الدراسات العليا تشرف على جميع برامج الدراسات العليا بالجامعة . وهي مسؤولة عن 
تقويم البرامج والتنسيق فيم| بينها والمراجعة الدائمة لها. 


وبذلك تقع على كلية الدراسات العليا مسؤولية كبيرة في تقويم الدراسات العليا 
وتتجلى هذه المسؤولية في أمور عديدة منها: 


١‏ -مدى توفر المختيرات والكتب والمراجع والدوريات الخاصة بالدراسات العليا. 

* - مدى توفر الخدمات البحثية من أجهزة الحاسبات الشخصية والنهايات الطرفية 
التى يمكن أن يستفيد منها طلبة الدراسات العليا. 

1 * - مدى توفر أعضاء هيئة التدريس الذين باستطاعتهم المشاركة ني برامج الدراسات 

العليا . 

: - مدى توفر الأعداد الكافية من الطلبة للبرامج الجديدة والقديمة. 

ه ‏ الهدر الطلابي في برامج الدراسات العليا والحلول الممكنة للحد منه . 

5 - تأخر الطلبة عن التخرج وأسباب هذا التأخر وكيفية القضاء على هذه الظاهرة . 
7-مراجعة لبرامج الدراسات العليا لمعرفة مدى التغير الذي طرأ على كل برنامج منذ 
إنشائه وحث البرامج التي لم يطرأ عليها تعديل لفترة طويلة أن تقوم بتطوير برايجها أو 
إغلاقها . 

/ - مراجعة لوائح الدراسات العليا لمعرفة مدى ملاءمتها وتعديلها إذا لزم الأمر. 


- وكالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي 

صدرت لائحة المجلس العلمي عام 7815١/46"١ه‏ لتتولى شؤون البحوث 
العلمية واللإشراف على شؤون التأليف والترجمة والنشرء وفي عام 98١195/1ها‏ تم 
تشكيل هذا المجلس واستحدثت وظيفة وكيل الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي . 
وفي عام 11*941//1147١ه‏ أصدر المجلس العلمي لائحة مراكز البحوث في الكليات . 
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فالدراسات العليا والبحث العلمي أمران متلازمان ولا يمكن الفصل بينهبا 
فالدراسات العليا لا يمكن أن تحقق أهدافها بنجاح دون التركيز على البحوث العلمية الجادة 
كا أن البحث العلمى لا يتطور في غياب الدراسات العليا. 


وتعتبر وكالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي السلطة الرئيسة في مجال 
الدراسات العلياء وبذلك فإنه يمكن للا أن تقوم الدراسات العليا من خلال أمور عديدة 
منها : 


١‏ - وضع معايير أساسية تضمن من خلاها استمرار الدراسات العليا في الكليات 
على مستوى عال يتمشى مع أهداف الجامعة والمجتمع . 

" - تقويم الهيئة التدريسية والإدارية ومدى قدرتها على التخطيط للدراسات العليا. 

 *“‏ جدوى النشاطات البحثية في الدراسات العليا. 

4 - جدوى بعض البرامج ومجالات التوسع في برامج أخرى . 

ه ‏ تكلفة الدراسات العليا والطرق المناسبة لتخفيضها من خلال الدراسات المستمرة 
لعملية التسرب والرسوب . 

5 - مدى تحقيق كلية الدراسات العليا للأعمال المناطة مها . 


غ -الجامعة وسياساتها العامة 

لكل جامعة أهدافها وسياساتها الخاصة مها. وكل جامعة لما توجهات وتطلعات 
تختلف عن الجامعات الأخرى . فجامعة الملك سعود من بين جامعات المملكة كانت حذرة 
في طرق أبواب الدراسات العليا حتى تتكلل التجربة بالنجاح. وبعد مضي أكثر من خمسة 
عشر عاما على بداية الدراسات العليا فقد حان للجامعة أن تتوسع وهي متأكدة من نجاح 
برامجها في مجال الدراسات العليا لتوفير كثير من الإمكانات اللازمة لهذه البرامج : 


فالجامعة وسياساتها العامة للها دور كبير في عملية التقويم للدراسات العليا ويتجل 
هذا الدور في أمور عديدة منها: 


تقويم الدراسات العليا. . . اه" 


١‏ إن خدمة المجتمع تقع من ضمن أهداف الجامعة الرئيسة لذلك لابد من معرفة 
مدى تحقيق برامج الدراسات العليا هذا الهدف من خلال البرامج التي تقدمها في مختلف 
التخصصات . 

؟ - مدى توفر الموارد المالية للإنفاق على النواحي البحثية والمراجع والكتب والدوريات 
والبرامج الحديدة. 

. مدى ملاءمة برامج الدراسات العليا للحاجات المستقبلية‎  "* 

5 - مدى العلاقة بين الحاجة للقوى البشرية والخريجين . 

ه ‏ مدى التعاون بين الدراسات العليا والمراكز والمؤسسات ذات العلاقة . 

5 مدى تحقيق المجالس العلمية وسراكز البحوث لأهداف الجامعة بشكل عام 
والدراسات العليا بشكل خاص . 


ه ‏ اللجان الاستشارية من داخل وخارج الوطن 

إن التقويم الشامل للدراسات العليا لا يمكن أن يكون متكاملاً دون وجود لجان 
استشارية من داخل وخارج الوطن وذلك لتحقيق أمور كثيرة منها : 

١‏ - تساعد اللجان الاستشارية من داخل الوطن في وضع برامج الدراسات العليا في 
مسار يتمشى مع احتياجات المجتمع والبيئة المحلية وتشمل هذه اللجان أعضاء هيئة 
التدريس من الأقسام المختصة ومسؤولين عن القطاعات التي تسهم الدراسات العليا 
بخريجين فيها . 


؟ - تساعد اللجان الاستشارية من خارج الوطن في وصبع اللإراهات: العلا مهار 
علمي يتمشى مع المعايير والمقاييس العالمية حيث إن الجامعة لا يمكن أن تعيش في معزل 
عما يدور في العالم من تطورات إدارية وعلمية . 


عن بعضها البعض الآخر فكل جهة مرتبطة بالجهة الأخرى وتتأثر بهاء فالجامعة وسياساتها 
العامة تؤثر على وكالة الدراسات العليا والبحث العلمي والتي بدورها تؤثر على كلية 
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شكل رقم" . نموذج مقترح للجهات التى تشترك في تقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


الدراسات العليا فالقسم المختص في محال الدراسات العليا ‏ وتشترك اللجان الاستشارية 
في كل جهة من الجهات السالفة الذكر لضان سير الدراسات العليا حسب الاحتياجات 
الوطنية والمعايير العالمية . 
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1و 15دانآ لنددك رتكا اج دعنل سك 220:26 01 مه 1ه تلد 1 
5 51106215 5012 01 ذذلة35لدضة عطأ اونامغط) 


أله 1ا-لة .لذ لعسقطه11ا 
لمع ناكا [9 عوءاا0 0 ,ا1«متاهء4ناطا زه اأتنعنجرا 182620 ,رودو علو 2] 
0 أغناه5 ,:[(6 غ1 ,«راتكء طلا ع3 ع1 
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15 25 5260 ع5 (113 /[10أ5 عط 01 اللاوءر ع1" 

ع6 لعناممة لهة ععمعكءذ مز لعتلصنا 5 أمعص اامموع 1١‏ 

2. 1116 010010) 7266 01 5)101061105 15 39.590 109 8120100266 015. 
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أعبوع1 

طقجة عمرهس؟ غ2 مقط لإكأومع الونآ لئة3 ومتكا أ وععم10 ذأ ععروعل 1225165 عا معمع 16 الرعم5 عدوأ 11 .6 
.5ع1الذع لالكنا لتوأع102 200 
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جلة جامعة ا ملك سعود, م العلوم التربوية .)١(‏ ص ص ”5687 - 586 (١51١اه/‏ ١ؤؤام).‏ 


مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة 
عبدالعزيز مد الباتع 
أستاذ مشارك , قسم ال مناهج وطرق التدريسء كلية الربية , جامعة ا ملك سمعود ء الرياض» ا مملكة 
العربية السعودية 


ملخص البحث . هذه الورقة مراجعة للبحوث الحديثة في مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة. ولقد 
ركزت المراجعة على المواضيع التالية: ١‏ متغيرات اللغة. 7 الجمل الرياضية المفتوحة التي تمثل المسائل. 
أنهاط ١‏ لتقديم. 4 بنية المعنى. 6 استراتيجيات الأطفال في حل المسائل. 8 أثر بنية معنى المسألة 
عل صعوبتها وعلى استراتيجيات الأطفال في حلهاء ٠‏ الآثار المحتملة لنتائج النشاط البحئي في حاضرنا 
على مستقبل مناهج الرياضيات وطرق التدريس . 


مقلدمه 
من الافتراضات الشائعة بين التربويين أن المسائل اللفظية صعبة على التلاميذ في جميع 
مراحل التعليم وخاصة في السنوات الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائية. ولقد أثرت هذه 
الفرضية على تصميم منهج الرياضيّات وأساليب تدريسه للتلاميذ. حيث نجد أن معظم 
كتب الرياضيات تؤجل تدريس المسائل اللفظية حتى خهاية السنة الثانية الابتدائية | نجد 
أن المسائل اللفظية بشكل عام تقدم كتطبيقات على العمليات الرياضية . وفي الآونة الأخيرة 
أجريت بعض الدراسات التي تشير إلى عدم صحة هذه الفرضية. حيث وجد أن أطفال ما 
قبل المدرسة وأطفال الصف الأول الابتدائي يملكون قدرات في العد ومقارنة المجموعات 
وإجراء العمليات الحسابية وحل المسائل اللفظية البسيطة قبل تلقيهم للتعليم النظامي في 
هذه العمليات 2١[‏ 7 . ". 4]. 


ع عبدالعزيز حمد الباتع 


ولقد قام التربويون والتربويات بدراسة المسائل اللفظية من عدة جوانب للتعرف على 
العوامل المؤثرة في صعوبة المسألة وللتعرف على أساليب الأطفال في حلها. ومع أن لكل 
باحث أسلوبه واهتاماته في دراسته لهذه المسائل إلا أنه من الممكن تصنيف هذه البحوث 
حسب المتغيرات المهمة التي تتناولها هذه الدراسات . وأهم هذه المتغيرات ما يلي : المتغيرات 
اللغوية, العبارات الرياضية التي تمثل المسألة اللفظية. إطار تقديم المسألة. بنية معنى 
المسألة . وسوف يأتي وصف هذه المتغيرات في الأماكن الخاصة بها . 


وما لنتائج هذه البحوث من أهمية واحتمال تأثيرها على منهج الرياضيات وأساليب 
تدريسه فيها بخص علاقة المسائل اللفظية بالعمليات الحسابية» فإنه من المستحب أن يكون 
في متناول التربويين في البلاد العربية فكرة عن أهم هذه البحوث ونتائجها. وسوف أناقش 
في هذه المقالة النقاط التالية : 

)١(‏ المسائل اللفظية البسيطة حسب المتغيرات اللغوية 

(؟) المسائل اللفظية البسيطة حسب الجمل الرياضية المفتوحة التي تمثلها 

(*) المسائل اللفظية البسيطة حسب إطار التقديم 

(4) تصنيف المسائل اللفظية حسب بنية معناها 

(5) أساليب الأطفال في حل المسائل اللفظية البسيطة 

(1) أثر بنية معنى المسألة على صعوبتها وعلى أساليب الأطفال في حلها 

(0) الآثار المحتملة لنتائج النشاط البحثي في الحاضر على مستقبل الرياضيات 
وطرق التدريس . 


تعريف المصطلحات 
طلاب الصف الأول الابتدائي : يلتحق الطفل في الصف الأول الابتدائي. في 
الولايات المتحدة الأمريكية, إذا بلغ عمره تمام السئة السادسة حسب التقويم الميلادي في 
اليوم الذي تبدأ فيه السنة الدراسية أو قبل ذلك اليوم. وقد تتجاوز بعض المناطق التعليمية 
عن تمام السادسة بشهر أو شهرين أو ثلاثة أشهر. 


مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة 557 


المسألة اللفظية البسيطة : المسألة اللفظية في الرياضيات هي تعبير لفظى عن مشكلة 
رياضية يحتاج حلها إلى استخدام مهارات رياضية ولغوية. وتوصف المسألة بأنها بسيطة إذا 
كانت تحتوي على أعداد صغيرة ويحتاج حلها لإجراء عملية جمع أو طرح واحدة. 


المسائل اللفظية حسب التغيرات اللغوية 

قام برك سوبي 5 ]23 وزملاؤه بدراسات لتحديد أسباب صعوية المسائل 
اللفظية فوجدوا أن هناك علاقات ذات دلالة إحصائية بين صعوبة المسألة على التلاميذ وكل 
من المتغيرات التالية . 

)١(‏ تشابه العملية الرياضية في المسألة التي يقوم الطالب بحلها والمسألة السابقة لا 

(؟) عدد الحد الأدنى من العمليات اللازمة لحل المسألة 

(*) مستوى العمق في الصياغة اللغوية في المسألة 

6 طول المسألة أي عدد كلاتها 

(5) عدد التحويلات في الوحدات العددية في المسألة [. 5] 


قام جرمان 36:2308 بدراسة تأثير طول المسألة في صعوبتها. وكانت العينة مكونة من 
طلاب الصفوف الرابع إلى التاسع. واستنتج أن عدم دخول متغير الطول ني الانحدار 
باتساق في كل مجموعات الاختبارات يقود إلى استنتاج أن صعوبة المسألة لا تتأثر بعدد 
الكليات بحد ذاتها وإنما تتأثر بعدد الكليمات وعلاقة هذا العدد بالعوامل الأخرى [لا]. 


وأجرى وليم لنفل 01/1مانآ 1/1113:0 دراسة لتحديد العلاقة بين مستوى البنية اللغوية 
3 المستخدمة في الجملة التى تصف المسألة و/أو مستوى المفردات اللغوية ٠7٠0-‏ 
انان في المسألة وصعوبة المسألة على التلاميذ. واستنتج الباحث أن تغيير مستوى البنية 
اللغوية ومستوى المفردات يؤثر تأثيراً ذا دلالة إحصائية على صعوبة المسألة. ى| وجد أن 
اختلاف الأداء حسب الذكاء والقدرات اللغوية ذو دلالة إحصائية. أما الفرق بين أداء 
الذكور وأداء الإناث فلم يكن ذا دلالة إحصائية. وكذلك التفاعل بين هذه المتغيرات لم يكن 
ذا دلالة إحصائية [4]. 


3-35 عبدالعزيز حمد الباتع 
المسائل اللفظية حسب الجمل الرياضية التي تمثلها 

درس بعض الباحثين المسائل اللفظية حسب الجمل الرياضية التي تمثلها. قام 
روزنشال ورزنك عاءنهوه2 300 21طامء2805 بدراسة مدى تأثر استجابات طلاب الصف 
الثالث عن المسائل اللفظية بموقع الكمية المجهولة في الجملة المفتوحة (البداية أو النهاية) 
وطبيعة الفعل في الجمل اللفظية (إضافة أو نقص) وترتيب أحداث المسألة حسب التسلسل 
الزمنى للأحداث أو حسب عكس هذا التسلسل . ولقد وجد الباحثان أن عدد الأخطاء في 
المسائل التي مجهولها في بداية الجملة المفتوحة أكثر من عدد الأخطاء التى مجهولها في نهاية 
الجملة, كما وجدا أن الزمن الذي يحتاج إليه الطالب لحل المسائل التي مجهوها في البداية 
أطول بفارق ذي دلالة إحصائية من الزمن الذي يحتاج إليه لحل المسائل التي مجهوها في نهاية 
الحملة المفتوحة [9]. 


أجر ى لندفل وايبارا 153152 200 !1120921 دراسة على طللاب الصفين الأول والثاني 
للتعرف على قدراتهم في )١(‏ قراءة الجمل المفتوحة أ + [] - ج, [] + ب - ج. (؟) حل 
مسائل لفظية تمثلها هذه الجمل المفتوحة. (”) تمثيل الجملة المفتوحة باستخدام المجسمات ؛ 
ومن نتائج هذه الدراسة أن معظم الطلاب قادرون على قراءة المسألة والتعبير عنها بكل|تهم . 
إلا أن هذه القدرة على قراءة المسألة لم تضمن قدراتهم على حلها أو تمثيلها بالمجسمات . ول 
يواجه معظم الطلاب صعوبة في حل جمل الجمع المفتوحة, أما جمل الطرح فقد كان عدد 
من حل الجمل التي مجهولها في أول الجملة أقل من عدد من حل الجمل التي مجهولها في وسط 
الحملة . ولقد استطاع الطلاب حل المسائل اللفظية حتى لو كانوا لا يستطيعون قراءة الجمل 
الممتوحة الني تمثلها .]٠١[‏ 


ودرس هيبرت 4زءء111 العلاقة بين مكان المجهول وإجابات أطفال الصف الأول 
عن مسائل الجمع والطرح اللفظية. وشملت العينة 41 طفلاً من طلاب الصف الأول. 
وكانت المسائل من الأنواع + ب > []»: 1+[]- ج, []+ ب - ج., أب -[], أ 
-[] - ج. [] ب - ج» واستخدم ستة أرقام ثلاثية 5عامتها وءطسدام هي : (7. 24 
كي (ككء مه لال (ادتك لي ”ا كل لا)ء (*ء مي (“ء تك 4). وأوجد 


الباحث ستة مواقف للمسألة 5 560193 . وحدد لكل طالب مهاما بحيث يتعامل 
الطالب مرة فقط مع أي من الأرقام المثلثية نوع المسألة, والموقف. واستنتج الباحث أن 
لموضع المجهول أثرا كبيرًا على قدرة الأطفال على تمثيل العمل بالمجسهات . 


حمس وحمسون بلمائة من استجابات الطلاب للمسائل اللفظية أ+ب > []والمسائل 
اللفظية أ ب- [] احتوى على التمثيل بالمجسهات. وانخفضت هذه النسبة إلى 6١‏ 
للمسائل أ + []< ج وإلى /١18‏ للمسائل [] + ب - ج. وتشابه الحلول بالنسبة لمسائل 
الجمع والطرح التي مجهوها في الموضع نفسه تسند الفرضية أن موضع المجهول عامل حرج 
0 لهءناتك في تحديد عما إذا كان الأطفال سيمثلون المسألة بالمجسمات .]١١[‏ 


المسائل اللفظية حسب إطار التقديم 

اتجه بعض الباحثين والباحثات إلى دراسة المسائل اللفظية من حيث إطار تقديم 
المسألة. والمقصود بإطار التقديم هو عرض المسألة بالطريقة اللفظية (جمل وأرقام) أو 
بالطريقة الفتوغرافية (عبارات قصيرة وأرقام) أو بطريقة الرسم أي باستخدام الرسم أو 
الشكل والعبارات القصيرة . فدرس جيمس شرل 31مرعط5 .34 33:05 الفرق بين تأثير تقديم 
المسألة لفظيًا فقط وتقديمها لفظيًا مصحوبة برسم صحيح وتقديمها لفظيًّا مصحوبة برسم 
غير صحيح للمسألة على استجابات طلاب الصف العاشر. ولقد وجد أن تحصيل الطلاب 
عندما تحتوي المسألة رسا صحيحًا بالإضافة إلى الجمل المكونة للمسألة أكثر بفارق ذي 
دلالة إحصائية من تحصيلهم عندما تقدم المسألة لفظيًا فقط وأن التحصيل في هذه المجموعة 
من المسائل أكثر بفارق ذي دلالة إحصائية من تحصيلهم في المسائل المقدمة لفظيًا مصحوبة 
برسومات غير صحيحة .]١7[‏ 


وأعاد وب وشريل 11,ىء50 9هد طداء/3ا هذه الدراسة على طلاب يعدون للتعليم 
الابتدائي ووجدا أن قدرة أفراد العينة تتأثر بطريقة التقديم. فتحصيل المجموعة التي 
استلمت الرسم الصحيح أفضل بفارق ذي دلالة إحصائية من تحصيل المجموعتين 
الأخريين وتحصيل المجموعة التي لم تتسلم رسومات كان أفضل بفارق ذي دلالة إحصائية 
من تحصيل المجموعة التي قدمت الها الرسومات الخاطئة [11]. 


العذي حمد المات 
57 عبد العزيز بابع 


وقام موير وكاذانا وزملاؤه بمقارنة قدرة الطللاب ف الصفوف الغالث إلى السابع على 
حل المسائل المقدمة لفظيًا والمسائل المقدمة تلغرافيًا ووجدوا أن معدل الطلاب في المسائل 
المقدمة لفظيًا أفضل من معدلاتهم في المسائل التلغرافية وم يكن الفرق ذا دلالة إحصائية إلا 
في مجموعة الصف السادس .]١4[‏ 


وأجرى سودر وسودر مقارنة لتقديم المسألة لفظيًا وتقديمها بالرسم (رسم وقليل من 
الكلمات) وتقديمها تلغرافيًا (عبارات موجرة ) : ونتج عن هذه الدراسة أن أداء الططلاب ف 
الصفوف الثالث إلى السابع أفضل إذا قدمت المسائل مصحوبة بالرسم أو الأشكال وقليل 
من الكلمات من تقديمها بجمل كاملة أو عبارات تلغرافية .]١6[‏ 


تصنيف المسائل اللفظية البسيطة حسب بنية معناها ع«دنعنت5 عتأصددصء5 

صنف عدد من الباحثين في الآونة الأخيرة المسائل اللفظية حسب أبعاد تبدو أنها بالغة 
الأهمية في تحديد كيف يحل الأطفال مختلف المسائل. وني هذا التصنيف لمسائل الجمع 
والطرح اللفظية البسيطة اقترح أربعة أصناف هي : التغيير ©03286© » التجميع عمتطمرمء . 
المقارنة 2:6م0ه . التساوي 8تاهنوء . ويوضح جدول رقم ١‏ مسائل تمثل هذا 
التصنيف .]١7 .١51[‏ وفيٍ هذه المسائل كلمة مزقاف ©31 وتعني كرة صغيرة من الزجاج 
أو الججارة مصقولة تستخدم في لعبة للأطفال: بينا المزاقيف منشورة على الأرض» يرمي 
اللاعب مزقافا إلى أعلى. ثم يلتقط بعض المزاقيف فيختطف المزقاف في الهواء قبل وصوله 
إلى الأرض . 


جدول رقم .١‏ تصنيف المسائل اللفظية البسيطة . 


مسائل التغيبر كصمءاطوءط عهمقط© 


بالوأصل بالفصل 
١‏ كان مع زينب ه مزاقيف . أعطاها محمد / ؟ - كان مع زينب ١‏ مزقافا. أعطت محمد 
مزاقيف أخرى . كم عدد مزاقيف ه مزاقيف. كم مزقافا. بقى مع زينب؟ 
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التغيير بجهول 
*- مع زينب © مزاقيف . كم مزقافًا تحتاج 4- كان مع زينب 1 مزقافا . أعطت بعضها 
ليصير جميع ما معها ١‏ مزقافا؟ لمحمد. وبقي معها ١‏ مزاقيف. كم 
مزقافًا أعطت زيب لمحمد؟ 
البداية مجهولة 
كان مع زينب عدد من المزاقيف . أعطاها 1 كان مع زينب عدد من المزاقيف أعطت ه 
محمد © مزاقيف أخرى . والآن معها ٠7‏ مزاقيف منبها لمحمد . وبقى معها / 
مزقافًا. كم مزقافًا كان مع زينب مزاقيف. كم مزقافًا كان مع زينب 
في البداية؟ في البداية؟ 
مسائل التجميع كضرع اطوء2 عمتطووه© 
/ا- مع زينب ه مزاقيف حمراء و8 مزاقيف 8 مع زينب ١7‏ مزقافا. خمسة مزاقيف حمراء 
زرقاء . كم مزقافًا مع زينب؟ وباقي المزاقيف زرقاء . كم مزقافًا 
أزرق مع زينب؟ 


مسائل المقارنة كصءاطمء! عتدممه© 


الفرق مجهول 
4 مع زينب 1 مزقافا. مع محمد ه ٠١‏ مع زينب 1 مزقافا. مع محمد ه 
مزاقيف . كم تزيد مزاقيف زينب على مزاقيف . كم تقل مزاقيف محمد عن 
مزاقيف محمد؟ مزاقيف زينب؟ 


كمية المقارنة مجهولة 


١١-مع‏ محمد ه مزاقيف. مع زينب / 7-مع زينب "1 مزقافا. مزاقيف محمد 
مزاقيف أكثر من مزاقيف محمد. كم أقل من مزاقيف زينب ب 8 مزاقيف . 
مزقافا مع زينب؟ كم مزقافا مع حمد؟ 
كمية المرجع مجهولة 
١‏ مع زينب ١7‏ مزقافا. تزيد مزاقيف 8 مع محمد © مزاقيف. تقل مزاقيف 
زينب على مزاقيف محمد ب 8 مزاقيف . محمد عن مزاقيف زينب ب / 


كم مزقافًا مع محمد؟ مزاقيف. كم مزقافا مع زينب؟ 


-١‏ عبدالعزيز حمد الباتع 


مسائل التساوي 5معاامءظ ومتعتادسوط 


التغيير بجهول 
١‏ مع زينب 1 مزقافا. مع محمد ه 5 مع زينب 18 مزقاقا. مع محمد ه 
مزاقيف . كم مزقافا يجب أن يكسب مزاقيف . كم مزقافا يجب أن تخسر 
مع زينب؟ مع محمد؟ 
الكمية الكبيرة مجهولة 
١7‏ مع محمد © مزاقيف. لو يكسب 8 مع محمد ه مزاقيف. لو تخسر زينب 8 
مزاقيف يصبح عدد مزاقيفه مثل ما مع مزاقيف يصبح عدد مزاقيفها مثل مامع 
زينب . كم مزقافا مع زينب؟ محمد . كم مزقافا مع زينب؟ 
الكمية الصغيرة مجهولة 
مع زينب 16 مزقافًا. لويربح محمدم مع زينب 1 مزقاقًا. لو تخسر م 
ادف سير عدوي ود ل 1م مزاقيف يصير عدد مزاقيفها مثل ما مع 
زينب. كم مزقافا مع محمد؟ محمد . كم مزقافا مع محمد؟ 


تنقسم مسائل التغيير إلى قسمين رئيسين يحتوي كل منهها على عمل 2100 . ففي 
مسائل التغيير بالوصل 018[-3886ا توجد كمية في البداية وعمل مباشر أو غير مباشر يحدث 
زيادة في الكمية. وفي مسائل التغيير بالفصل ©غ32مء5-ءع هدك تزاح مجموعة جزئية من 
المجموعة المعطاة . ىا يحتوي كل قسم على ثلاث مسائل حسب طبيعة الكمية المجهولة . 
ففي أحد الأنواع الكمية الأولى وكمية التغيير معطاتان والكمية الناتجة مجهولة . وني النوع 
الثاني الكمية الأولل والنتيجة معطاتان ومقدار التغيير مجهول. وفي النوع الثالث الكمية 


الأولى هي المجهولة . فيصبح عدد مسائل التغيير ست . 


أما مسائل التجميع فتتكون من مجموعة أو كمية وجزئيها. والعلاقة بين المجموعة 
وجزئيها لا تحتوي على عمل ع5)80 . ويوجد نوعان من مسائل التجميع . فإما أن الحزئين 


الثاني . 


وكذلك مسائل المقارنة لا تحتوي على عمل وكل ما هنالك أن المسألة تصف مقارنة 
بين مجموعتين أو كميتين محددتين ومنفصلتين. وبما أن إحدى المجموعات مقارنة بالثانية 
فتسمى هاتان المجموعتان مجموعة المقارنة غ©5 3560م070© ومجموعة المر. جع أ6ة عع 1ع]ء1 » 
وتسمى المجموعة الثالثة الفرق بين المجموعتين أو هي كمية الزيادة أو النقص في إحدى 
الكميات عن الأخرى. وفي هذه المسائل يمكن أن يكون المجهول أحد هذه الثلاث ‏ 
المقارنة, المرجع الفرق ‏ كما يمكن أن تكون كمية المرجع هي الكبيرة أو الصغيرة . وهكذا 
يصبح لديئا ستة أنواع من مسائل المقارنة . 


أما صنف مسائل التساوي فهي مسائل تحتوي على تغيير ومقارنة . ففي هذه المسائل 
عمل ى| هي الحال في مسائل التغيير ولكنه مبني على مقارنة مجموعتين محددتين منفصلتين . 
فنجد مجموعتين أو كميتين يقارن بينه| ثم يطرح السؤال التالي : «ما الذي يجب أن يعمل في 
إحدى المجموعتين لتصبح مساوية للمجموعة الثانية؟» فإذا كان العمل المطلوب تغيير 
الكمية الصغيرة فتكون المسألة مسألة تساو بالوصل وإذا أجري العمل على الكمية الكبيرة 
تكون المسألة مسألة تساو بالفصل . وكما هي الحال في المقارنة يمكن تغيير المجهول ليصبح 
لدينا ستة أنواع من مسائل التساوي [/ا١].‏ 


وفي الوقت الحاضر يشكل هذا التحليل لأصناف وأنواع المسائل اللفظية البسيطة ما 
يسمى بتصنيف المسائل حسب بنية معناها ع«نااعنم)؟ عنأضةمرء5 , أي حسب العمل أو 
العلاقات بين المجموعات أو الكميات في المسألة. وفي الآونة الأخيرة أصبح هذا التصنيف 
للمسائل مدارًا لكثير من الدراسات التي عنيت بتحديد صعوبة أنواع هذه المسائل ىا عنيت 
بأساليب الأطفال في حلها . ومعظم البحوث تناولت مسائل التغيير ومسائل التجميع وبعض 
مسائل المقارنة. أما مسائل المقارنة التى مجهوطا في بداية الجملة المفتوحة ومسائل التساوي 
فقلما تشتمل عليها هذه الدراسات . ْ 


أساليب الأطفال في حل المسائل اللفظية البسيطة 
اهتم الباحئون التربويون والنفسيون بدراسة أساليب الأطفال في حل مسائل الجمع 
والطرح من بداية هذا القرن .]١48[‏ ثم قام عدد كبير من الباحثين بدراسة هذا ال موضوع 


٠ 3‏ جد الما 
578 عبدالعزيز حمد الباتع 


من شتى جوانيه [19. .]1١ 0١‏ وتوصلت هذه الجهود إلى معالم أساسية لأساليب 
الأطفال في حل هذه المسائل ويمكن تلخيص هذه الأساليب كالتالي : 


أساليب ا 

0 مستويات لحل مسائل الجمع. ويشكل المستوى الأول التمثيل 
بالمجسمات 08ذاء00م 4ءعمنك لجل المسألة» والمستوى الثاني هو استخدام سلسلة الأعداد 
ععمعنوءة :ءوطصلام ؛ أما المستوى الثالث فهو حل المسألة باستخدام حقائق الأعداد 
5 ىوط نات . ولقد توصلت الدراسات العلمية إلى أن الأطفال الصغار يستخدمون هذه 
المستويات في حلهم لمسائل الجمع . وتصنف أساليب الأطفال في حل مسائل الجمع اللفظية 
البسيطة إلى ثلاثة أنواع : 


١‏ عد الكل اله-عمكسسه© 

يقوم الطفل بإنشاء جموعتين من المجسمات تمثلان العددين اراد جمعها أو يمثل 
العددين على أصابع يديه. ثم يقوم بعل جميع المجسهات أو أصابعه مبتدثًا من العدد ١‏ 
وتشكل هذه الطريقة عد الكل له-08أهنامه . وقد يقوم الطفل قبل عملية العد بضم 
المجموعتين معا أو ضم إحدى المجموعتين إلى الأخرى أو أن يبقى كل مجموعة في مكانها 
ويكتفي بعد عناصرهما [4 ]. 


العد ‏ المتصل 108-06منهم©) 

هذا الأسلوب أكثر فعالية وأقل ميكانيكية من عد الكل . فالطفل في هذا المستوى 
يدرك أنه لا داع لعد جميع عناصر المجموعتين. فيبدأ من أحد العددين ويكتفي بإضافة 
عناصر المجموعة الثانية واحدا تلو الآخر إلى نهاية هذه العناصر. وتشكل هذه العملية 
أسلوب العد ‏ المتصل 008-00هناهء . وقد يستخدم الطفل المجسمات فيقوم بتمثيل 
المجموعتين ولكنه يعد مجموعة واحدة. فمثلا جه قد يقول الطفل  .7«‏ ثم يستمرء 
5ء هء ل”ى لاء لم _الجواب 8 .) أو أن يبدأ الطفل من العدد الذي يلى عدد المجموعة 
الأولى فيقول 24-١‏ ه. 5 لاء. 6م _الجواب /.» 1 
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وتنقسم هذه الطريقة إلى نوعين هما: 
| العد ‏ المتصل ‏ بدءًا من العدد الأصغر عءطصسدا؟ ءءالهصر؟ - سروع؟ - مه - وستاصسم© , 
5 هذه الحالة يقوم الطفل بالعد ‏ المتصل ابتداء من العدد الصغير ويقوم بإضافة العدد 
الكبير إليه . 


ب - العد ل المتصل بدءًا من العدد الأكر تنلا عع هآ - مروع1 - ده - تسرام , 
وتشبه هذه الحالة الحالة السابقة ما عدا أن الطفل هنا يبدأ بسلسلة الأعداد من العدد 
الكبير. 


وني كلتا الحالتين قد يجرى الجمع ذهنيًا أو باستخدام المجسمات أو أصابع يديه أو 
غير ذلك من الإشارات . وقد يبدأ الطفل بالسلسلة من العد الكبير بمجرد الصدفة أو لأنه 
كان العدد الأول أو لأآن الطفل يدرك أن هذه الطريقة أفضل حيث إنها تحتوي على خطوات 
أقل. وإذا زاد العدد المراد إضافته على " فلابد من أن يكون لدى الطفل طريقة تساعده 
على تذكر عدد الكلمات التي تفوه بها من سلسلة الأعداد لكي لا يتجاوز ذلك العدد [7؟] . 


 “‏ حقائق الأعداد كاءعة1 مع طلز 

قدرة الطفل على العد لا تتوقف عند التمثيل بالمجسمات أو استخدام سلسلة الأعداد 
بل إن الطفل 5 المدرسة وخارجها يتعلم حقائق الأعداد 5اء42 معط نام فيستطيع أن يقوم 
بجمع عددين دون اللجوء إلى استخدام عد الكل أو العد ‏ المتصل . ويتعلم الطفل بعض 
حقائق الأعداد أسرع من تعلمه لبعضها الآخر فمثلا جمع الأعداد المتساوية مثل " + "ا 
: + 4 أو الأعداد المكونة للعدد عشرة مثل 7+/, أسهل على الطفل من المكونات العددية 
الأخرى .]٠١[‏ وينقسم هذا المستوى إلى جزئين هما: 


١‏ حقائق معر وفة 35 12200 . عندما يقوم الطفل باستدعاء حقيقة عددية يعرفها 
ويستخدمها في حل المسألة نقول إنه استخدم حقيقة معروفة 206؛ ههه . 


4 افك 


ب حقائق مشتقة 5اءه7 263068 . إذا قام الطفل بحل المسألة باستخدام حقائق 
يعرفها ذات صلة بالحقيقة العددية التتى يتكون منها حل المسألة نقول إنه اشتق الحقيقة التي 
يحتاج اليها من حقيقة أخرى. فمثلاً لو أراد جمع /1+ه وقال ٠١-+1/«‏ والعدد ه أكثر من 
" باثنين. . . الجواب 17» أو قال 8+ه-١٠‏ وسبعة أكبر من ه باثنين. . . الجواب 17. 
أو قال /1+/4-1 ١‏ وخمسة أقل من العدد / باثنين الجواب ١١‏ إلخ . » فيكون قد اشتق الحقيقة 
/6+1-؟١‏ من حقائق يعرفها. 


أساليب الطسرح 

إن المستويات الثلاثة المستخدمة في الجمع هي أيضا تستخدم في الطرح. ولقد حدد 
كار يلتر 1 مءمة0 وزملاؤه عددًا من أساليب استخدام الأطفال للمجسهات واستخدامهم 
لسلسلة الأعداد 7*3 4]. ولإيضاح أساليب الطرح سوف نستخدم حل المسألة أ ب- 


فأوب + ف -أ. حيث ف هي الفرق بين أ وب وأ>ب. 


١‏ - استخدام النماذج 

يقوم الأطفال بحل مسائل الطرح بتمثيلها بالمجسيات 28ذاء500 12601 وفيا يلٍ 
وصف لطرقهم : 

| الفصل - عن «رمء-عه)هءدمء5 . يشكل الطفل مجموعة عناصرها أمن 
المجسمات أو من أصابع يديه أومن الإشارات أو الرموز ويفصل ب من العناصر. ثم يقوم 
بعد البقية من ١‏ إلى ف ليحصل على الإجابة . 


ب الفصل إلى 10 - وسنتادهمء5 . يكون الطفل مجموعة عدد عناصرها أ ويفصل 
عددًا من العناصر منها واحدًا واحدًا إلى أن يصبح عدد العناصر امتبقية ب. ثم يعد 
العناصر التي فصلها من ١‏ إلى ف ليحصل على الإجابة. 


ج ‏ الإضافة إلى ده - عد:400 . يكون الطفل مجموعة عدد عناصرها ب ويضيف 
إليها عددًا من العناصر واحدًا واحدًا إلى أن يحصل على المجموعة أ. ثم يعد العناصر التي 
أضافها ليحصل على الإجابة . ١‏ 
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د المزاوجة وصذط3486 . يكون الطفل مجموعتين عدد عناصر إحداهما «أ» وعدد 
عناصر الأخرى «ب». ثم يقارن عناصر المجموعتين واحدًا واحدًا إلى أن تنتهى عناصر 
إحداهما. ثم يعد عدد العناصر المتبقية للحصول على الإجاية . 


" - استخدام سلسلة الأعداد 
ويستخدم الأطفال سلسلة الأعداد ف إيجاد حل مسائل الطرح اللفظية : وتسمى هذه 
الطريقة طريقة العد م5ة:5دام» وتحتوي هذه الطريقة على الأساليب التالية: 


١‏ العدد تنازليا ‏ من «رمع - ه20 عدناصياه© . يبدأ الطفل بالعد تنازليًا من العدد 
أ وتنتهي سلسلة العد عندما تحتوي على ب من الكلمات العددية 5 مع نواه وهذا يعني 
أن الطفل يقوم بعملية العد تنازليًا وفي الوقت نفسه يستخدم أصابعه أو بعض الإشارات 
ليرصد كم كلمة عددية تفوه بها. فمثلاً المسألة هه. قد يقول الطفل 8١‏ 7 (-1). 5 
(-؟). ه (-")». 4 (-4) ” (-ه)-” الإجابة ثلاثة. » وتتكون هذه الطريقة من عملية عد 
تنازلي من أ وعملية عد تصاعدي من أ إلى ب . 


ب - العد تنازليًا - إلى 16-ه+20 وستتميمع . يدأ الطفل بالعد تنازليًا من | ويستمر 
إلى أن يصل إلى ب وني الوقت نفسه يرصد الطفل عدد الكليات في سلسلة الأعداد التي 
تفوه بهاء فلتحديد الإجابة عن المسألة ١١ : ١/١5‏ (واحد). ٠١‏ (اثنان). 4 (ثلاثة). م 
(أربعة)؛ ٠7‏ (خمسة) ‏ الجواب خمسة [5؟]. 


جح العد تصاعديا من المعطى دع مرمع؟ من عمننده© . يبدأ الطفل سلسلة 
العد التصاعدي من ب وتحتوي سلسلة الأعداد على عدد من الزيادات اللازمة لتنتهي 
بالعدد أ. كما يجب أن يرصد الطفل عدد هذه الزيادات لتحديد الإجابة . 


“_العد الذهني 
تستند إجابة الطفل على حقائق الأعداد أو على اشتقاق للحقائق التى يريدها من 
حقيقة يعرفها. 
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أثر بنية معنى المسألة على صعوبتها وعلى أساليب الأطفال في حلها 
سبقت الإشارة إلى عدد من المتغيرات المؤثرة في صعوبة المسألة كالبنية اللغوية ونوع 
المفردات وإطار التقديم . وفي هذا القسم من الورقة سوف أناقش أثر بنية معنى المسألة على 
صعوبتها وعلى أساليب الأطفال في حلها. ولقد تناول عدد من الباحثين دراسة المسائل 
اللفظية وخاصة مسائل التغيير ومسائل التجميع وبعض مسائل المقارنة بقصد تحديد 
الصعب منها على الأطفال وبقصد التعرف على أساليب الأطفال في حل هذه المسائل . 


ولصعوبة المسائل اللفظية عدة جوانب لها علاقة في بنية معنى المسألة 5دمعاه,م 
عتنااء ناماة 232116ء5 . فالمسألة الي تصف عملا وه20110 أسهل على الأطفال من المسألة التي 
لا تصف عملا ::10[5:8] . كا توصلت بعض الدراسات إلى أن موقع الكمية المجهولة في 
الجملة الرياضية التي تمثل المسألة يؤثر في صعوبتها. فالمسائل التي يقع المجهول فيها ني أول 
الجملة الرياضية التي تمثلها ([] + - ج) أصعب من المسائل التي مجهولها في وسط الحملة 
الرياضية (أ +[] - ج)» وهذا النوع أصعب من المسائل التي يقع مجهوها في اخر الجملة 
أ +*ب .]١١1)]1-‏ 


ولقد أجرى كاربنتر وزملاؤه دراسة على أثر النمو الذهني على قدرة الأطفال على حل 
المحافظة على العدد وعلاقة المجموعة بالجزء 5152نااءه1 255اء وتعدي خاصية الطول. كما 
اشتملت الدراسة على مهام تذكر الأرقام ارتجاعا 51 م5 01816 6218/350 كمقياس لقدرة 
الطفل على معالجة المعلومات لإأأعصةء عسلووءعء10م 1010103]100 . واستنتج الياحثون - 
بالنسبة لأي من المسائل - أن معدل حل الأطفال الذين تطور لديهم نمو ذهني معين أكبر 
من معدل حل الذين لم يتطور لديهم ذلك النموء إلا أن أيا من هذه القدرات الذهنية م 
تكن ضرورية بشكل مطلق لقيام الطفل بحل أي من مسائل الجمع والطرح [77] . 


ولقد عولجت أساليب الأطفال في حل المسائل اللفظية البسيطة في فقرة سابقة, إلا 
أن ذلك الوصف كان وصفا عامًا للأساليب بشكل تعريفات لمختلف طرق الأطفال فى 
, تعر بي حل 
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هذه المسائل. وفي هذا القسم سوف أحاول عرض بعض الطرق التي يكثر استخدامها مع 
أنواع محددة من هذه المسائل حسب ما ورد في بعض الدراسات . 


ويستخلص من هذه الدراسات أن قدرات الأطفال على حل المسائل تتدرج من 
استخدام المجسمات لتمثيل العمليات أو العلاقات الموصوفة في المسألة إلى استخدام سلسلة 
الأعداد ثم استخدام حقائق الأعداد. 


وتشير الدراسات إلى أن الأطفال لا يستمرون على استخدام طريقة معينة . فعندما 
يعرف الطفل عددًا من الطرق فإنه يستخدمها دون تمييز بدلا من أن يلتزم بالطريقة الأكثر 
فعالية» كا تتأثر طرق الأطفال بوجود المجسمات وحجم الأعداد المستخدمة في المسألة . ولقد 
تعرضت بعض الدراسات لعدد من هذه المسائل واتضح أن هناك أناطا لاستجابات 
مجموعات الأطفال لبعض هذه المسائل . وهذه الأنماط أو الطرق لا تصف سلوك طفل بعينه 
وإنما هي وصف لاتجاه استجابات الأطفال مجتمعين. وفيما بلي موجز لأهم هذه الأنماط التي 
يستخدمها الأطفال في حل المسائل. ويعتمد وجود نمط يستخدم بكثرة على وضوح بنية 
معنى المسألة وقدرة الأطفال على تمثيل العمل أو العلاقة الموصوفة فيها باستخدام المجسيات 
[5» 15]. 


مسائل التغيير بالوصل عندما يكون الناتج هو المجهول من أسهل المسائل على 
الأطفال. وأفضل ما يمثلها عد الكل. فيشكل الطفل مجموعة من المجسمات تمثل العدد 
الأول في المسألة ويضيف إليه عدذا من المجسمات يمثل العدد الثاني. ثم يعد جميع العناصر 
ليجد الإجابة . وشيئاً فشيئًا تنمو قدراته إلى أن يتمكن من استخدام العد_على ثم استخدام 
حقائق الأعداد [5؟. /0ا؟]. 


وكذلك مسائل التغيير بالفصل عندما يكون المجهول هو الناتج من أسهل المسائل 
وأفضل ما يمثلها إذا توافرت المجسمات استراتيجية الفصل ‏ عن . فالطفل يمثل المجموعة 
الكبيرة ثم يفصل مجموعة منها مكافئة للكمية الصغيرة» ووجد كاربنتر وزملاؤه أن عددًا ممن 
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استخدم هذه الطريقة بلغ تقريبًا ثلائة أمثال من استخدم جميع الطرق الأخرى. وعندما 
تتطور قدرة الطفل يبدأ يستخدم العد تصاعديًا من العدد الصغير أو يستخدم العد تنازليا 
من الكمية الكبيرة إلى أن يصبح في سلسلة الأعداد كلمات مساوية للمجموعة الصغيرة 
[81]» مثل 4-؛ : فيقول الطفل «9. 8., لاء 5 - الجواب 8.) 


مسائل التغيير بالوصل عندما يكون المجهول هو التغيير. مسائل متوسطة الصعوبة» 
وأفضل ما يمثله : الإضافة ‏ إلى أو العد تصاعديًا. يقوم الطفل بتمثيل المجموعة الصغيرة 
بالمجسمات ثم يضيف إليها عددًا من العناصر حتى يحصل على المجموعة الكبيرة» فيعد 
العناصر التي أضافها ليحصل على الإجابة [4» 707]» كما تمثل هذه الاستراتيجية مسائل 
التعين بالفميل اغتلدنا'يكون. الجهون هو التفيين' آما:إذا رقم الممجيول فى بداية: الحجملة 
الحسابية التى تمثل مسألة التغيير بالوصل أو مسألة التغيير بالفصل فإن الطفل يواجه صعوبة 
و حل هات السالتن وماتان المتالنان: تعدات ين عضي المسائل غل الاطفال سيت 
يصعب عليهم فهم بنية معناها فلا يستطيعون تُثيلهم| بالمجسمات . ونتيجة لذلك فإن نسبة 
الطلاب الذين يحلون هاتين المسألتين قليلة» ولكن يبدو أن بعض الطلاب يستخدمون 
استراتيجية العد ‏ المتصل . ولاحظ ديكورت وشنقل أن خمسة طلاب قاموا بحل مسائل 
التغيير بالفصل عندما يكون المجهول هو البداية بإنشاء مجموعة عشوائية من المكعبات ثم 
فصل المجموعة الأولى منها ثم يقومون بإضافة أو إزاحة بعض المكعبات من باقي المجموعة 
العشوائية إلى أن تتكون من عدد يساوي الكمية الثانية. ثم يقومون بعد المكعبات في 
المجموعتين ليحصلوا على الإجابة [/71] . 


أما مسألتا التجميع فإن المسائل التي يكون مجهوها اتحاد المجموعتين الحزئيتين من 
أسهل أنواع المسائل على الأطفال. فالطفل ينشىء مجموعتين من المكعبات ثم يجمع 
عناصرهما ليحصل على الإجابة. ولقد أشار كاربنتر وزملاؤه إلى أن أكثر من/8// من 
الأطفال استخدموا استراتيجيات صحيحة وأن أكثر من /8٠١‏ من الأطفال وجدوا الحل. 
وبالنسبة لمسائل التجميع التي مجهوها أحد المجموعات الحزئية فهي متوسطة الصعوبة وهذه 
الصعوبة النسبية نتيجة لكون المسألة لا تحتوي على عمل ضمني يجعل أيَا من استراتيجية 
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الفصل - عن أو استراتيجية الإضافة ‏ إلى مناسبة لهاء ى) أنها لا تحتوي على مجموعتين 
منفصلتين يمكن أن تستخدم استراتيجية المزاوجة في مقارنتهما. لذا فإن بعض الأطفال 
يستخدم الإضافة - إلى الكمية الصغيرة والبعض يستخدم المزاوجة مع كونهما لا يمثلانها تمامًا 
[4]. 


أما مسائل المقارنة فهي عمومًا صعبة على الأطفال. فبنية معنى المسألة ليست بارزة 
في هذه المسائل. ولقد درست مسائل المقارنة التي مجهوها إيجاد زيادة المجموعة الكبيرة على 
المجموعة الصغيرة وهي من أصعب المسائل الي درست . وأفضل ما يمثلها المزاوجة أكثر 
من أي استراتيجية أخرى. والطفل الذي لم يتعلم استراتيجية المزاوجة يصعب عليه حل 
المسألة حتى يتعلم العد تصاعديا من المعطى [4» 77]. 


مسائل التساوي صعبة جدًّا على الأطفال وقليلاً ما استخدمت هذه المسائل في 
الدراسات:. درس كاربثتر وزملاؤه مسائل التناوى عتدما يكون المجهول هو الفرق بين 
المجموعتين . تحتوي مسائل التساوي مقارنة وعملاً ضمنيًا يل هذه المقارنة . فإذا كان العمل 
الضمني هو الوصل فيقوم الطلاب بحل التساوي إما باستخدام استراتيجية المزاوجة أو 
استراتيجية الإضافة ‏ إلى. أما إذا كان العمل الضمني هو الفصل فيستخدم الطلاب 
استراتيجية الفصل - إلى مع أن استراتيجية المزاوجة أيضا مناسبة [4] . 


الآثار المحتملة لنتائج النشاط البحثي في الحاضر على مستقبل مناهج 
الرياضيات وطرق التدريمس 

إذا كان الأطفال قادرين على إدراك بنية معنى المسائل اللفظية البسيطة فلا ميرر 
لتدريسهم المسائل الحسابية بالرموز فقط حيث إن هذه المسائل مجردة من وصف العمل ومن 
العلاقات. وقد يتكامل تدريس المسائل اللفظية وتدريس الجمل الحسابية فيزداد فهم 
الطفل للمسائل اللفظية عندما يتعلم ترجمتها إلى حمل حسابية» وهذا بالإضافة إلى 
الديناميكية التى تتضمنها الأعمال الموصوفة في المسألة والصور لهذه الأعمال أو العلاقات بين 
المجموعات . 5 أن تتسم المسألة اللفظية بمزيد من خصائص الحس والجال والإبداع 
والخيال بما سيثير رغبة الطلاب وحماستهم . 


37 عي دالعزيز جد البائع 

اتضح من استعراض الدراسات السابقة أن الأطفال قادرون على إجراء العمليات 
هذه العمليات والعلاقات إلى مجموعات من المجسمات وإلى استخدام سلسلة الأعداد ثم 
استخدام حقائق الأعداد. بل إنهم قادرون على هذه التائل اللفظية أكثر من قدرتهم على 
حل مسائل الجمع والطرح الرمزية إذ إن المسائل الرمزية لا تحتوي شيئا مما يمكن أن يشكل 


ومن المتوقع أن يصل مصممو مناهج الرياضيات في بعض دول العالم إلى قناعات 
تستند إلى أساليب أكثر علمية حول دور المسائل اللفظية في بناء المفاهيم والمهارات وأساليب 
حل المشكلات. كا أن المعالم الحديثة عن هذا الموضوع والتي تتناول صياغة المسألة 
وموضوعها وأطر تقديمها ستؤثر في تحسين أنواع المسائل بإعطائها حيوية جذابة. 


وني بداية تدريس الرياضيات ستكون المسائل اللفظية عونا على إعطاء العمليات 
المختلفة معنى واضحًا وتجددا مستمرًا. فقد تستخدم المسائل اللفظية في عمليات تعلم 
سلسلة الأعداد وعمليات الجمع والطرح وأسس الضرب والقسمة من خلال الأعمال 
والعلاقات التى تصفها المسألة . ولننظر إلى المسألتين التاليتين: 

. ][- + أوجد حاصل جمع ه‎ - ١ 

١‏ - في الملعب خمسة أولاد وسبع بنات. كم طفلاً يوجد في الملعب؟ 


تقدم المسألة الأولى مكتوبة على ورقة أو على السبورة بين| يقرأ المدرس المسألة الثانية 
ويوفر المجسمات لكل طالب أو لكل مجموعة من الطلاب أو تقدم باستخدام النماذج لملعب 
وأطفال يلعبون به. وهاتان المسألتان متشابهتان تمامًا. والفرق بينهها أن الطفل يحل المسألة 
الأولى من خلال التقليد بشكل روتيني وحتى لو استخدم المجسمات أو أصابعه في حلها فهو 
يقوم بذلك تقليدًا حيث إن المسألة قدمت كرموز تجريدية. بين المسألة الثانية تعبرعن موقف 
يستطيع أن يتصوره من خبرته في زيارة المتنزهات وتصف علاقة يدركها بأن الأطفال هم 
الأولاد والبنات. وإذا مثل الأولاد والبنات استطاع إيجاد عدد الأطفال . 
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وعندما تستخدم صيغة المسألة الأولى كترجمة للمسألة الثانية سيساعد الطفل على 
تحقيق أحد الأهداف العامة من تدريس الرياضيات وهو ترحمة المسألة إلى حملة حسابية . 


ويمكن أن يقوم الطفل بترجمة الجملة المفتوحة إلى مسألة لفظية وفي هذا تنمية 
لأهداف تربوية هي التعبير اللفظي والتصور والتخيل . 


ثم يأ مستوى إنشاء مسائل من مواقف اجتماعية يألفها أو من صور الخيال ويمثلها 
بالمجسمات أو يمثلها بالرموزء وفي هذا مستوى راق من مستويات المعرفة وهو التركيب 
بالإضافة إلى تدريبه على سلسلة الأعداد والعمليات الحسابية . 


' وهناك أيضًا طرق طرح المسألة وتقديم حل المشكلات لطلاب الصفوف الأولى. 
فمثلا إذا قلنا لأ طفال : «زرسة حيوانات فيها ماعز ودجاج . عدد أرجل جميع الحيوانات 
عشرة. فكم عدد الماعز وكم عدد الدجاج؟ ثم ماذا سيأتي من مناقشة احتمال أكثر من حل 
للمسألة؟ ويتضح في هذه المسألة دور الصور في تعليم الحساب . 


وخلاصة القول إن المسائل اللفظية التي درسها التربويون والتربويات لغة وتمثيلا 
ومعنى:وتقديها بدأت تؤثر تأئير) إيجابًا في مناهج الرياضيات وأساليب تعليمها وخاضة ما بدا 
يتبلور في أساليب حل المشكلات للصفوف الأولى في الرياضيات. ويبدو أن الطالب في 
الدول المتقدمة سيحقق أهدافا تربوية جيدة منها تعلم الرياضيات من خلال استخدام 
المسائل اللفظية وتعلم ترجمة المسألة إلى عبارة رياضية وترجمة العبارة إلى قصة أو موقف 
والتدرب على تصور مواقف أخرى هو يبتكرها. وبالإضافة إلى فائدة هذا الاتجاه المهم الذي 
لايزال في بدايته ولكنه واضح المعالم أرى أنه سيحدث فائدة جانبية على جانب كبير من 
الأهمية هي التغلب على مشكلة خوف الطالب من الرياضيات نتيجة لابتكاره المواقف 
الرياضية وتعامله معها بشكل حسي وعملي. وني النهابة سيتوقف مدى استخدام المسائل 
اللفظية بشكل فيه حيوية مشوقة» على مدى تكامل تطوير الكفاءات التعليمية والإدارية 
والأجهزة الفنية في قطاعات التعليم . وأقصد من هذه الملاحظة أن فائدة استخدام المسائل 
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اللفظية في المراحل الأولى من التعليم يتوقف على تطوير الجهاز التعليمي بشكل فعال 
وخاصة تطوير الكفاءات التعليمية. كا أنه يجب أن تجرى الدراسات المتأنية قبل استخدام 


المسائل اللفظية في المنبج في مراحل التعليم الأول . 
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, 149-55 (1982) 15 ,تأءمهعدع !]1 أ10مفألمء لعا كزه أمتعلامل ''.كممعاطوىط نورهاك عتاعسطاتمم عامدتد عحاه5 6 
لفأغنهآ رمعل نط2 02206 -أوراظ كهة عتناأع ص5 معاطوعط'' .ععد5ه54 .ل 3020 بترعطع11! .ل .1.8 روعامعميوة 
مز بأءموعوع 1 عم[ اوسعيرول''.كطتعاطهء وملعةماطياك لمة ممألللى4 عامماك 15 و5عووععنع2 ومنانراه50 
.1981(,27-9) 1 .12,110 ردمنلمهعءيلط كع تام اما 

لع '" ع ملاع لآ لعخقط- كع انام و0 © هده عمألاأ0ك-صرع لطا0عط'' .ل22مع1 .11 2020 ,15؟منا .8 , .2 ركعممناا 
.1-15 ,(1969) 2 تمده طعا «زعء فياك لأعد«مالمء 

دا بإغانه !]نآ ومتطامك-معاطوعط عموتروودعاء2آ] أقط وعأط2قعهلا ادتبوعيصذ'' ,وعمصناد .2 00ق ,.ط.ط ,دل#م1آ 
531-42 ,(972) 6 .870 ,63 ,نزوما/ه طعبروظ أمروززمع يك زه أمعينم[ *'. دوتاءتصؤوصآ لعأواووشر- رعانام 0 ) 


- )لط '* .كتللء امعط عتاعسطااكة امطمع/ا مأ عاأطقحة/ لوكنااع بماد 3 25 اأع لمعا معأطوع8 '' .عنقا/ا ممتصوعل 


1090-3 ,(1973) 3 ركع671611 له كلل ا دء !هناد /ه01 11 


[ / غ] 0ه ععرعاء3 أومع3 ''.ممعاطن:2 عتأعسطائمة لمارع"/! ع5 لمة ,مدا ب6دعه؟ سفاصرك" .ل.للا رعاللحولنا 


]6 


]٠٠١[ 


]١1[ 


840171115, 16 )1976( , 152-86 

-طمع2 لعو الا عتأعصسطامة دا ؤعووعء2:0 قر0ناناأه50 ذامع: انط "'' .عاعتووع8 .8.رآ لمد ,.ل.12 ,لوطامعوم18 
817-55 ,(1974) 6 .510 ,66 ربرومامعبروط أمارمهامعيلطظ [0 أمتصيرم[ *”.وحوع| 

8 15 كأأمن2 ع0:320) لاتقساءظ لإط لع5(] 5ع 5نالعع2:0 اعم 17معص1'' .152218 .0 ن) لمة .0.84 ,الهالماتآ 
01011 5 1727161له الآ جا طءمعدوع 1 0[ ]70117710 **.5ع 562162 وناعة طناك لط م15 زللى وعم 0 
.50-2 ,(1980) 

علأعصطاعة لوطع /ا 1ه وممنغن!اه5 5*مععلانط0ت لمج أعذ ومأممعلمنا عط أله ممئكزوه5 ع5ل"'' .ل ,أرعاء11] 


431-09 ,(1982) 5 .13,110 ,011011عنلافطا 5ع اهتمع طاه !| از باءجمعدء غ1 جم[ اجيم[ *'.وصى اطاموط 


]١١[ 


]١؟[‎ 


]١4[ 


]١6[ 


]153[ 


]137[ 


]14[ 


]1[ 


]١[ 


]11[ 


]13[ 


]19[ 


]"4[ 
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عط قممن كدوعلطوعظ لعن الا [دع1 2 تغط )142 كه كوه21) معوع, امعرع ]1 أدآ 1ه أعع 1ق عط]"' .34 ل بالتضعطة 
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لاأتانطة وعستلاه5-مرعاطهع2 5 وععل انط أه أمعصصم ماع باع 2آ'' .بع ااء11 .1.1 290 رمرعع©0 .0). ل ,14.5 ,بإعان] 
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.5-6 ,1983 رؤوع26 عنترعءل20م4 

.غ1 مل **.كامء0026 لرمتاعةئاطناد 200 م030ئل60 أه ممتاأكتنوة ع15"' .ئع8405 .31ل لم .1.2 بعامعرريهت 
عأكتولا بجعل] .دعووعءء0ع8 ابه كامءع»01) ل1/167718112ه ]ب[ [0 اكنال 49 , .كلع ,1320310 .11 320 ذأذعل 
7-44 ,1983 ,ووععط عنمرع لجع هر 
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.3-8 ,(1951) 79 ,عه 

أمءنعمامطعروط '*.565:ل0ش عامصاك كه ذأولزاههة عتماء لمم معطت كذ" .مفطصعارحج .1.84 لمة ,.[.0 ,دعه01 
229-343 ,(1972) 4 .8810 ,79 ,ونع ]1 

15 08-00 نأمن00) 0 أألخ - عت 000 11010 109]زكم12 عط1'' .الداط ./أ.1 200 ,ممكبظ .>1 .8.0 ,560209 
47-7 ,(1983) 1 .10 ,1 ,ماله ع لفط وعالهامء هل( :جا بإعجدعوع؟1 جم أمارعيا0[ “.0010م 
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١10. 2‏ ,13 ,انو ةامعنااظ تعتله لهألا جز بأعجوعدع] عمل أمتميم2 ''.مصعاطوءط عتأقصطاتلة اأقطععلا 10 
.83-8 ,(1982) 

«0] أ16صي0ل **.كضه أ اكع 00 390 كعكناة © 5020 الماع ةعاط نا5 ماوعأ اب 10111 وامععلائطك"' . [.ى رالممعوظ 


203-13 . (1984) 10.3 ,15 ,ارمألمعنالط كعناه تع لهألا جا اأءروعدء 1 


3 عبدالعزيز حمد الباتع 
[(8؟] 00 علأعسطاقخ ومتحاهك معط/ما معلل انطن) غ020 -اكساط أه ععمقصعمكع2 أقتامءعء0111آ: .طعا رعلاء 5 
144-61 ,(1970) ,1 ,1071ا#عنتفط كاهلا جا تأعجهء ئلا جم[ أع«رياه1 *'.خصرع اطمعط ومن 
["؟] مأكامععم60) لمناعةواطن5 لمة 50011655 أه مماتكتنوة عطآ“ .:ع5405 .1.84 لصة .1.5 ,معامعم يدت 
,(1984) 510.3 ,15 ,1نم أأمعيفطا كعالم امع لهل[ :ا بإءجمعدع18 جم[ أعاصينه1 *'.عع ع1 طونامعط1” عم0 و5ع020 
.179-202 
[/ا"؟] كعامع ةناد 02015 أكتلط ته عتناأع ناد عاأمقمع5 01 أععلاط عط1"' . أءألقطعووعء/ .1 0مة ,.ظ ,ع0 عر[ 
-ناك عا 2111677161165 لآ :ا تأع جوع دع ]1 07/ أمتيه1 **.كصمع اطووط لعن الا سمناعد مط ناك 20ة م15 للخ ودأكامك .ه0] 


١10. 5 )1987(, 363-81‏ ,18 ,مناه 


مسائل ١ ١‏ اللفظية البسيطة 
الواحم بالطو للق المي ه24ظ2 


كدرءأطهد لددو آلآ دوزاعه أطبك لدج دهز ؤتللى عامدرزك 


لا اذ .11 21خ -انالطاة 
,7و لمعلا حا إن عوءاامن) ,أمعصعممء2 :رمناعيساكا؟] 2010 تمنابء تسسلات) ,رمعو معط 416أء 4550م 
0 ألناهد ,[00 :ا ,«اكومء سارلا لناه5 مركا 


.كل أطمعم 8050 مملأعهماطناك لهة مهنزازل20 عأمست مه طععهع5ع: الرعععم )0 ملاعم ق وز وعمهم كتلط ,أعوعاكوطم 
لمة كمعطعةة] 5ت341لمع135 1013م 0) له لإعووطنا عتطوعةق عغط) عغهلمنا 0 ذز بعزبرعع ولط 01 ع5مم/يام عل 
عمع باعاباعء عط[ .كروعلز معع)؟1؟ ماوعا اوقا عط مز نإالهأععموء قع:2 كلط) مزاوعرعامز لع سعمعء عط أبامطج ورمعوعنلء 
-06ىم عط) المعذعرمع؟ أقط) كععلعامعة معمه أهع )2 مرعطامم :ذعاطةلمةل ععقباعمةا :كعامه) عدأهمااه) عطامه لعمع) 
امعوعام عط ]0 اأعع]ء عاطاككمم زذعزوء)22)؟ 5 مع للاأداء عمياملا زعونااعنءاد عتأمممرعد ركأملره! ميعاطمءم زكمدرعا 

0 لمطاعم لمة سابع اركناء كع المع ط )23 عمال عط مه كعل)أالاعة طععوعوعم 


جلة جامعة ا ملك سعود. م *. العلوم التربوية .)١(‏ ص ص 7١4 - ١40‏ (١141١اه/‏ ١5ؤ5ام).‏ 


الفروق بين الحنسين في الانبساط والعصابية لدى عينتين من طلاب الجامعة 
السعوديين 
تيسير محمد عبدالله 
حاضرء مركز البحوث التربوية» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. الرياضء ا مملكة العربية 
السعودية 


ملشخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة عينة من الذكور والإناث السعوديين على كل من 
الانبساط. والعصابية. والكذب . وأجريت الدراسة على مكنا طالب وطالبة وتم تطبيق قائمة ايزنك آمطع 
للشخصية (الصورة ب). وأظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث على بعد 
الانبساط في حين كانت هناك فروق دالة على بعد العصابية والكذب لصالح الإناث والذكور على التوالي . 
كا أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود ارتباط دال بين الانبساط والعصابية وهذا ما يؤكد على أن هذين 
البعدين مستقلان ولا علاقة بينهما. ومن ناحية أخرى ظهر ارتباط دال بين مقياس العصابية والكذب . 
مقدمة 

هناك معتقدات شائعة وأفكار عامة فيا يتعلق بالفروق بين الجنسين 5ععمع2ع01 «ه في 
السمات الشخصية والقدرات العقلية .]١[‏ ويرجع البعض هذه الفروق إلى العوامل أو 
الظروف الاجتاعية أو إلى العوامل الوراثية «الخلقية» وهناك ثلاث نظريات حاولت أن تفسر 
حدوث الفرق بين الجنسين منها: 


أولاً : من خلال المحاكاة 2هف:3فت:1 حيث يحاكى الأطفال الآباء خاصة من الجنس 
نفسه. مثلاً يحاكى الأبناء الذكور الآباء . 


/ا524 


م584 تيسير محمد عبدالله 


ثانيًا: من خلال المدح أو العقوبة عندما يكافىء الآباء الأبناء الذكور حين| يقومون 
بأعمال ذكورية ويعاقبونهم عندما يقومون بأعمال شبيهة بالإناث» والعكس بالنسبة للإناث . 


النًا: من خلال عملية النشاط الاجتماعي الذي يقوم به الطفل ضمن جماعة الأقران 
والمدرشة: 


لقد بدأت دراسة الفروق بين الجنسين من قبل علماء النفس وبدأ هذه الدراسات 
جالتون 02000 وكاتل © 7 وجليرت امعط 011 . وبدأت هذه الدراسات مع بداية هذا 
القرن. ولقد أخذ العلماء على عاتقهم القيام بالأبحاث والدراسات التي تناولت الفروق بين 
الحنسين . 


وأجر يت بحوث عديدة في إطار علم النفس الفارق برعهامطءلزدم لدناوءء]01 
باستخدام عدد من المقاييس الموضوعية لقياس الفروق بين الذكور والإناث. ولقد نحقق 
الهمدف الأساسى لدراسة الفروق بين الجنسين في معرفة أثر كل من البيئة والثقافة عردغلنه 
على أنهاط السلوك 5 06021010 عند كل من الجنسين مذ المراحل المبكرة والفروق بين 
السمات والقدرات العقلية . ولقد قامت عالمة الاجتماع والأنثربولوجيا «مرجريت ميد» -:013 
39 نن35ع بالعديد من الدراسات وتبين من خلال نتائجها أن دور المرأة وقدراتها وأسلوب 
معالحتها لللأمو ريعد محصلة لمجموعة من العوامل الحضارية «الثقافية» 521نا؛اناه التي شكلت 
وضعها الاجتماعي . وترى «ميد» بأن المرأة في بعض المجتمعات تكون الجنس الخاضع 
للرجل في حين تمثل في مجتمعات أخرى الجنس القوي المسيطر. 


اقدطوس الجن من يحوت التريي: بيلق كرف نط لو اشرو ب 
الحنسين في مجالات مختلفة. منبا الفروق في كل من الشخصية والذكاء وسلوك حل 
المشكلات 50101828 درءاده,م . والقدرات العقلية 111165 062121 . وينتمي هذا البحث 
إلى مجال دراسة الفروق بين الجنسين من ناحية عوامل الشخصية تبعًا لنظرية ايزنك 
2 . 
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أغميةالدراسة 

تقوم سمات الشخصية وأبعادها بدور مهم في التعرف على شخصية الفرد. ولقد 
كشفت العديد من الدراسات أن بعدي الانبساط والعصابية هما أكثر أبعاد الشخصية أهمية 
في وصف السلوك والتصرف الإنساني » وترجع أهمية الدراسة في محاولتها الكشف عن الفرق 
بين الذكور والإناث السعوديين في كل من الانبساط والعصابية. ولقد تم اختيار بعدي 
الانبساط والعصابية باعتبارهما بعدين أساسيين. حيث أمكن تكرار استخراجههما بدرجة 
عالية من الدقة في دراسات عديدة وعلى عينات مختلفة وبواسطة العديد من الباحثين الذين 
قدموا أدلة على وجود هذين البعدين [7؟» "]. 


فروض الدراسة 
تهدف الدراسة ال حالية إلى المقارنة بين عينتين من الذكور والإناث على كل من سمات 
الانبساط. والعصابية والكذب «الظهور الاجتماعي» ويمكن صياغة أهداف هذه الدراسة 
في الفروض التالية : 


. -لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث على بعد الانبساط‎ ١ 

؟ لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث على بعد العصابية . 

- لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث على بعد الكذب . 

4 - لا يوجد ارتباط دال بين الانبساط والعصابية, على حين أن هناك ارتباطًا دالاً بين 
العصابية والكذب . 


بعض المصطلحات المستخدمة 
١‏ -الانبساط «ماوم؟0م)اظ 
يقصد بالانبساط الاندماج وعدم التريث والاهتام بالعالم الخارجي وحب الإثارة 
والميل إلى الاجتاعية واغتنام الفرص والتصدي للأمور والتصرف طبقا للخطة الراهنة . 
والجانب المقابل للانبساط هو الانطواء ويقصد به التريث وتأمل الحالات النفسية الذائية 
وتحديد العلاقات الاجتاعية في أضيق الحدود وأخذ الحياة مأخذ الجد والشخص الانطوائي 


يميل إلى الحياة المنظمة وإلى التحكم في مشاعره تحكم) دقيقًا ونادرًا ما يفقد أعصابه أو 
يتصرف بعدوانية [؟ ]. 


>" العصابية «ددء م سسءلم 

يمكن تعريف العصابي بأنه الشخص الذي يعاني من خوف مرضي قوي لا مبرر له 
من أشياء معينة كالأماكن أو الأشخاص أو الحيوانات والشخص الذي يعاني من العصابية 
يدرك بالطبع أن خوفه ليس له سبب معقول ويدرك تمامًا أن سلوكه شاذ ولا مبرر له. ومع 
ذلك فهو عاجز عن التغلب على مخحاوفه بغض النظر عن الدرجة التي يمكن أن تعوقه فيها 
هذه المخاوف عن ممارسة حياة سوية [7]. 


م٠‏ الكذب (الظهور الاجتماعي) 'وإثلاطهنوءط لوءه5 

ميل بعض المفحوصين إلى إعطاء إجابات لا تعبير عن حقيقة ما يشعرون به 
فيحصلون على درجات أعلى أو أقل من درجاتهم الحقيقية التي يحصلون عليها من أجل 
الظهور بمظهر اجتماعي مقبول [14]. 


حدود الدراسسة 
تقتصر الدراسة الحالية على عينتين من الذكور والإناث اختيرت من بين طلاب 


الدراسات السابقة 
١‏ دراسة ايزنك وزكرمان «وصمعءاءن2 0مة عاعمعديظ هع . لقد قاما بإجراء دراسة 
عبر حضارية عئناأاناء-5وهى بين التوائم الأمريكان 7١9‏ تراوحت أعيارهم ما بين لا١-١٠؟‏ 
سنة والإنجليز 8174 من طلبة الجامعة الذين تراوحت أعمارهم ما بين 70-١117‏ سنة لمعرفة 
العلاقة بين البحث عن الإثارة عمنءاءء5 560531108 وعوامل الشخصية كما يقيسها مقياس 
151102235 (اللمومووعء2 عاعمعورزع (00مط8) وأظهر' تت نمائج الدراسة وجود علاقة بين 
البحث عن الإثارة والعصابية والانبساطية . 


>" -دراسة ريدنج وبورج 8028 لهة عمنل11 [1 ] . أجريت الدراسة على واحد وثهانين 
تلميذًا بلغ متوسط أعمارهم أحد عشر عاماء وتم تصنيفهم حسب درجاتهم على مقياس 
«ايزنك» 551 إلى ثلاثة مستويات في سمة الانبساط. وبعد ذلك قام الباحثان بإعطائهم 
بعض العمليات الحسابية مثل الضرب. الجمع » القسمة وأظهرت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة بين الذكور والإناث في الانبساط وذلك لصالح الذكور. 


 *“‏ دراسة ديدنج وتمبست 16700656 380 110108 [/ا]. أجريت الدراسة على /ا 
طالبا متوسط أعارهم ١4‏ سنة مستخدمًا قائمة إيزنك للشخصية 851 وأظهرت نتائج 


دراسة لا توري واخرين .|2 اء عجرهغة] [38]. أجريت الدراسة مهدف مقارنة 
الجنسين على بعدي الانبساط والعصابية وقام الباحثون بتطبيق بطارية اختبارات من بينها 
قائمة ايزنك 851 على عينة من الطلبة الجدد ٠٠0[‏ طالب متوسط أعمارهم ٠١‏ عامًا] مع 
بداية الفصل الدرامي ونهايته . وتوصلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فرق بين الجنسين في 
الانبساط في حين حصلت الإناث على درجات أعلى في العصابية وكان الفرق دالاً إحصائيًا 
عند مستوى ٠١١‏ ر٠.‏ 


© دراسة تركى [4]. أجرى دراسة حول الفرق بين الذكور والإناث في بعض 
سهات الشخصية لدى عينة من طلبة الجامعة الكويتيين بلغ عددهم ٠١*‏ طلاب و8١٠١‏ 
طالبات مستخدمًا قائمة ايزنك 881 . وأظهرت نتائج البحث فروقاً ذات دلالة في الانبساط 
بين الذكور والإناث لصالح الذكور في حين لم تظهر النتائج فروقا ذات دلالة في العصابية 
بين الذكور والإناث . 


- دراسة ريدنج واجلستاف 15384ء158 300 210158 ]٠١[‏ . أجريت الدراسة بهبدف 
مقارنة الذكور والإناث في الانبساط على عينة قوامها ١١‏ طالبا ٠0[‏ طالبًا و ٠0‏ طالبة] 
وأظهرت نتائج الدراسة أنه توجد فروق ذات دلالة على بعد الانبساط بين الجنسين لصالح 
الذكور. 


/ا - دراسة هستر و دراون همع 4مه ىع6ئؤد2856 .]1١1[‏ قام بدراسة على العال 
الصناعيين البالغين عددهم ]٠٠١[‏ ومتوسط أعمارهم 7” عاما مستخدما قائمة ايزنك 
للشخصية بهدف المقارنة بين الجنسين في الانبساط . وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى وجود 
فرق ذي دلالة إحصائية على بعد الانبساط لصالح الذكور. 


م - دراسة بك ولندن «علهنآ كهة عاءد8 [؟11]. أجريت الدراسة على عينة من 
طلاب الجامعة كان عددها 6١‏ طالبًا وطالبة باستخدام مقياس 801 قائمة ايزنك 
للشخصية . وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة بين الجنسين في الانبساط عند مستوى 
ه٠,٠‏ في حين وجدت فروق ذات دلالة عند مستوى ٠,٠١‏ على بعد العصابية لدى 
الحنسين لصالح الإناث . 


4 دراسة ايزنك وايزنك عاءمعولاظ 0هد عاعمعونرظ [17]. أجريت الدراسة هدف 
معرفة الفروق بين الذكور والإناث على كل من الانبساط. والعصابية والكذب. وأظهرت 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة في سمة الانبساط. في حين كانت هناك فروق بين 
الذكور والإناث في العصابية والكذب لصالح الإناث . 


٠‏ - دراسة جتيهان 0228:]نا© .]١54[‏ أجريت هذه الدراسة على عينة من طلبة 
الجامعة الكنديين بهدف مقارنة الذكور والإناث في عامل الانبساط أظهر ت نتائج هذه 
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة بين الذكور والإناث في هذه السمة. 


١١‏ -دراسة جالوتا .]1١0[131043‏ أجريت هذه الدراسة على عينة من طلبة الجامعة 
لمعرفة الفروق بين الذكور والإناث على الانبساط مستخدمًا قائمة ايزنك للشخصية 581 
وأظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة بين الجنسين على سمة 
الانبساطية . 


-دراسة ايزنك وايزنك عاء«ءوترظ 0مج عاءمءوترظ [15ع]. أجريت الدراسة على 
عينة من الذكور والإناث تراوحت أعمارهم من 40-١4‏ عامًا لمعرفة الفروق بين الجنسين في 


الفروق بين الجنسين. . . ولف 


الانبساط وأظهرت نتائج هذه الدراسة أنه لا توجد بينهها فروق ذات دلالة إحصائية. في 
حين حصل الذكور على درجة أعلى في سمة الانبساط من الإناث . 


١‏ - دراسة كوستيلو وبريهان 88صتطءة:8 ل0مة 15اء:05© [/11]. أجريت هذه 
الدراسة لمعرفة الفروق عبر الحضارية بين الإنجليز والكنديين في سمة الانبساطية 
والعصابية . وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة في الانبساط بين الذكور والإناث 
في حين أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة في سمة العصابية لصالح الإناث . 


تعليق على الدراسات السابقة 
١‏ أجريت الدراسات السابقة على عينات مختلفة منهبا طلاب الجامعة والعمال 
وغيرهم . 


. 881 استخدمت معظم هذه الدراسات بل جميعها تقريبًا قائمة ايزنك للشخصية‎ - ١ 


 *‏ هناك تضارب في نتائج الدراسات في يتعلق بالانبساط حيث أظهرت بعض 
الدراسات وجود فرق في حين أظهر بعضها الآخر عدم وجود فرق . 


- أظهر. ت جميع الدراسات أن درجات الإناث في العصابية أعلى من الذكور. 


الإاجراءات 
5 
لقد تم اختيار عينة عشوائية من طلاب جامعة الملك سعود من كليات التربية. 
والآداب والعلوم الإدارية عددها ٠٠١‏ طالب وطالبة. ١6١‏ طالبًا متوسط أعمارهم ١9,9‏ 
سنة بانحراف معياري قدره ,٠[‏ 7]. و ١6١‏ طالبة متوسطة أعمارهن 11,٠‏ بانحراف 
معياري قدره [5” , "]. ولم يشترط في العينة شروط خاصة مثل المستوى الاقتصادي أو 
الاجتماعي أو نسب الذكاء . 
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الأداة 

قائمة ايزنك للشخصية 851 . لقد وضع هذا المقياس ايزنك وايزنك 50ه عاممعوو8 
5856061 والمقياس صورة مطورة من مقياس «مودسلي» للشخصية لإ24300516 . وتتكون 
بطارية ايزنك للشخصية 5881 من صورتين متكافئتين ا. ب فقد صيغت عبارات البطارية 
بدقة وعناية لتكون مفهومة حتى بالنسبة لأصحاب الذكاء أو التعليم المنخفض .]١17[‏ وقد 
استخدم الباحث الصورة «ب» ترجمة صفوت فرج . 


وتتكون كل صورة من صور البطارية من لاه فقرة تصنف على النحو التالي : 
١‏ - 75 فقرة لقياس الانبساط ‏ الانطواء 

" - 74 فقرة لقياس الاتزان الوجداني ‏ العصابية 
*- 9 فقرات لقياس الكذب 


ثبات المقياس «اتلاطوناء8 
قام الياحث الحالي بحساب ثبات الاختبار بالطرق الآتية : 


١‏ إعادة الاختبار ادع)»:-اوع1” 

طبق الاختبار على عينة عشوائية [ 0٠‏ طالبًا] وأعيد تطبيق الاختبار عليهم مرة أخرى 
بعد 5 أسابيع . وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني وكان معامل الثبات 
لكل من الانبساط. الانطواء. الكذب 76, . 9/8, . 56 ,. على التوالي [دال عند مستوى 
١.ى'].‏ 


ب - معامل «ألفا» 
قد تم حساب الثبات باستخدام طريقة كرونباخ ألفا [14] وقد بلغ معامل الثبات 
للانيساط. العصابية. الكذب ككىبن عكر ١ا5ى,‏ على التوالي . 


الفروق بين الجنسين . . . 306" 
الصدق طمنلئذلة؟؟ 
| الصدق التمييزي: لقد تم حساب الصدق التمييزي للمقياس وذلك بإيجاد 
الفرق بين المجموعات المتضادة مناهءع 05]:356» على الانبساط . والعصابية والكذب. 
وجدول رقم ١‏ يبين نتائج هذا التحليل. حيث تم تقسيم الدرجات على الأبعاد الثلاثة إلى 
عال ‏ منخفض حسب الإرباعي الأعلى والأدنى ومن ثم تم حساب اختبار دت» «1» 
وأظهرت النتائج أن الفرق دال إحصائيًا بين المجموعتين مما يدل على صدق المقياس . 


جدول رقم .١‏ الصدق التمييزي للأبعاد الثلاثة . 


المتغير الفئة العدد المتوسط الانحراف المعباري د.ح قيمة ف21 مستوى الدلالة 


١6 86 >32 عال‎ 
,٠١١ درة؟‎ ١ العصابية‎ 


منخفض ١١9‏ ارى ا سما 


منبسط 
الانبساط ١‏ .9" كرة١ا‏ ان كل 


5 عال 1:6 6" كؤأره 
الكذب ١ "١‏ 2كارة" ١١٠ر.‏ 


منخفض 78 - 7 6 


ب - الاتساق الداخلي : تم حساب معامل الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية 
على البعد الذي تنتمي إليه . وأظهرت نتائج التحليل أن جميع معاملات الارتباط دالة عند 
مستوى ه٠١‏ و ٠‏ ممايدل على صدق المقياس [انظر جدول رقم ؟]. 


4١ 


جدول رفم . معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية على البعد. 
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رقم الفقرة الانبساط رقم الفقرة العصابية رقم الفقرة 


العصابية رقم الفقرة الكذب 


١‏ و ؟ 
كار * 3 
٠,5 4‏ و 
٠١‏ ١؟رء١‏ 0 
ون لحكل ١‏ 
١7‏ كار ل 
ف فل فل 
و3 ٠,"‏ 14 
يفا ككاى١‏ 5" 
الحا ١484‏ وف 
١," 15‏ 5" 
1:9 ماى١‏ م8 
ون وخر نض 
إن لخديل وفنا 
ن ١.5١6‏ 6 
1١‏ كل 84 
6" مار٠‏ 5 
خا ل/اار٠‏ 1 
يق مار ٠١‏ 0ظ 
كن ©6ء 14 
وان لالااره 6 
4١‏ ل 55 
2 كلارء 
5ه كل نان 


لاه 


٠ , لا6‎ 


حل 
٠.55‏ 
”ا ٠‏ 
30 
٠, 06‏ 
١ثا.ر٠‏ 
وال 
شاك 
٠١,38‏ 


عدد أفراد العينة ٠‏ مفحوص . جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى .٠,٠١‏ 


الفروق بين الجنسين. . . يلها 


التحليل الإحصائي 

قد تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل من الانبساط» العصابية» 
والكذب على حدة. وقد تم إجراء تحليل التباين أحادي الاتجاه -ة؟ 6ه ؤزوز[ةمة لإوبو-عمه 
106 لمعرفة تأثير الجنس ومن ثم تم حساب اختبار ت لمعرفة الفرق بين الجنسين على 
المقاييس الفرعية الثلاثة. وأخيرا تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون لمعرفة طبيعة العلاقة بين 
العوامل الثلاثة . 

القائج 

. ينص الفرض الأول على أنه لا توجد فروق بين الجنسين في سمة الانبساط‎ - ١ 
وللتحقق من هذا الفرض تم إجراء تحليل التباين الأحادي ([0116-9/3 ويتضح من جدول‎ 
وانحراف‎ ٠١ , 4 رقم ”” أن قيمة ف غير دالة حيث كان متوسط الانبساط عند الذكور‎ 
والفرق غير دال ولصالح‎ 5,٠ وانحراف معياري‎ ١١ وعند الإناث‎ ١,55 معياري‎ 
.]0 الذكور [انظر جدول رقم‎ 


جدول رقم ". تحليل التباين الانبساط مع الجنس . 


المصدر دح مجموعالمربعات متوسطالمربعات ‏ ف مستوى الدلالة 
ين الجدوعات ١‏ 44 44 وى ءلم 
داخل المجموعات 7944 4,4.و١‏ .ره 


الملجمموع 44 الا,4١ه١‏ 


جدول رقم ؛ . تحليل التباين لتأثير العصابية مع الجنس . 


المصدر د.ح مجموعالمربعات متوسطالمربعات ‏ ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات 2 ١‏ ا لفق فر الحره, 
داخل المجموعات 15948 448١,5‏ ١ك‏ 


ا لملجموع لكا 4رلاممهة 


جدول رقم ه. تحليل التباين لتأثير الجنس على الكذب. 


بين المجموعات 1١,“‏ ىرا ١4١‏ :"ع #ء, 
داخل المجموعات ‏ 548 ءام 22226ظ 


؟' - ينص الفرض الثاني أنه توجد فروق بين الذكور والإناث على بعد العصابية 
ولفحص هذا الفرض تم إجراء تحليل التباين الآأحادي نزة006-8 . وأظهرت النتائج أن 
هناك أثرا للجنس على العصابية حيث كانت قيمة [[ف - ه,؟1] مما تدل على أن هناك 
تأثيراً للجنس . وتم إجراء اختبار «ت» لمعرفة الفرق فيها إذا كان دالا إحصائيًا وكانت قيمة 
ت دالة عند مستوى ٠ , ٠٠١‏ لصالح الإناث والجدولان رقمي [5 ]1١‏ يبينان هذه النتيجة . 


جدول رقم 5. المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد المفحوصين وقيمة ت لكل من الانبساطية 
والعصابية. والكذب. 


الجنس ذكور إناث 
رن - )1١٠6١‏ رن - )٠ 6١‏ ددح قيمة ت 
البعد متوسط انحراف معياري متوسط انحراف معياري 
الانبساط 0١‏ ل لل ونش لكل /ا, 
العصابية | 4,14 إرهآ الى الم كين 
الكذب ؟ره 14 لع يكل ناكا الى 


* دالة عند مستوى 8 ٠, ٠‏ 
*# دالة عند مستوى ٠.٠٠1١‏ 


الفروق بين الجنسين. . . 5533 


“ - ينص الفرض الثالث على أنه لا توجد فروق ذات دلالة بين الذكور والإناث على 
الكذب . ولتحقيق هذا الفرض تم إجراء تحليل التباين الآحادي »6ه واتضح أن قيمة 
ف تساوي 4,7 وهي دالة عند مستوى ٠ ١"‏ (انظر جدول رقم 0) وبعد ذلك تم إجراء 
اختبار ت لمعرفة الفرق وكان الفرق دالا إحصائيًا عند مستوى ٠ , ٠5‏ لصالح الذكور (انظر 
جدول رقم 5). 


؛ - ينص الفرض الرابع على أنه لا توجد علاقة بين كل من الانبساط والعصابية 
والكذب . وللتحقق من هذا الفرض تم حساب معامل الارتباط [بيرسون 22508ء< ] بين 
كل من الانبساط والعصابية والكذب لدى العينة الكلية. ولدى عينة الذكور. وكذلك عينة 
الإناث. تبين أنه لا توجد علاقة دالة بين هذين البعدين, مما يدل على أن البعدين 
مستقلان. أظهرت النتائج كذلك أن هناك ارتباطاً سالبًا دالا بين الكذب والعصابية [انظر 
جداول أرقام لاء ١4‏ 9]. 


جدول رقم . معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة للعيئة الكلية (ن-٠:”)‏ . 


البعد الانبساط العصابية الكذب 
الانبساط 1 60.1, الى 
العصابية ١ا..6,‏ ذا عر 
الكذب /ا0”, ا ف 0 


*#*#* دالة عند مستوى ١ا٠٠,‏ 
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جدول رقم . معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثئة لعينة للذكور. 


المتغير الانبساط العصابية الكذب 
الانبساط 0 ٠و‏ 004, 
العصابية ا ١‏ لاجر »* 
الكذب 004, 00 الم 0 


**#* دالة عند مستوىي ٠٠١‏ , 


جدول رقم 4 . معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة لعينة الإناث . 


المتغير الانبساط العصابية الكذب 

الانبساط ١,‏ /, ب 
العصابية /ا, 1 اننا 
الكذب ان انين ع 


ينا دالة عند مستوى 7/١‏ 


**» دالة عند مستوى 7/١٠١‏ 


0 5200 


مناقشة النتائج 
هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين عينتين من الطلاب الذكور والإناث السعوديين 
على أبعاد الشخصية تبعًا لنظرية ايزنك. ولقد اتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة على 
الانبساط بين الذكور والإناث . في حين كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية على بعد 
العصابية لصالح الإناث ويتفق ذلك مع العديد من أبحاث ايزنك كاءمءوترظ [19] وأخيراً 
كانت هناك فروق بين الذكور والإناث على الكذب وكان ذلك لصالح الذكور. 


بالنسبة لسمة الانبساط أظهرت نتائج البحث الحالي بأنه لا يوجد فرق بين الإناث 
والذكور في هذه السمة وهذا لا يتفق مع أبحاث ايزنك حيث أوضحت نتائج بحوث ايزنك 
أن الذكور يميلون بصفة عامة للحصول على درجات أعلى من الإناث في الانبساط وتتفق 
هذه النتيجة مع ما توصل إليه كل من جثمان. كاستلو وبركان» وكتمان على عينات كندية 
وإنجليزية . 


لقد أظهرت الدراسات السابقة أن هناك فروقًا واضحة في الانبساط عند دراسة 
الأعمار الصغيرة في حين تأخذ هذه الفروق في التلاشى مع تقدم العمر. ومن ناحية أخرى 
بينت دراسات ايزننك ]١49[‏ على أن الإناث يحصلن على درجات أعلى من الذكور في 
العصابية وكذلك بينت عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في سمة الانبساطية وهذا ما 
أظهرته النتائج ال حالية . وقد يمكن تفسير عدم وجود فروق بين الجنسين إلى ما أتاحته الدولة 
أمام البنين والبنات من فرص تعليمية متكافئة وما يرتبط بذلك من اشتراك الطلاب في ممارسة 
جميع الأنشطة في مختلف المجاللات الاجتئاعية والثقافية . 

أما بالنسبة لسمة العصابية فتعتبر من أكثر السمات التي حظيت باهتام الباحثين حيث 
تبين معظم البحوث التي أجريت لمعرفة الفرق بين الجنسين أن الإناث يحصلن على درجات 
أعلى من الذكور[7: .]١9‏ ولقد أظهرت نتائج هذا البحث أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائيًا 
بين الذكور والإناث وأن الفرق لصالح الإناث . وتتفق نتائج ٠‏ ا البحث مع بحوث أخرى 
أيدت النتيجة نفسها [1. ”. /ا1. .]١94‏ ويمكن تفسير هذه النتيجة من معاناة الإناث 
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من إقامة علاقات شخصية قريبة أو خاصة ومن ثم الانقلاب إلى الذات وعدم الثقة 
بالآخرين . 


وتبين نتائج هذه الدراسة أن الذكور أكثر رغبة للظهور بمظهر مقبول اجتماعيا . 
وتختلف هذه النتيجة مع النتيجة التي توصل إليها [7] من أن الإإناث حصلن على درجات 
أعلى من الذكور على مقياس الكذب. وأخيرا فيها يختص بطبيعة العلاقة بين الانبساط 
والعصابية فلقد تبين بأن هذين العاملين مستقلان ولا علاقة بينهها. حيث يرى ايزنك أن 
العصابية والانبساط مستقلان حيث لا يوجد ارتباط بينهها وإن وجد ارتباط فإنه يكون ارتباطا 
قليلاً جدًا . فلقد بين ايزنك أن الارتباط بين العصابية والانبساط يتراوح ما بين ١‏ ر ؟ , ٠‏ 
للمجموعة العادية وقد يصل ؛ , ٠‏ للمجموعات العصابية . 


وإذا نظرنا إلى نتائج هذا البحث نظرة متكاملة لوجدنا أنها بصفة عامة اتفقت مع 
العديد من الأبحاث منبا على سبيل المثال أبحاث ايزنك. ومن ثم لا تختلف عن نتائج 
البحوث التي عملت في ثقافات مختلفة ومن هنا نرى ضرورة الحاجة إلى القيام بأبحاث 
أخرى في الثقافة السعودية والثقافات العربية الأخرى. ولقد أظهرت نتائج هذه الدراسة 
بأن مقياس ايزنك يتمتع بصدق وثبات لا بأس به في البيئة السعودية ومن ثم يوصى 
باستخدامه في بحوث أخرى . 
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أثر الإعاقة السمعية للطفل على الوالدين 
وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات 
زيدان أحمد السرطاوي 
أستاذ مساعد » قسم التربية ا خاصة, كلية التريية. جامعة ا ملك سعود . الرياضء» ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على أثر الإعاقة السمعية للطفل على الوالدين وعلاقة 
ذلك ببعض المتغيرات (عمر الطفل المعوق. جنسه وترتيبه في الأسرة. ودرجة الفقدان السمعي لديه 
وأسباب إعاقته السمعية). ولتحقيق ذلك قام الباحث الحالي بتطبيق مقياس على ١١4‏ أبّا و 4” أمّا من 
أهالي الأطفال المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد الأمل للصم في مدينة الرياض ويتكون المقياس 
المستخدم من ثلاثة محالات وأبعاد أساسية وهي : )١‏ الضغوط النفسية. ؟) التواصل مع الطفل المعوق 
سمعيّاء *) والعلاقة مع المهنيين وغيرهم من الأفراد خارج إطار الأسرة . 


وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 

١‏ لا توجد فروق دالة بين استجابة الآباء والأمهات على الأبعاد الثلاثة للمقياس المستخدم . ومع 
ذلك عبر الآباء عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر من الأمهات, في حين عبرت الأمهات عن ثقة أكبر في 
قدرتبن على التواصل مع طفلها المعوق سمعيا . 


” لا يوجد أثر دال لجنس الطفل المعوق سمعيا على استجابات الوالدين في حين أظهرت النتائج 
وجود أثر دال لأعمار الأطفال المعوقين سمعيًا وترتيبهم في الأسرة على تلك الاستجابات . 


يوجد أثر دال لدرجة الفقدان السمعي للطفل على استجابة الوالدين للأبعاد الثلاثة للأداة 
المستخدمة . 


.م زيدان أحمد السرطاوي 


4 كانت استجابات أمهات الأطفال تمن كانت الحصبة الألمانية والتهاب السحايا سببًا في إعاقة 
أطفالهن السمعية أكثر سلبية من استجابات أمهات الأطفال الآخرين ثمن كانت الوراثة سببًا في إعاقة 
أطفاهن السمعية. 

مقدمة 

إن أهمية الوالدين ودورهم في نمو طفلهم النفسي وتطوره الاجتماعي والأكاديمي تعتير من 
الأمور التي لا سبيل إلى إنكارها. وبالمقابل لا سبيل إلى إنكار أثر الأطفال في أسرهم . 
ويكون هذا التأثير جوهريًا عندما يكون الطفل غير عادي . وتتوقف درجة التأثير والتوتر التي 
تخبرها أسرة الطفل المعوق على عدد كبيرمن العوامل منها عوامل ثقافية وطبقية وأخرى تتصل 
بنمو الطفل وجنسه وأعمار الإخوة والأخوات. وعوامل ترتبط بطبيعة الإعاقة ودرجة وضوحها 
الاجتماعي . وهكذا فإن معرفة الدور الذي يلعبه الوالدان في نمو أطفالهم وتطورهم وخاصة 
المعوقين منهم يفرض على التربويين والأخصائيين التعرف على أثر الإعاقة على الوالدين من 
حيث استجابتهم للضغوط النفسية التي تواجههم. وقدرتهم على التواصل مع أطفاهم. 
وعلاقتهم مع المهنيين العاملين مع الطفل. وحيث إن الوالدين يلعبان دورًا كبيرا في 
التخطيط لتعليم أطفالهم فهم مدعوون لأن يكونوا أعضاء مشاركين في صياغة البرنامج 
التربوي الفردي وأن يحضروا الاجتماعات التي تعقدها المدرسة. وهذا من شأنه أن يطور 
علاقة الوالدين بالمهنيين؛ ويبني جسورًا من الثقة والألفة بينهم. ولا شك أن مشاركة 
الوالدين في التخطيط لتعليم أطفالهم تخلق لديبم حسّا بالمسؤولية والمساعدة في تنفيذ 
البرنامج التعليمي . ولاشك أن تطوير مثل تلك العلاقة الإيجابية يعتمد بدرجة كبيرة على 
قدرة العاملين على فهم الوالدين والتواصل معهم بفعالية. 


وحيث إن استجابة والدي الأطفال المعوقين وردود فعلهم ترتبط بطبيعة الإعاقة فقد 
سعت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر الإعاقة السمعية على اباء وأمهات الأطفال المعوقين 
ا والتعرف على علاقة بعض العوامل مثل : عمر الطفل المدوق عا ويه وترايهة 
في الأسرة. ودرجة الفقدان السمعي وأسباب ذلك باستجابة الوالدين. وهذا من شأنه أن 
يساعد المربين وغيرهم من المهنيين العاملين في مجاللات الصحة النفسية على وضع الخطط 
والبرامج الإرشادية المناسبة للعمل مع أسر الأطفال المعوقين سمعيًا الني تهدف إلى التخفيف 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . مضنا 


من الضغوط النفسية التي تواجههم . وتساعدهم على تحقيق ثقة أكبر في قدرتهم على التواصل 
مع طفلهم المعوق. وعلى تطوير علاقة إيجابية بينهم وبين المهنيين العاملين في محال رعاية 
الأطفال المعوقين سمعيًا. ولا يمكن لتلك البرامج الإرشادية أن تنجح إلا إذا وضعنا في 
الحسبان تلك العوامل التي ترتبط بالأسرة والعلاقات الأسرية واتجاه الآباء نحو الإعاقة. 
ودرجة تقبلهم لإعاقة طفلهم السمعية وأثرها في حياة الأطفال الآخرين. وتأثيرها في دورة 
حياة الأسرة بوجه عام . 


مشكلةالدراسسة 
يمكن تحديد مشكلة الدراسة في السؤال التالي : ما هي استجابات الآباء والأمهات 
ذوي الأطفال المعوقين سمعيًا نحو أبنائهم المعوقين سمعيًا؟ 


هدنف الدارسسة 

#بدف الدراسة الحالية على التعرف على طبيعة استجابات اباء وأمهات الأطفال 
المعوقين سمعيًا للضغوط النفسية التي تواجههم. وقدرتهم على التواصل مع أطفاهم المعوقين 
سمعيّا. ورضاهم عن علاقتهم مع الأشخاص الآخرين خارج إطار الأسرة من مهنيين 
وغيرهم نتيجة الفقدان السمعي لأطفالهم . ىا #هدف الدراسة إلى التعرف على أثر بعض 
المتغيرات المتعلقة بعمر الطفل المعوق سمعيّاء وجنسه. وترتيبه في الأسرة. ودرجة الفقدان 
السمعى لديه. وسبب إعاقته السمعية على استجابات الوالدين في الأبعاد الثلاثة التى سبق 
ا حيث لم يسبق ‏ حسب علم الباحث ‏ أن تناولت الدراسات العربية مثل هذا 
الموضوع من قبل . 


أسئلة الدراسة 
يمكن تحقيق أهداف الدراسة الحالية من خلال الإجابة عن التساؤلات التالية : 
١‏ هل هناك اختلاف بين استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا على 
الاستبانة المعدة لذلك الغرض نتيجة الفقدان السمعي لأطفالهم؟ 
؟ ما هو أثر عمر الطفل المعوق سمعيًا على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 
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" ما هو أثر ترتيب الطفل المعوق سمعيًا على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 

ما هو أثر سبب الإعاقة السمعية على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 

ه ‏ ماهو أثر جنس الطفل المعوق سمعيًا على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 

١‏ ما هو أثر درجة الفقدان السمعى للطفل على استجابات والديه على الاستبانة 
المعدة لذلك الغرض؟ ْ 


فرضيات الدراسة 
١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ( » - ه٠, )٠‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض نتيجة الفقدان السمعي 
لاطتالف» 


١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ( » - ه٠‏ , 2٠‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير عمر الطفل المعوق 
١ 0‏ 
سفعيا: 


 "*‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - ه٠‏ , 2٠‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبائة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير ترتيب الطفل المعوق 
ندمعا 


؛ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - ه٠‏ , )٠‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير سبب إعاقة الطفل 
السمعية . 
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© لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - )٠ , ٠5‏ بين استجابات أباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير جنس الطفل المعوق 


5 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - ه٠‏ , )٠‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تغرى لدرجة الفقدان السمعي 
لدى الطفل المعوق سمعيًا . 


الإعاقة السمعية : يشتمل مفهوم الإعاقة السمعيّة على كل من الأصم وثقيل 


السمع . 


الأصم: هو الذي لا يستطيع استخدام حاسة السمع لفهم الكلام حتى مع 
استخدام أجهزة أو أدوات مساعدة. وتقدر درجة الفقدان السمعي لديه بتسعين (40) 


ديسيبل فه| فوق . 
استخدام أجهزة أو أدوات مساعدة حتى يتمكن من فهم الكلام المسموع . 


تمحددات الدراسة 
١‏ - اقتصرت الدراسة على آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا دون أفراد الأسرة 
الآخحرين. 


- اقتصرت الدراسة على والدي الأطفال المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد الأمل 
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الدراسات السابقة 

تركزت البحوث التي أجريت في موضوع الأسرة والطفل المعوق على تتبع مشاعر 
الوالدين وتحديد مستوى التوتر والارتباك في حياة أسر الأطفال المعوقين بشكل عام . وفي هذا 
السياق توصل الباحثون إلى افتراض وجود نوع من التتابع في استجابات الوالدين عند ولادة 
طفل معوق أو عند اكتشاف حالة إعاقة ما عند أحد أفراد الأسرة. وقد تمثلت الاستجابة 
الأولى لدى الغالبية العظمى من الآباء والأمهات بالصدمة. وتحولت هذه الاستجابة 
بالتدريج إلى موقف يقضي بإنكار مظاهر الإعاقة عند الطفل. وجاءت استجابة الحزن كرد 
فعل شائع لدى الآباء والأمهات في المرحلة التالية» وقد صاحب هذه الحالة لدى عدد كبير 
من الآباء والأمهات حالة من القلق الشديد. كذلك كانت مشاعر الغضب الموجهة نحو 
الوالدين نفسيههما أو تجاه الطفل أو تجاه العاملين في مجال الخدمات من الاستجابات الشائعة 
بدرجة واضحة. وعقب هذه المرحلة بدأت معظم الأسر فترة من التكيف للموقف تميزت 
بدرجة من الثقة أكبر ما كان عليه الحال من قبل في قدراتهم على القيام بالأدوار التي تتطلبها 
رعاية أبنائهم [1.ء ص ص ١8”‏ -1777]. ويؤكد ذلك ما ذهب إليه «ميشالز» دناعهطه241 
[؟.» ص ص ».]١77!+-4‏ واتكنز 155ا)ه [7. ص ص ١١51-1؟]‏ من أن ولادة طفل جديد في 
الأسرة تؤدي إلى تغير في أفراد الأسرة ككل وتكون هذه العملية أكثر وضوحًا إذا كان الطفل 
معوقاء حيث يبدد الطفل المعوق الأسرة ويعيقها عن القيام بوظائفها الطبيعية . 


ومع كشرة الدراسات التي أجريت في هذا الموضوع إلا أن هناك تفاوثًا في عدد 
الدراسات التي اهتمت بفحص أثر نوع محدد من الإعاقة على الوالدين: ففي محال الإعاقة 
السمعية وأثر, ها على الوالدين وهو موضوع هذه الدراسة فقد كانت الدراسات محدودة. 
وبالرغم من قلة الدراسات في هذا المجال فقد ذهب الباحثون إلى القول بأن أفضل وصف 
لأناط تأثير الأطفال المعوقين سمعيًا على حياة أسرهم هو أنها تأثيرات متباينة إلى حد كبير. 
وفي هذا السياق أورد عبدالرحيم .1١[‏ ص ص ١87‏ - 77؟] نتائج عدد من الدراسات 
منها دراسة فريهان (1975 ,38م6م5 ) التي أوضح فيها أنه في الوقت الذي تذكر فيه ثلث 
عدد الآباء والأمهات الصدمة وعدم التصديق عند سماع تشخيص القصور السمعي لدى 
أبنائهم» فإن عدذا محدودًا للغاية هم الذين تذكروا درجة حادة من رد الفعل بحيث أثرت 
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على وظائفهم الأسرية. كذلك كانت أعداد الآباء والأمهات متساوية تقريبًا عند تقرير أن 
حياتهم الزوجية قد ساءت أو تحسنت نتيجة لإضافة طفل أصم إلى أعضاء الأسرة. هذا في 
الوقت الذي عبرت فيه الغالبية العظمى من هذه الأسر عن وجود تأثير محايد أو متعادل لوجود 
مثل هؤلاء الأطفال جريجوري (1970 ,6168017) . كذلك أوضح فريهان (38,1975مء576 ) في 
دراسة أخرى بأن معدل انهيار الحياة الأسرية بين أسر الأطفال المعوقين حسيًا لم يزد عن المعدل 
السائد بين أسر الأطفال غير المعوقين . 


وتشير دراسة «ميدو» 75462008 [54 » ص ©ه] التي أجريت على 147ه أسرة من أ 
الأطفال المعوقين سمعيًا بهدف التعرف على أثر الإعاقة السمعية على الوالدين إلى عدم وجود 
فروق دالة بين الآباء والأمهات في الأبعاد التي سبق ذكرهاء إلا أن الآباء عبروا عن تعرضهم 
لضغوط نفسية أكبر في حين عبرت الأمهات عن ثقة أكبر في قدرتهن على التواصل مع 
أطفاهن المعوقين سمعيًا. وكذلك توصلت الدراسة إلى نتائج متباينة حول علاقة بعض 
المتغيرات باستجابات الوالدين . 


وفي دراسة جرينبرج 61668056:8 [5. ص ص07٠‏ 1411-5 ] الي اشتملت على 
مجموعتين من أسر الأطفال المعوقين سمعياء إحداهما استخدمت كمجموعة ضابطة 
والأخرى كمجموعة تجريبية وذلك بهدف التعرف على أثر برامج التدخل المبكر على 
التخفيف من الضغوط النفسية التي تتعرض لا أسرة الطفل المعوق سمعيًا. وقد أشارت 
النتائج إلى زيادة قدرة الأسرة في المجموعة التجريبية على التواصل مع أطفاها المعوقين. 
وانخفاض حدة الضغوط النفسية التى تعيشها هذه الأسرة مقارنة بالمجموعة الضابطة . 


ومن أشمل الدراسات التي جاءت في هذا الميدان ما قام به «فاربر ومساعدوه 
وتلاميذه» .21 ء :5:06 [5. ص ص545-١501]‏ لدراسة العلاقة بين الآباء وأطفالهم 
المعوقين وأثر الإعاقة على العلاقات الأسرية بوجه عام ومدى تأثر هذه العلاقات بعوامل 
متعددة مثل : سبب ال حالة» أو الجنس. وترتيب الطفل في الأسرة. وقد تكشف لفاربر أن 
جنس الطفل المعوق يكون له تأثير على درجة التكامل في الحياة الزوجية بين الوالدين. 
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فعندما يكون الطفل المعوق ذكرًا فإن درجة التكامل في الحياة الزوجية تكون أقل منها في 
حالة الأنثى . واتضح أيضًا أن وجود طفل ذكر من المعوقين في أسرة من المستويات الدنيا من 
الناحية الاجتاعية والاقتصادية يكون طا تأثيرها السلبي على الحياة الأسرية أكثر منه في حالة 
البدات ولكن هذا لا يصدق على الأسر في المستوى المتوسط من الناحية الاجتماعية 
والاقتصادية [لاء ص 7560 ؛ ]. 


وقدأشارت نتائج دراسة «فريات واخصرين»! أ أء مقدوعء [4 ص 
ص ]5١ 5-4١‏ والتى اشتملت على ١٠١‏ أسرة من أسر الأطمال المعوقين سمعيًا ببدف 
التعرف على المشكلات النفسية التي تواجهها هذه الأسر بسبب الإعاقة السمعية لأطفاها 
إلى وجود فروق في استجابات الوالدين تعزى لمتغير العمر. 


وحيث أوضحت الدراسات السابقة بأن هنالك تفاوبًا كبيرا في تأثير الإعاقة السمعية 
على اباء وأمهات الأطفال المعوقين فقد شجع ذلك الباحث على إجراء دراسة يتحقق من 
خلالما على أثر الإعاقة السمعية على الآباء والأمهات ويتعرف كذلك على علاقة بعض 
المتغيرات ومدى تأثيرها على استجابات الوالدين. خاصة في البيئة العربية التي تفتقد لمثل 
هذا النوع من الدراسات . 


منبحية الدراسة 
يبدف هذا الجزء إلى بيان المنهبجية المستخدمة في هذه الدراسة من حيث تحديد مجتمع 
الدراسة وعينتها والأداة المستخدمة وإجراءات تنفيذها وكذلك المعالجات الاحصائية 
المستخدمة . 


مجتمع الدراسة 

يتألف مجتمع الدراسة من جميع أسر الطلاب المعوقين سمعيًا والمسجلين في مراكز 
الإعاقة السمعية (ابتدائية ومتوسطة) في مدينة الرياض للفصل الدراسي الأول من عام 
1504-114اهي والبالغ عددها ثلاثة ”* مراكز ويسجل فيها ستائة )5٠0(‏ طالب 
وطالية . 
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عينة الدراسسة 

بلغ عدد الأسر التي استجابت على المقياس ١87‏ أسرة منهم ١١85‏ أباء #8أما) من 
مجموع أسر الطلاب المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد الأمل في مدينة الرياض . وبذلك 
فإن عينة الدراسة تمثل ما نسبته 70 / تقريبًا من مجتمع الدراسة . ويبين جدول رقم ١‏ توزيع 
الطلاب المعوقين سمعيًا تبعًا لمتغير العمر والتريب في الأسرة. وأسباب الإعاقة السمعية» 
وجنس الطفل ودرجة الفقدان السمعي لديه ممن لها علاقة باستجابات الوالدين على 
المقياس . 


أداة البحث 

استخدم في الدراسة الحالية مقياس خاص بالتعرف على أثر الإعاقة السمعية على 
الأسرة. وقام بتطوير هذا المقياس ميدو (1985 ,846300 ) ويشتمل على أربعة وعشرين 
(1) فقرة ترتبط بخبرات الأسرة التي تضم طفلا معوقًا سمعيًّا موزعة على ثلاثة أبعاد رئيسة 
يضم كلا منها ثماني (8) فقرات . والأبعاد هي : 


البعد الأول : الضغوط النفسية 


البعد الثاني : التواصل مع الطفل المعوق 
البعد الغالتك : العلاقة مع المهنيين 


وتمتاز الأبعاد الثلاثة بدرجة مقبولة من الثبات في صورتها الأصلية» إذ بلغت قيمة 
ألفا للأبعاد الثلاثة لاز هلارىي الاره على التوالي . 
ومر إعداد المقياس بالخطوات التالية : 


العربية من بعض أعضاء هيئة التدريس من المتخصصين في محال التربية الخاصة مراجعة 
الترحمة وذلك من خلال مطابقتها للصورة الأصلية وذلك للتحقق من صدق الترجمة ومحتوى 
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جدول رقم .١‏ توزيع الأطفال المعوقين سمعيًا طبقا لمتغيرات عمر الطفل وترتيبه في الأسرة وأسباب 
إعاقته السمعية وجنسه ودرجة الفقدان السمعي لديه . 


المتغير مستوى التغير العدد النسبة المئوية الملجموع 
العمر أقل من " سنوات ”> ١#‏ 
من ٠١-5١‏ سنوات وفن م ١‏ 
من ١-١١ ,١‏ سلة " ين 
من ١5-11١‏ سلة م 1 
من ١5,١‏ فافوق ”> ١١‏ 
التْرتيب في الأسرة الطفل الوحيد 7 1 
الطفل الأصغر ١١‏ 0 ١م‏ 
الطفل الأوسط 1١‏ ه,هوه 
الطفل الأكبر 1 1 
الأسباب 2 عوامل ورائية 6 1 
الخصبة الألمانية ٠١‏ ه51 01 
التهاب السحايا ١‏ 6.م8 
غير معروف ل 7 
الجنس ذكورإ(طلاب) ٠6‏ 5 
إناث (طالبات) مه ا" 1٠‏ 
درجة الفقدان جزئى م7" اه 
السمعي كلي وب : ٠٠‏ 


الفقرات. وفيٍ خطوة لاحقة طلب الباحث من أحد المتخصصين أن يعمل على ترجمة 
الصورة العربية إلى اللغة الإنجليزية . وفي ضوء ذلك اعتمد الباحث صورة منقحة للمقياس 
(انظر الملحق) . 
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؟ ‏ التحقق من ثبات المقياس 

للتحقق من ثبات المقياس لحأ الباحث في المرحلة الأولى من مراحل الدراسة إلى 
توزيع أداة البحث على أربعين (40) أسرة من أسر الأطفال المعوقين سمعيًا والمسجلين في 
معهد الأمل لطلبة المرحلة المتوسطة حيث طلب من أحد الوالدين أن يقوم بالإجابة على 
فقرات المقياس. بالإضافة إلى المعلومات الشخصية التي تضمنتها ورقة التعلييات . وقد قام 
ثلاثة وثلاثون (##") أسر: ة بإعادة الاستبانة خلال عشرة أيام . وبعد ستة أسابيع أرسل 
المقياس مرة ثانية للأسر التي استجابت على المقياس في المرة الأولى وطلب من الأشخاص 
نفسهم الذين أجابوا في المرة الأولى أن يجيبوا في المرة الثانية وذلك للتحقق من ثبات الأداة. 
ومن ثم حسبت معاملات الارتباط بين مرتي التطبيق باستخدام معادلة بيرسون. وكانت 
النتيجة من هذه المعالجة الإحصائية تشير إلى أن معامل الارتباط - 57 , .٠‏ 


وتحدد التعلييات الخاصة بإجراءات التطبيق بأن يختار أحد الوالدين إحدى 


استجابتين وهما: نعم أو لا والتي تشير إلى موافقتهم أو عدم موافقتهم على كل فقرة من 


إجراءات التطبييق 

بعد الحصول على موافقة الجهات الرسمية والمتمثلة في مركز التطوير التريوي وإدارة 
تعليم الرياض بإجراء هذه الدراسة على أهالي الطلاب المعوقين سمعيا والمسجلين في معاهد 
الأمل في مدينة الرياض و«التابعة لوزارة المعارف طلب الباحث من مدراء معاهد الأمل 
الثلاثة في مدينة الرياض مساعدته في توزيع أداة البحث على طلاب وطالبات المعاهد. 
وذلك باختيار عشرة )٠١(‏ طلاب من كل فصل. وروعي في الاختيار معرفة المدرسين 
والمدرسات بمدى تجاوب أهالي الطلاب والطالبات» وإقامتهم في مدينة الرياض . وقد قام 
الأخصائيون الاجتماعيون في تلك المعاهد بالعمل على توزيع 38١‏ استمارة بحث على الطلبة 
والطالبات. وأرفق مع كل استمارة طلب من إدارة المعهد بضرورة إعادة الاستمارة بعد 
الاستجابة عليها. وقد بلغ عدد الاستمارات التي أعادها الأهالى ١1/0‏ استبعد منها 7؟ 
استارة لعدم اكتمالها أو قيام أشخاص غير الوالدين بتعبئتها. وهكذا بلغ عدد الأفراد الذين 
احتسبت إجابتهم في تحليل البيانات ١8‏ أسرة. 


ام زيدان أحمد السرطاوي 


الطرق الإحصائية 
١‏ - استخدم اختبار (ت) لحساب الفروق بين درجات الآباء والأمهات على كل بعد 


 "‏ تحليل التباين الأحادي 0286-3 هدف التحقق من وجود فروق دالة في 
استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيا. 


8 اختبار شيفيه. واختبار الدلالة (ت) كإجراء بعدي لمقارنة متوسطات الدرجات 


النتائج 
حاولت هذه الدراسة التحقق من صحة الفرضيات التي سبق ذكرها. فقد نصت 
الفرضية الأولى على عدم وجود فروق دالة في استجابات اباء وأمهات الأطفال المعوقين 
سمعيًا للضغوط النفسية والتواصل مع الطفل المعوق سمعيًا والعلاقة مع المهنيين نتيجة 
الفقدان السمعي لأطفاهم . ولاختبار هذه الفرضية استخدم تحليل التباين الآحادي وذلك 
كا هو مبين في جدول رقم ”. ومن ثم استخدام اختبار الدلالة (ت) للكشف عن الفروق 
بين متوسطات درجات الآباء والأمهات على الأبعاد الثلاثة كا يظهر في جدول رقم ". 


توضح نتائج تحليل التباين الواردة في جدول رقم " إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى )١٠ ,٠8(‏ بين استجابات الآباء والأمهات وذلك في أبعاد المقياس 
الثلاثة . حيث بلغت قيمة ف على بعد الضغوط النفسية )١ ,8١(‏ وعلى بعد الاتصال مع 
الطفل المعوق )٠ ,١١(‏ وعلى بعد العلاقة مع المهنيين ٠"(‏ ,). وهذه القيم الثلاث تقل 
عن القيمة الحرجة المطلوبة لتكون دالة عند مستوى .)٠ ,٠8(‏ وهي مستوى الدلالة التي 
اعتمدها الباحث في دراسته الخحالية . ١‏ 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . نض 


جدول رقم ” . نتائج تحليل التباين الآحادي لحساب دلالة الفروق في استجابة آباء وأمهات الأطفال 
المعوقين سمعيًا على أبعاد المقياس الثلاثة (ن > 168 , د. ح-؟6١)‏ 


البعد المصدر مجموع المربعات ددح متوسط المر بعات قيمة ف 
ن المجموعات 7,55 ١‏ فق 

الضغوط النفسية عي ا ات لت كم ١4١‏ 
داخل المربعات 44,97 الل لفن 
بين المجموعات ١ ٠,7!‏ 11 

الأبعال قم ال يت 11 
داخل المجموعات ٠6 1917 ,7١‏ كورا 
ا , عات ١ ١١"‏ ؟ ١,١‏ 

سوسا شت تت سه مت 7 
داخل المجموعات ؛ ٠‏ , /ا/ا4 6 كن 


جدول رقم” دلالة الفرق بين متوسطات درجات كل من الآباء والأمهات على أبعاد المقياس الثلاثة . 


المقياس الفرعى الوالدان العدد التوسط الانحراف المعياري ت والدلالة 
الضغوط النفسية الأب ١1‏ ين ١4‏ اؤره 
الأم هن *«ه ,م١‏ لخديل 35 
الاتصال مع المعوق 2 الأب ١5٠ ١1 1١/ ١1‏ ه* ١‏ 
الأم كنا ١46 ١‏ ْ 
العلاقة مع المهنيين 2 الأب ١1‏ ا ١4:‏ لو 


الأم خا ر 5 ١484 ١‏ ب 


14 زيدان أحمد السرطاوي 


بالرغم من أن الفروق بين متوسطات درجات أباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيا 
ليست دالة إحصائيًا على أبعاد المقياس الثلاثة ى] يظهر في جدول رقم * فإن درجات الآباء 
على بعد الضغوط النفسية تعبر عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر تما تتعرض له الأمهات فقد 
بلغ متوسط درجات الآباء »)١,85(‏ في حين بلغ متوسط درجات الأمهات (087 , .)١‏ 
في حين تعبر درجات الأمهات على بعد الاتصال عن ثقة أكبر في قدرتهن على التواصل مع 
أطفاهن المعوقين سمعيّاء إذ بلغ متوسط درجاتهن )١7,17(‏ في حين بلغ متوسط درجات 
الآباء .)١7, ١19‏ أما متوسط درجات الآباء والأمهات على البعد الثالث والخاص بالعلاقة 
مع المهنيين فقد كانت متقاربة جدًا إذ بلغت (7, 14 , 4,7 )١‏ على التوالي . 


وقد نصت الفرضيات الأخرى للدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى لمتغير عمر الأطفال المعوقين سمعيّاء وترتيبهم في الأسرة. وأسباب إعاقتهم السمعية. 
وجنسهم ودرجة الفقدان السمعي بين استجابات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا للضغوط 
النفسية. والتواصل مع الطفل المعوق سمعياء والعلاقة مع المهنيين. ولاختبار هذه 
الفر ضيات استخدم تحليل التباين 565:إ3881 006-83 للتعرف على أثر المتغيرات السابقة على 
استجابات الوالدين على كل بعد من أبعاد المقياس الثلاثة ى]| يظهر في جدول رقم ؛ . 


تبين النتائج الواردة في جدول رقم ؛ الآتي : 
١‏ - وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير عمر الطفل المعوق سمعيًا على استجابات 
الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة . 


؟ - وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير ترتيب الطفل المعوق سمعيًا في الأسرة على 
استجابات الوالدين 5 علاقتهم مع المهنيين. وف الضغوط النفسية التي يواجهونها ْ حين 
لم تظهر النتائج وجود أثر ذي دلالة للمتغير على البعد الثالث . 


*" - وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير سبب الإعاقة السمعية على استجابات 
0 على بعد د المقياس الخاص بالقايوه النفسية. في حين 3 تظهر النتائج وجود أثر دال 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . 


ملف 


جدول رقم 4. نتائج تحليل التباين الآحادي لحساب دلالة متغيرات الدراسة المختلفة (ن-67١‏ د.ح 


؟6١).‏ 
الضغوط النفسية الاتصال مع الطفل المعوق العلاقة مع المهني 
المتغير البيان بيسن داخل بين داخل بيسن داخل 
المجموعات المجموعات المجموعات المجموعات المجموعات المجموعات 
مجموع المربعات 60 05 21 58,8٠١‏ ”1/7 854,١ا:‏ ؟5؟1١رهة‏ 
عمر الطفل د.ح 3 ١4 5 ١ 4 ١‏ 
متوسط المربعات ١4,٠١١‏ ه©#9,؟ ‏ ١5رلا ‏ لامر 1٠١,552‏ 45,” 
قيمة ف ١,؛*‏ 1* 2 
ترتيب الطفل مجموع المربعات 778/7 "11 65" 4 خ8١‏ ,5 ه1966" 
في الأسرة د.ح 1 ١ ١54‏ ل ١54 ١‏ 
مترسط المربعات "رلا 5*١,“ ١,579‏ كترم 0ه" 
قيمة ف 4 6 ؟* 
سسبب- مجموعالمربعات 19,75 40رلا!”" 4,45  *,5415,44,250‏ ا#ره/ 
الإعافة د.ح ١ ١:8 ١ ١:4 ١‏ خالا 
السمعية متوسطالمربعات 5,141 0 "١5 1١,7” 1450 ١5١ 5,9٠١‏ 
قيمة ف ١9,؟*‏ كمر» 0 
مجموع المربعات  .,1١9‏ 575,88 755,"” 307,542 15,944 لاورثلاع 
جنس | داح ٠6 ١ ٠6 ١ ٠6١ ١‏ 
الطفل متوسط المربعات 9١ر٠‏ 6" ا للك غ6" *ا,” 
قيمة ف غ, ١‏ 0 
درجة مجموع المربعات ٠هرلا  "85,٠١:‏ 4لارلم ‏ 45,58" 6ه,١٠‏ 458,864 
المعدان داح ١ ١٠6 ١ ١٠ ١‏ أ٠١‏ 
السمعى متوسطالمربعات ٠6رلا ‏ :ه,؟:! ‏ 5لآا, 4‏ 5,50 ه6ه,١٠‏ 5,85 
قيمة ف 1" 5م" الا" 


* دالة عند مستوى ٠,٠8‏ 


أوأاقل. 


ام زيدان أحمد السرطاوي 


؛ - عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير جنس الطفل المعوق سمعيًا على 
استجابات الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة . 


ه وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير درجة الفقدان السمعي على استجابات 
الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة . 


وللكشف عن الفروق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة تبعا 
لمتغيرات الدراسة ذات العلاقة باستجابات الوالدين والمتمثلة بعمر الطفل المعوق سمعيّا 
وترتيبه في الأسرة. وسبب إعاقته السمعية» وجنسه., ودرجة فقدانه السمعي. فقد تم 
استخدام كل من اختبار شيفيه واختبار الدلالة (ت) كما تظهرها جداول أرقام (ه, 5., لا 
4. 5) على التوالي . 


جدول رقم ه . نتائج اختبار شيفيه لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد 
المقياس تبعًا لمتغير عمر الطفل . 


الضغوط النفسية الاتصال مع العلاقة مع المهنين 


الطفل المعوق 

مستوى التغير العدوء ند عدي عع ا عر ا ا وت لات اجات 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 

)١‏ أقل من " سنوات 0" الا" ال ال ءا دلخ لحرا 

٠١-5,‏ سلوات ون سس متش اش برل لال تسل 

4# 1,١٠1-#اسنة "١‏ لتو" ككرا ‏ ككل؟ظط علرط آالار4!ط كارا 

45 "5-1 سلة 38> ع١"‏ كلار١ا‏ ادر" ادا الا ١5‏ هرا 

56 فانوق " :لاا" الار١ا ‏ هلر*1 كدر١طا‏ ااخر؟١ا‏ كقبء 


# دال عند مستوى ١ )١,٠8(‏ >68,5. 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . يض 


جدول رقم ١‏ . نتائج إختبار شيفيه لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس تبعًا لمتغير 


ترتيب الطفل . 
الضغوط النفسية الاتصال مع العلاقة مع المهنيين 
الطفل المعوق 
مستوى التغير العدد 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
)١‏ الطفل الوحيد 7 مهرهط" ع١‏ هلار١ظل‏ علار1 هلارهط كثره 
؟) الطفل الأصغر ١١‏ 4ا* هدر األعثلر؟١!‏ لالاره 16 آاذرهء 
*) الطفل الأوسط 4١‏ دارا لا1را ‏ ككل؟١1‏ 5ر١1‏ الاا4١1‏ اأثرا 
:) الطفل الأكبر 3 للى#١*‏ 16# الامر؟ ١ر1‏ ار" 6ك” 


#دال عند مستوى 00١)0,5٠8(‏ 27 >5. 


جدول رقم ٠‏ . نتائج اختبار شيفيه لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس 
تبعا لمتغير سبب الإعاقة . 


الضغوط النفسية الاتصال مع العلاقة مع المهنيين 


الطفل المعوق 
مستوى التغير العدة .تح م ذا ا ا ا ا 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
)١‏ عوامل ورائية "١7/5 ١6‏ ددر كدر" آهر١طا‏ ١ر١‏ لامبء 
*) الخصية الألمانية ٠6‏ هو 4" 5١ر١‏ الاأه,؟١‏ خا ١1,583‏ "را 
*) التهاب السحايا اول 14" 5ك ك1 كدر ١1١١‏ هثرا 
؛) أسباب غير معروفة ها كالار 1 را لك د“ ١1#‏ هلا 


# دال عند مستوى (8٠,٠)لا.‏ "1 .١>‏ 


لض زيدان أحمد السرطاوي 


جدول رقم م. نتائج اختبار (ت) لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس تبِعًا لتغير 
جنس الطفل . 
الضغوط النفسية الاتصال مع الطفل المعوق العلاقة مع المهثين 
مستوى التغير العدد 
المنوسط الانحراف الدلالة التوسط الانحراف الدلالة المتوسط الانحراف الدلالة 


ا١,هم‎ ١4,9 نيل كل‎ 1,١ ذكر (طالب) فو ث,"1‎ )١ 


') أنثى (طالبة) ممه ولار#( سار( ل ا ١4‏ دم 


جدول رقم ة نتائج اختبار (ت) لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس تبعا 
لتغير الفقدان السمعي . 


الضغوط النفسية الاتصال مع الطفل المعوق العلاقة مع المهنيين 
مستوى التغير العدد 


التوسط الانحراف الدلالة المتوسط الانحراف الدلالة المتوسط الانحراف الدلالة 


)١‏ جزئى 0 اكلا,اا 59" كرا ١4,1١‏ كرا 

(نقل سمع) فكه اليف كه 
)١‏ كل (صمم) لا ١18,“‏ إلارا ١|14‏ لاقرا أد,؟١‏ آارا 
* دال عند مستوى ">١ ">١١ ١> 3" ٠ , ٠8‏ 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم © بأن هنالك فروقا دالة بين متوسط درجات 
والدي الأطفال المعوقين سمعيًا صغار السن من هم دون السادسة. ومتوسط درجات والدي 
الأطفال كبار السن ممن هم فوق سن الثالثة عشرة على البعد الأول الخاص بالضغوط 
النفسية . حيث بلغ متوسط درجات الوالدين في المجموعة الأولى (7/, 5 )١‏ وهو أكثر سلبية 


أثر الإعاقة السمعية للطفل. . . برفض 


من متوسط درجات الوالدين في المجموعة الثانية والدي بلغ ر 2٠‏ 754,؟١)‏ وهم 
بذلك يتعرضون لضغوط نفسية أكبر. ومن جانب اخرم تير الخال وجود فروق دالة بين 
متوسطات درجات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا في مستوياتهم العمرية المختلفة على 
بعدي الاتصال مع الطفل العوقة» والعلاقة مع المهنيين.» حيث بلغت متوسطات درجات 
والدي الأطفال المعوقين سمعيا في المستويات العمرية الخمسة على بعد الاتصال .»١7,١57(‏ 
5-604 15,55ء ١:8‏ *1ء. ١٠6‏ ,18) على التواللي. في حين بلغت متوسطاتهم على 
بعد العلاقة مع المهنيين في المستويات العمرية المختلفة لأطفالهم (؟ه,١.‏ 14,47١ء‏ 
)١14,89 14,777‏ على التوالي. 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم * وجود فروق دالة بين متوسطات درجات والدي 
من كان طفلهم المعوق سمعيًا هو الطفل الوحيد أو الأصغر. وبين متوسط درجات والدي 
بن كان لفلوم الوق هو الأكار عل البعاء الأول الخاص بالضغوط النفسية.» حيث بلغت 
متوسطات درجات الوالدين في المجموعة الأولى (50 ,16 )١64‏ على التوالمي وهي أكثر 
ل مو متوسط موجات الرالدين ف« المجمرعة"الثانة وال يليت 36 ) وبذلك فهم 
يتعرضون لضغوط نفسية أكبر. ومن جانب آخر لم تبين النتائج وجود فروق دالة بين 
متوسطات والدي الأطفال المعوقين تبعًا لاختلاف ترتيبهم في الأسرة على بعدي الاتصال مع 
الطفل المعوق., والعلاقة مع المهنيين. حيث بلغت متوسطات درجات والدي الطفل 
الوحيد. والأصغر. والأوسط. والأكبر على بعد الاتصال مع الطفل المعوق .١١,1/8(‏ 
.لاه )1١,‏ على التواللي. في حين بلغت متوسطات درجات الوالدين 
في المجموعات الأربع التي سبق ذكرها على بعد ته المهنيين (78 ,218 6١لء.‏ 
4,7 ١ء 19,8٠0٠‏ ) على التوالي. 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم /ا وجود فروق دالة بين متوسطات درجات والدي 
الأطفال المعوقين سمعيًا من كانت الحصبة الألمانية أو التهاب السحايا سببًا في إعاقة أطفالهم 
وبين متوسط درجات والدي من كانت الوراثة سببًا في الإعاقة على بعد المقياس الأول 
الخاص بالضغوط النفسية. فقد بلغت متوسطات الوالدين في المجموعة الأولى (78 ٠١١5,‏ 


ام زيدان أحمد السرطاوي 


,) على التوالي في حين بلغ متوسط درجات الوالدين في المجموعة الثانية )١7,١1(‏ 
ما يشير إلى تعرض أفراد المجموعة الأولى لضغوط نفسية أكبر. ومن جانب آخر لم تظهر 
النتائج وجود فروق دالة بين متوسطات درجات الوالدين تبعًا لاختلاف سبب إعاقة أطفالهم 
على بعدي المقياس الثاني والثالث والخاصة بالاتصال مع الطفل المعوق, والعلاقة مع 
المهنيين على التوالى. حيث بلغت متوسطات درجات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا في 
المجموعات الأربع المتمثلة بالعوامل الورائية» والحصبة الألمانية» والتهاب السحاياء 
والأسباب غير المعروفة على بعد الاتصال مع الطفل المعوق .١*7,09(‏ ا8,؟١ء‏ 
0,615 عل التوالي. في حين بلغت متوسطات درجاتهم على بعد العلاقة مع 
المهنيين في المجموعات الأربع ١5,77 14,317١ 614,378 :14,480١(‏ ) على التوالي. 


لم تظهر النتائج الواردة في جدول رقم م عن وجود فروق دالة بين متوسط درجات 
والدي الذكور وبين متوسط درجات والدي الإناث على أبعاد المقياس الثلاثة المتمثلة 
بالضغوط النفسية. والاتصال مع المعوقين. والعلاقة مع المهنيين. فقد بلغت متوسطات 
درجات والدي الذكور ووالدي الإناث على بعد الضغوط النفسية (1,548. هلا,١)‏ 
غل الحراق». فحن بلك ريات رسام عل ريغف الاتسالمة الطول: امغر 
(77١٠ء‏ ”47 ,12) على التوالي.» وكذلك بلغت متوسطات درجاتهم على البعد الثالث 
والمتمثل بالعلاقة مع المهنيين (8, 14 . )١5,٠١‏ على التوالي . 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم 9 وجود فروق دالة إخخضانًا بين عترسط درحات 
والدي الطلاب المعوقين سمعيًا ممن يعاني أطفالهم من ثقل سمعي وبين متوسط درجات 
والدي الأطفال الصم على أبعاد المقياس الثلاثة والمتمثلة بالضغوط النفسية» والاتصال مع 
الطفل المعوق. والعلاقة مع المهنيين.» حيث بلغت متوسطات الوالدين في المجموعة الأولل 
على تلك الأبعاد (1/4, )١15,77 .175,8١ . ١7‏ على التواللي» في حين بلغت متوسطات 
درجات والدي الصم على الأبعاد الثلاثة (”*/ , 1 . ١5,04 . ١15,08‏ ) على التوالي . مما 
يشير إلى انخفاض الضغوط النفسية التي يتعرض ها والدو ثقيلي السمع. وقدرة أكبر على 
الاتصال مع أطفالهم المعوقين سمعيّاء ورضا أكبر عن علاقتهم مع المهنيين مقارنة بوالدي 


الأطفال الصم : 
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مناقشة النتائسج 

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف إلى طبيعة استجابة اباء وأمهات الأطفال المعوقين 
سمعيًا للضغوط النفسية التي تواجههم. وقدرتهم على التواصل مع طفلهم المعوق سمعيّاء 
المتغيرات المتعلقة بعمر الطفل المعوق سمعيًا وجنسه وترتيبه في الأسرة ودرجة الفقدان 
السمعي لديه وأسباب إعاقته السمعية على استجابات الوالدين في الأبعاد الثلاثة التتى سبق 
ذكرها . ْ 

نصت الفرضية الأولى على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات اباء 
وأمهات الأطفال المعوقين, ولم تكشف النتائج عن وجود فروق دالة بين اباء وأمهات الأطفال 
المعوقين في استجاباتهم للضغوط النفسية التي يتعرضون لا وفي مقدرتهم على التواصل مع 
أطفالهم وكذلك في درجة رضاهم عن علاقتهم مع الأشخاص الآخرين خارج إطار الأسرة 
من المهنيين العاملين مع أطفالهم أو غيرهم من الأشخاص كالأقارب والأصدقاء. ومع عدم 
وجود فروق دالة بين الآباء والأمهات في الأبعاد التي سبق ذكرها فإننا نجد بأن الآباء قد 
عبروا عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر من الأمهات في حين عبرت الأمهات عن ثقة أكبر 
في قدرتهبن على التواصل مع أطفالهن مما أظهره الآباء . وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت 
إليه دراسة ميدو [4» صه] من أن آباء الأطفال المعوقين سمعيًا قد عبروا عن تعرضهم 
لضغوط نفسية أكير ما تعرضت له الأمهات. ولكن الأمهات عبرن عن قدرة أكبر على 
الاتصال مع أطفالهن المعوقين. وقد تعزى هذه النتيجة إلى عاطفة الأمومة من جهة وعلاقة 
الالتصاق بين الطفل وأمه من جهة أخرى مما قد يكسبها قدرة أكبر عن التواصل مع طفلها 
مقارنة بقدرة الأب الذي يلقي عادة بمسؤولية رعاية الطفل وتحقيق حاجاته الخاصة على 
الأم . 


أما الفرضية الثانية فقد نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير عمر الطفل المعوق سمعيّاء 
فقد أوضحت النتائج بأن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية على أبعاد المقياس الثلاثة بين 
استجابات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا في فئاتهم العمرية المختلفة . 


فض زيدان أحمد السرطاوي 


فوالدا الأطفال المعوقين سمعيًا من هم دون السادسة يتعرضون لضغوط نفسية أكبر 
مقارنة بوالدي الأطفال ممن هم في مستويات عمرية أعلى . وقد يرجع ذلك إلى أن درجة تقبل 
الوالدين للإعاقة والتكيف معها تزداد بازدياد المرحلة العمرية مما يزيد ثقتهم في قدراتهم على 
القيام بالأدوار الى تتطلبها رعاية أبنائهم , ويخفف ذلك حدة الضغوط النفسية التي تمر بهم . 
ما ينعكس إِيجابًا على تواصلهم مع أطفالهم وعلى علاقتهم مع المهنيين وغيرهم من أفراد 
المجتمع . ويؤكد ذلك ما أشارت إليه دراسة فريهان واخرين [4؛ ص ص ]4٠ 5-4١‏ التي 
أجريت على ١١‏ أسرة من أسر الأطفال المعوقين سمعيًا بهدف التعرف على المشكلات 
النفسية التي تواجههم 


وقد تعزى هذه النتيجة كذلك إلى أن المشكلة التي تواجه أسر الأطفال المعوقين سمعيا 
تتمثل في حقيقة الأمر في إيجاد طريقة للتواصل مع هذا الطفل. ففي حين نجد أن أهالي 
الأطفال العاديين يميلون إلى سؤال أطفاهم ويستمعون إلى آرائهم ومقترحاتهم أثناء عملية 
التفاعل معهم, فإن أهالي الأطفال المعوقين سمعيًا أكثر ميلا إلى التوتر والمعاناة نتيجة 
الإحباط الذي يشعر به الوالدان أثناء محاولاتهم التفاهم مع طفلهم. وكذلك نجد بأن 
الأطفال المعوقين يكونون أكثر عدوانية من الأطفال العاديين. وأكثر اعتمادًا على الآخرين 
خصوصًا في مراحلهم العمرية الأولى. ومثل هذه الأشكال من السلوك من جانب الطفل 
الأصم تؤدي إلى رفع حدة التوتر في الجو الأسري . فالضغوط النفسية التي يواجهها الوالدان 
وما يلازمها من صعوبة في التواصل مع الطفل المعوق إنم| تنعكس سلبًا على علاقتهم مع 
الأشخاص الآخرين في المجتمع . 


أما الفرضية الثالثة التي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير ترتيب الطفل المعوق سمعيًا في 
الأسرةء فنجد أن هناك فروقًا دالة في استجابات من كان طفلهم وحيدًا أو صغيرا وبين من 
كان طفلهم المعوق سمعيًا هو الأكبر على بعد الضغوط النفسية. حيث كانت استجابات 
الوالدين:فني المجموعة الأولى أكثر سلبية من استجابات الوالدين في المجموعة الثانية . 
وكذلك اع النتائج بأن الوالدين في المجموعة الأولى قد عبروا عن درجة أكبر من الرضا 
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في علاقتهم مع الأشخاص الآخرين خارج إطار الأسرة من مهنيين أو غيرزهم مقارنة 
بالوالدين في المجموعة الثانية بالرغم من أن الفرق لم يكن دالا. وتتفق هذه النتيجة مع ما 
توصلت إليها دراسة ميدو [4. ص:] من أن الضغوط النفسية التي يتعرض لا والدا 
الأطفال المعوقين سمعيًا سواء أكانوا صغارًا أو وحيدين هي أكثر سلبية من الضغوط النفسية 
التى يتعرض للا والدا الأطفال كبار السن . ولا شك في أن الضغوط النفسية المتوقعة من قبل 
والدي طفل وحيد لديه إعاقة سمعية سوف تفوق تلك الضغوط النفسية التي يتعرض لها 
والدا طفل معوق لديهم أطفال عاديون. وكذلك فإن حدة الضغوط النفسية التي يواجهها 
والدا طفل معوق سمعيًا هو أصغر أبنائه قد تفسر في ظل خبرتهم الإيجابية التي سبقت مع 
إخوته العاديين. فإضافة طفل معوق سمعيًا للأسرة تمثل خبرة جديدة للوالدين من جهة 
ولأفراد الأسرة الآخرين من جهة أخرى, تفرض عليهم واقعًا جديدًا لم يألفوه من قبلء مما 
يزيد من درجة التوتر والقلق في محيط الأسرة . 


وفيما يتعلق بالفرضية الرابعة التي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير سبب إعاقة الطفل 
السمعية فقد كشفت النتائج عن وجود فروق دالة في استجابات الوالدين نتيجة لسبب 
الإعاقة حيث نجد بأن والدي الأطفال المعوقين سمعيًا من كانت الحصبة الألمانية أو التهاب 
السحايا سببًا في إعاقة أطفالهم قد عبروا عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر وكانت قدرتهم 
على الاتصال مع طفلهم المعوق ورضاهم عن علاقتهم مع المهنيين والأشخاص الآخرين 
أقل إيجابية مقارنة بوالدي من كانت الوراثة سببًا في إعاقة طفلهم . وقد تعزى هذه النتيجة 
إلى إحساس الوالدين بمسؤوليتهما عن إصابة طفلههم) بالإعاقة السمعية وذلك لارتباط 
الإعاقة بعوامل خارجية يمكن تجنبها على عكس فيا لو كانت الإعاقة السمعية ناتجة عن 
عوامل وراثية بحيث لا يتولد لدى الوالدين مثل ذلك الإحساس بمسؤولية التقصير. 


إحصائية بين استجابات اباء وأمهات الأطفال المعوقين بسنا تعزى لمتغير جنس الطفل 
الموق سمعيًا فلم تكشف النتائج عن وجود أثر دال لمتغير جنس الطفل المعوق على 


4م زيدان أحمد السرطاوي 


استجابات الوالدين في أبعاد المقياس المختلفة . ومع ذلك فقد أظهر والدا الذكور بأنهم 
يتعرضون لضغوط نفسية أقل» ويتمتعون بقدرة أكبر على الاتصال مع الطفل. وهم أكثر 
رضا عن علاقتهم مع المهنيين من والدي الإناث . وتختلف هذه النتيجة عن ما توصل إليه 
فاربر [5» ص ص 101-545] من أن جنس الطفل المعوق يكون له تأثير على درجة 
التكامل في الحياة الزوجية بين الوالدين. حيث تكون درجة التكامل في الحياة الزوجية أقل 
إذا كان الطفل المعوق ذكرًا. وقد تعزى هذه النتيجة إلى طبيعة النظرة التى يحملها أفراد 
المجتمع نحو الإناث بشكل خاص . فقد نجد بأن آباء وأمهات الأطفال الصم أقل ميلا 
للنظر تجاه قصور السمع عند أطفاله الذكور على أنه مصيبة كبيرة إذ يستطيع اموق سما 
أن يارس دوره في الحياة بشكل عادي وذلك لما يتمتع به من قدرات تساعده على تحقيق 
ذلك. ومع أن مثل هذه الإمكانيات متوفرة لدى الفتيات إلا أن نظرة الأهالي لمستقبل 
طفلتهم المعوقة سمعيًا تحمل الكثير من الخوف والقلق . 


أما بالنسبة للفرضية الأخيرة التي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين استجابات أباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير الفقدان السمعي لدى 
الطفل المعوق سمعيًا فقد كشفت النتائج عن وجود أثر دال لدرجة الفقدان السمعي بين 
والدي الأطفال قيلي السمع ووالدي الأطفال الصم على الأبعاد المختلفة للمقياس» حيث 
عبر والدا الأطفال ثقيلٍ السمع عن قدرة أكبر في التواصل مع الطفل ورضا أكبر عن علاقتهم 
مع المهنيين مقارنة بوالدي الأطفال الصم . ومن جانب اخر أظهروا بأنهم يتعرضون لضغوط 
نفسية أقل من الضغوط النفسية التي يتعرض لا والدا الأطفال الصم. وقد تعزى هذه 
النتيجة إلى البقايا السمعية لدى الأطفال ثقيلٍ السمع مما يساعد في تسهيل عملية تفاعلهم 
وتواصلهم مع أفراد الأسرة ما ينخفف من درجة التوتر والقلق التي يواجهها الوالدان وأفراد 
الأسرة الآخرين. 


في ضوء ذلك يمكن القول بأن اباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا لا يختلفون كثي 
في درجة تأثرهم بالإعاقة السمعية لطفلهم بالنسبة للضغوط النفسية التي يتعرضون لحاء 
وقدرتهم على التواصل مع طفلهم المعوق وعلاقتهم مع المهنيين. وكذلك أظهرت النتائج 
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في الأسرة. ودرجة الفقدان السمعى. وأسباب الإعاقة السمعية من جهة. وبين استجابة 
الوالدين 5 الأبعاد الثلاثة التى تناولتها الدراسة من جهة ثانية . 


وأخيراً يوصى الباحث بإجراء الدراسات التالية : 
- أشر بعض المتغيرات التي لم تتناونها هذه الدراسة من مثل المستوى التعليمي 
للوالدين. وعمر الوالدين وغيرهما على استجابات والدي الأطفال المعوقين سمعيا. 


- التعرف على أثر الإعاقة السمعية على الإخوة والأخوات . 

- أثر الإعاقات الأخرى كالتخلف العقلى. والإعاقة البصرية. والإعاقة الحركية على 
كل من الوالدين والاخوة والأخوات . 

ملسق 
بسم الله الرحمن الرحيم 

الإخوة الكرام والد ووالدة الطفل 

نرجو منكم التكرم بمساعدتنا في الإجابة عن هذه الأداة رغبة في الحصول على بعض المعلومات التي 
ستخدم في المستقبل إن شاء الله أهالي الأطفال الذين يعانون من صعوبات سمعية. سواء كان في تخفيف 
الضغوط النفسية لديهم أو تحقيق درجة أكبر من التواصل بينهم وبين طفلهم وأخيرا العمل على تطوير علاقة 
إيجابية بيئهم وبين المتخصصين العاملين في مجال رعاية الأطفال تمن يعانون من صعوبات سمعية. 


يرجى وضع إشارة (/ ) إلى جانب الإجابة المناسبة 


* المجيب على الاستبانة ١‏ ) الأب 


كران 


* عمر الطفل 


#* ترتيب الطفل في الأسرة 


# جنس الطفل 


* درجة الفقدان السمع 
در لفقد - 


# سبب الفقدان السمعى 


زيدان أحمد السرطاوي 


حي مي | يي | ملح ا صر 


اخي | ميا | ملحا > ا سح 


ا 2 25 صر 


ال ل 2 مر 


أقل من > سنوات 
من ٠١ "501١‏ سلوات 
من 18-1١ ,١‏ سنة 
من ١5-١,.١‏ سنة 
7 سلة فا فوق 


الطفل الوحيد 
الطفل الأصغر 
الطفل الأوسط 
الطفل الأكبر 
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تنحصر الإجابة على كل فقرة من الفقرات ما بين (نعم) أو (لا). يرجى اختيار إحدى الإجابتين 
وذلك بوضع إشارة (/) أو (*) في المربع الذي ترى أنه يعبر عن إجابتك ها . 


فإذا كنت ترى بأن «نعم» هي الإجابة المناسبة للفقرة الأولى عندئذ ضع الإشارة في المربع الخاص 
«بنعم مقابل الفقرة. . وهكذا في جميع الفقرات . 


م الغشقلسيرة نعم لا 


الضغوط النفسية 

١‏ غالبا ما أندم على الوقت الإضافي الذي يجب أن تخصصه عائلتي لبحث 
مشكلات الإعاقة السمعية. 

"١‏ إنمالديئنامن خلافات عائلية متعلقة بطفلنا المعوق سمعيًا لهو أكثر من 
خلافاتنا المتعلقة بأشياء أخرى . 


كثير من الضغوط النفسية التي تواجهها أسرتي ترتبط بالصمم/ الإعاقة 
السمعية . 


214 غالبا ما يعامل أفراد الأسرة والأصدقاء طفلي المعوق سمعيًا | يعاملون الطفل 
العادي تمن هو في مثل عمره. 


نظرّالما يعانيه طفلي من فقدان سمعي فمن الضروري أن أنسى آمالي وأحلامي 
التي كنت أحلم بها بالنسبة له. 


5 سلوك طفلي المعوق سمعيًا قد أصبح في الغالب مصدر قلق لي . 


0 يؤدي فقدان طفلي لسمعه في السنوات المبكرة من عمره ‏ سنوات ما قبل 
المدرسة ‏ إلى كثير من المتطلبات ببحيث لا يتوفر لدي وقت لأفرغ لنفسي . 


24 هناك الكثير من الأمور التي يتوقع من أولياء أمور الأطفال المعوقين سمعيًا 
إنجازهاء مما يلقي على عاتقي عبئًا ثقيلاً. 


ضننا 


١؟‎ 


زيدان أحمد السرطاوي 
الفقتسيرة 
التوامصل 
تجعلني الطريقة التي أستجيب بها للاحتياجات الخاصة لطفلي المعوق سمعيا 
أشعر بالفخر. 


إن ما يتوفر لدي من مهارات التواصل يعتبر كافيًا لتلبية حاجات طفلي المعوق 
تدمع 

أتمنى لو كنت قادرًا على التواصل مع طفلي المعوق سمعيًا بالدرجة نفسها التي 
أتواصل بها مع طفل / أو أطفالي العاديين. 


أتمنى أن يتمكن بعض أفراد أسرتي من التواصل بسهولة أكبر مع طفلي المعوق 


أميل إلى التعامل مع طفلٍ المعوق سمعيًا وكأنه طفل أصغر بكثير من عمره 


كثيرا ما يستبعد طفلي المعوق سمعيًا من المشاركة في المحادثات اليتوين 
أفراد الأسرة بسبب مشكلاته في التواصل . 


أشعر بالثقة من أن طَفلي المعوق سمعيًا يستطيع معالجة معظم المواقف كالطفل 


العادي 1 


هناك الكثير من الأشياء والأفكار التي يبدو أنني غير قادر على إيصالها لطفلي 
المعوق سنيا: 


14 


184 


د" 


بف 


برف 


>32 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . 


م الفتقدسيرة 


العلاقة مع المتخصصين والمهنيين 

ترددت في اتخاذ القرار المناسب لتعليم طفلي الأصم بسبب اختلاف آراء 
المختصين حول تعليمه . 

إنني أشعر بالرضا من نجاح طفل المعوق سمعيًا في الجانب التعليمي . 


لقد تلقيت كثيرا من النصائح المتخصصة الجحيدة المتعلقة بتربية طفلٍ المعوق 


لا يراعي الأصدقاء والجيران مشاعر طفْلي المعوق سمعيًا بحيث يقسون عليه في 
المعاملة في بعض الأحيان . 


لقد غضبت مرات كثيرة من الطريقة التي عاملني بها المتخصصون كوالد لطفل 
معوق سمعيًا . 


لست نادمًا على مافات طفلي المعوق سمعيًا من فرص تعليمية كانت متيسرة له . 


يصعب علينا حمًا أن نجد طبيبًا يستطيع إخبارنا بم| يعانيه طفلنا من فقدان 


إن ما يتوفر لدينا - كأهل ‏ من اراء مختلفة من قبل المتخصصيين العاملين مع 
الأطفال المعوقين سمعيًا كان مصدر إحباط لنا. 


يفف 


اس زيدان أحمد السرطاوي 
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اعتبارات عامة للخطط القومية والوطنية 
لإعداد العاملين للعمسل مع المعوقين* 
يوسسف القر يوني 
أستاذ مساعد, قسم التربية ا خاصة , كلية التربية . جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث. يعتبر النقص الشديد في أعداد العاملين المدربين للعمل مع المعوقين من أهم العوامل 
الي تعيق تطور الخدمات التربوية والتأهيلية للمعوقين في الوطن العربي . تعرض البحث الحالي إلى أهمية 
رسم الخطط القصيرة والبعيدة المدى لإعداد وتدريب محتلف الاختصاصيين اللازمين سواء على المستوى 
القطري أو القومي كما تمت مناقشة أهم الاعتبارات الواجب مراعاتها في تلك الخطط. وهي تقدير الأعداد 
اللازمة من الاختصاصيين والكيفية التي تتم بها عملية التقدير تلك ؛ تحديد انماط البرامج الحالية والمستقبلية 
للخدمات المقدمة للمعوقين وأثرها على برامج إعداد وتدريب العاملين؛ مستويات التدريب المرغوبة ؛ 
البدائل المتاحة للتدريب. وعلى ضوء الاعتبارات السابقة وفي ظل الواقع الحالي لبرامج إعداد وتدريب 
العاملين مع المعوقين في الوطن العربي توصل الباحث إلى مجموعة من الاستنتاجات والتطبيقات, أهمها 
ضرورة تقنين التعاون العربي في هذا المجال من خلال مركز إقليمي للمعلومات والتدريب في حال الإعاقة . 


كما قدم الباحث تصورًا أوليًا لدور المركز ووظائفه. وبعض الاعتبارات الإدارية والتنظيمية التي يجب 


* قدم هذا البحث في صورته الأولية كورقة عمل لأعمال الندوة العربية الأولى لممثلي برامج إعداد 
وتدريب العاملين في محال رعاية وتأهيل المعوقين التي عقدت في الرياض في الفترة ٠١-4‏ نوفمير 
/ا4ؤوام. 


ام 


ايان يوسف القريوتي 


يعتبر توفير المهنيين والأخصائيين المدربين للعمل مع المعوقين تحديًا كبيرا مازال يواجه كلا من 
الدول المتقدمة والنامية ولكن بدرجات متلفة . فالدول المتقدمة والتي قطعت شوطا كبيرا في 
توفير برامج الإعداد والتدريب مازالت تواجه مشكلة توفير المهنيين في ضوء درجة التخصصية 
العالية التي أصبحت تتطلبها خدمة المعوقين في تلك الدول إضافة إلى نسبة التسرب العالية 
(تغيير المهنة) للعاملين في هذا الميدان. أما بالنسبة للدول النامية ووطننا العربي منهاء فإن 
المشكلة تكمن بشكل أساسي في ندرة برامج الإعداد والتدريب. 


وعلى ضوء ما تشير إليه تقارير العديد من المنظيات المهتمة بالمعوقين وبعض 
الاستنتاجات الخاصة التي توصل ا الباحث من خلال ملاحظاته الميدانية في عدد من 
الدؤل العربية): فإنه يمك إجمال النقص الشديد في أعداد العاملين المؤهلين للعمل مع 
المعوقين خاصة في مجال التربية الخاصة والتأهيل بها يل : 


١‏ - محدودية عدد وإمكانات برامج إعداد العاملين مع المعوقين. إذ إنه وحتى أواخر 
العقد المنصرم لم يكن هنالك برنامج أكاديمي متخصص في هذا المجال ني أي من الجامعات 
العربية. وفي الوقت الحاضر هنالك فقط (/) برامج منتظمة اثنان منها في الأردن والبرامج 
الخمسة الأخرى موزعة في كل من المملكة العربية السعودية ودولة الإمارات العربية المتحدة 
والعراق وتونس والبحرين (جامعة الخليج العربي) بواقع برنامج واحد في كل قطر »1١[‏ ص 
ص5-6ة]. 


التهق السريع الذي شهدته خدمات التربية الخاصة والتأهيل المهني في معظم 
أقطار الوطن العربي. 


' - تعدد وتنوع التخصصات اللازمة لخدمات المعوقين. فكى) هو معلوم فإن 
الخدمات التربوية والتأهيلية للمعوقين تتطلب عددًا من التخصصات المهنية ويختلف بعض 
هذه التخصصات باختلاف فئة الإعاقة المعنية بتلك الخدمات . 


اعتبارات عامة للخطط القومية . . . عاسو 


من الملاحظ ارتفاع نسبة الإناث العاملات مع المعوقين مقارنة بالذكور ويمكن 
القول بأن نسبة التسرب الوظيفي عند الإناث أعلى منها عند الذكور نظرًا لتأثر الخيارات 
المهنية للإناث بالاعتبارات المختلفة المرتبطة بالزواج والحياة الزوجية . وارتفاع نسبة التسرب 
الوظيفي بدورها يؤدي إلى خسارة الميدان للعديد من الطاقات الفنية المدربة سواء حصلت 
على تدريب أكاديمي متخصص أو اكتسبت مهاراتها الفنية عن طريق الخبرة والمارسة [؟. 
ص7١].‏ وبالرغم من أن هذه الملاحظة قد جاءت من بعض الدول الأجنبية؛ إلا أنها قد 
تنسحب بوجه عام على كثير من الدول العربية . 


ه ‏ انخفاض مستوى الوعي الاجتماعي بأهمية خدمات المعوقين والمهن المرتبطة بها . 
فكا سبق وأشير فإن الاهتمام الاجتماعي بالمعوقين وخدماتهم المتخصصة في الوطن العربي 
يعتير حديث العهد. في ضوء ذلك وفي ضوء ندرة البرامج الأكاديمية المحلية فإن نسبة ضئيلة 
جدًا ‏ لا تكاد تذكر ‏ من الدارسين ني الخارج اهتمت بالتخصص في مجالات الإعاقة. وغني 
عن القول أن القيمة الاقتصادية والاجتاعية المرتبطة بالمهنة تعتير من الحوافز الأساسية 
للخيار المهني للفرد. وهذا ما يفسر أن الغالبية الساحقة من الطلبة العرب في الخارج انتظموا 


وللتغلب على مشكلة النقص في العاملين المدربين للعمل مع المعوقين بدأت بعض 
الدول العربية تولي عناية لإنشاء برامج أكاديمية في الجامعات ومعاهد التعليم العالي 
للتغلب على هذه المشكلة. ومع تزايد الاهتام بالمعوقين وقضاياهم على المستوى القطري 
برز اهتمام المؤسسات العربية والقومية والإقليمية بقضية المعوقين. وعقدت المؤتمرات 
والندوات العربية المختلفة . ومن المنظيات والهيئات التي طورت اهتامًا ملحوظا في هذا 
المجال المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (الاليكسو). ومجلس وزراء العمل والشؤون 
الاجتماعية العرب. ومجلس وزراء التربية العرب. ومنظمة العمل العربية» ومكتب التربية 
العربي لدول الخليج وبرنامج الخليج العربي لدعم منظمات الأمم المتحدة الإنمائية . وإدراكًا 
لأهمية العمل العربي المشترك في مجال الإعاقة وفي ضوء النقص الشديد في الكوادر المدربة 


قامت (الاليكسى وبمشاركة بعض المنظرات الإقليمية العربية بتشكيل اللجنة العربية 
لإعداد المدربين العاملين مع المعوقين لتنسيق وتشجيع الجهود المختلفة في هذا المضمار على 
المستويين القطري والقومي . من هنا تأتي أهمية الحوار العلمي للتوصل إلى منطلقات 
ومبادىء تسهم في توجيه تلك الحهود . 


في البداية لابد من الإشارة إلى أن أية خطة قطرية أو قومية للتدريب لابد وأن تأخذ 
في الاعتبار الأمور التالية : 

١‏ الأعداد اللازمة من الاختصاصيين المختلفين في الوقت الحاضر والمستقبل 
القريب مع الأخذ في الاعتبار التطور الكمي والكيفي في برامج رعاية المعوقين وتأهيلهم . 

؟ - تحديد أنماط البرامج الحالية والمستقبلية للخدمات. حيث إن الكيفية التي تقدم 
ها المخدمات (خدمات داخلية, مندمجة. خدمات خاصة) تتطلب مهارات ومستويات 
محددة من التدريب. 

“ - مستويات التدريب المرغوبة والإعداد في كل مستوى . 

: - البدائل المتاحة للتدريب (برامج أكاديمية محلية» تدريب أثناء الخدمة. إيفاد 
للخارج» استقدام المدربين من الخارج) . 


وفها يلي حاولة لإلقاء الضوء على العناصر السابقة في ظل واقع الحال في الوطن 
العربي . 


أولاً : الاحتياجات المتوقعة من التخصصات المختلفة 
إن أية خطة قطرية لإعداد الأخصائيين المدربين للعمل مع المعوقين يستلزمها التوصل 
إلى تقدير مقبول لاحتياجات برامج خدمات المعوقين الحالية والمستقبلية من لأخصائيين مع 
الأخذ بعين الاعتبار أن الطموح الوطني مبدف إلى أن تشمل الخدمات جميع محتاجيها. وعليه 
فإنه من المناسب توفير بيانات إحصائية عن أعداد المعوقين وفمًا لطبيعة إعاقتهم وأعمارهم 
وتوزيعهم السكاني والجغراني. . . إلخ. حيث إن هذه المتغيرات تلعب دورًا في تحديد 
الخدمات المقدمة لهم. وبما أن مثل هذه البيانات الإحصائية غير متوافرة في معظم الأقطار 


اعتبارات عامة للخطط. القومية . . . ١غ‏ 


العربية» ينصح بأن يعتمد أسلوب تحديد نسب الشيوع كوسيلة تقديرية . ومثل هذه النسب 
يمكن استنتاجها من البيانات الإحصائية في الدول المتقدمة ومنظمات هيئة الأمم المتحدة 
وتقارير الخبراء والمنظمات ال متخصصة . ولدى معرفة أعداد المعوقين وخصائصهم الديمغرافية 
والتوصل إلى تصور حول برامج الخدمات اللازمة وإعدادهاء يمكن بالتالي تقدير أعداد 
العاملين اللازمين من ذوي التخصصات المختلفة على ضوء التجارب المحلية وتجارب 
المجتمعات الأخرى. فعلى سبيل المثال. بالنسبة لخدمات التربية الخاصة. يمكن القول بأن 
كل 8 من الطلبة معوقين عقليًا في المتوسط يلزمهم معلم واحد أو أن كل ٠ه‏ طالبّا كفيقًا 
يلزمهم أخصائي اجتماعي واحد. وهكذا. إن استخدام ما يمكن أن يسمى بالأرقام 
نا أو نسبة الأخصائيين إلى المنتفعين (طلبة في برامج التربية الخاصة أو معوقون في 

مج تأهيل مهن . . . إلخ) يمكن المسؤولين من تقدير الأعداد اللازمة من المختصين 
00 للعمل مع المعوقين في المجالات المختلفة [. ص"] . 


ومن الضروري الإشارة إلى أن البعض قد يعتبر أن معرفة أعداد الأخصائيين 
اللازمين ضروري من أجل تجنب إغراق سوق العمل بفائض من ال مهنيين في هذا المجال . 
لاشك أن مثل هذا الاعتقاد يجب أن يؤخذ بعين الاعتبار من المسؤولين عن تخطيط القوى 
البشرية العاملة. ولكن إذا ما أخذنا بعين الاعتبار درجة الحاجة القائمة الآن دون التوسع 
الكبير في مجال خدمات المعوقين فإنه يمكن القول بأن أي قطر عربي يحتاج على الأقل إلى 
عقدين من الزمن حتى يصل إلى مرحلة الكفاية . هذا من ناحية ؛ أما من الناحية الأخرى. 
فإنه من المتوقع أن يكون سوق العمل مفتوحًا أمام هؤلاء في دول شقيقة» إذ إن قطاع 
الخدمات الاجتاعية والتربوية للفئات الخاصة حاليًا يحظى باهتمام أكبر في معظم الدول 
) العربية المستوردة للععالة الأجنبية.» حيث إن هذه الدول صرفت جزءًا كبيراً من اهتمامها في 
العقد المنصرم لبرامج التنمية الاقتصادية وقطاع الخدمات العامة . 


بناء على ماسبق فإن الهدف الأسامبى من معرفة أعداد الأخصائيين اللازميين هو في 
المقام الأول لخلق توازن في برامج التدريب في مجالات التخصص المختلفة . وما يلاحظ أن 
جميع البرامج القائمة حاليا تعنى بإعداد معلمي تربية خاصة ويفتقد الوطن العربي إلى برامج 


عم يوسلف القريوتي 
أكاديمية لإعداد أخصائيين مؤهلين تأهيلاً مهنّاء أو معالجي نطق. أو أخصائيبى قياس 


ثانيًا : أناط الخدمة المتوقعة 
إن الكيفية التي تقدم مها خدمات المعوقين تؤثر بشكل حاسم على البرامج الأكاديمية 
لإعداد المختصين. إذ مامن شك أن فلسفة أي برنامج تدريبي وحتواه جب أن يستتدا إلى 
فهم دقيق لواقع الخدمات ومستقبلها. وحيث إن المهارات اللازمة للمهنيين تختلف 
باختلاف نمط الخدمة» فعلى سبيل المثال دور معلم التربية الخاصة الذي يعمل في مدرسة 
نبارية للمتخلفين عقليًا يختلف عن دور معلم التربية الخاصة الذي يعمل في غرفة مصادر 


زو عع 1ناووة: قق مدرسة عادية . 


فالأخير يتوقع منه أن يكون قادرا على العمل مع طلبة معوقين من فئات مختلفة منهم 
المعوقون عقليًا بدرجة بسيطة, كما يجب أن تتوافر لديه المهارات والإمكانات الشخصية 
اللازمة لإبداء النصح والمشورة لزملائه من المعلمين في المدرسة . كذلك فإنه يلزمه مستوى 
عال من مهارات القياس والتشخيص والمعرفة بالخصائص المميزة لفئات الإعاقة المختلفة 
ومثل هذه المتطلبات أو المواصفات ليست ضرورية بالدرجة نفسها بالنسبة للمعلم في 
المدرسة الخاصة أو المعهد الداخلى . 


إن الاتجاهات الحديثة والأكثر قبولا في أوساط المهنيين والأهل في المجتمعات التى 
سبقتنا في هذا الميدان تقوم على مبدأ إدماج 8م خدمات المعوقين بالخدمات العادية 
المتوافرة في المجتمع . بمعنى أن تقدم الخدمات المختلفة اللازمة لمختلف فئات المعوقين سواء 
أكانت تربوية أو صحية أو تأهيلية أو اجتتاعية من خلال الخدمات القائمة لبقية أفراد 
المجتمع . وعدم اللجوء إلى الخدمات الخاصة المنفصلة حيثما أمكن . أما في الحالات التى 
تقتضي تقديم خدمات منفصلة فإنه يجب اخحتيار البديل الأقرب لنمط الخدمة العادية. 


إن الأخذ بهذا الاتجاه وغيره مما استنبط من تجارب المجتمعات الأخرى سوف يقود 
بالضرورة إلى تغيبر في نمط الخدمات القائمة في الوطن العربي والتي هي في مجملها خدمات 


اعتبارات عامة للخطط القرعية. . . ونس 


تقوم على مبدأ العزل 568783608 . ومثل هذا التغيير المتوقع جدير بأن تأخذه برامج إعداد 
العاملين في الاعتبار. 


إن الأخذ بالاتجاهات المعاصرة في محال تأهيل المعوقين يتطلب تعديلاً في مناهج 
إعداد العاملين بحيث يمكن تزويدهم بالمهارات والمعلومات والاتجاهات المناسبة. ولقد 
بدأت برامج إعداد العاملين مع المعوقين وعلى وجه التحديد برامج إعداد معلمي التربية 
الخاصة تنحو منحى غير تصنيفي لهءترمعء3)6ء رمم لتمكن خريجيها من العمل مع فئات 
مختلفة من المعوقين في المدرسة العادية «ععلائطء اهدمنامءءى»ء لعصدء ناكم نهم . 


ما من شك في أن التطور الثقاني والاجتماعي الذي يشهده المجتمع العربي وازدياد 
درجة الوعي بالمعوقين وخصائصهم واحتياجاتهم يسمح بالتوقع أن خدمات المعوقين ستولي 
اهتّامًا كبيرا بفلسفة الدمج في المستقبل القريب. وهذه قضية يجب أن تؤخذ في الاعتبار لدى 
التخطيط لبرامج إعداد العاملين. 


ومن الجدير بالملاحظة أن جميع البرامج الأكاديمية الحالية لإعداد معلمي التربية 
الخاصة في الوطن العربي تقوم على أساس تصنيفي (08068018 باستثناء برنامج التربية 
الخاصة في جامعة الملك سعود الذي يمكن أن يقال بأنه وسط ما بين التصنيفى وغير 
التصنيفى . 1 


ثالا : مستويات التدريب المرغوبة 
يعتبر مستوى التدريب المتوقع من العوامل الأساسية التي يجب أن تعنى الخطط 
القومية للتدريب بدراستها والتوصل إلى قرارات بشأنها. ووفق ماهو متعارف عليه في الوطن 
العربي فإن برنامج التدريب الأكاديمي في المعاهد وكليات المجتمع وعع116مء 'إالم الصتم 
والجامعات في الميادين المختلفة تتراوح مابين الدبلوم المتوسط (سنتان بعد الثانوية العامة) 
والدكتوراه مرورا بالبكالوريوس (ليسانس) والدبلوم العالي والماجستير. 


ولدى التخطيط لسد الاحتياجات من الاختصاصيين المؤهلين تلزم الإجابة عن 
سؤالين أساسيين هما: (5» 


5 يوسف القريوتي 


ماهى مستويات التدريب المرغوبة لأولئك الاختصاصيين؟ 
ماهى الأعداد اللازمة من اللاختصاصيين في المستويات المختلفة؟ 


يعتقد الكشيرون من المعنيين بخدمات المعوقين في الوطن العربي أن مستويات 
التدريب العليا للعاملين ضرورية لنمو وتطور خدمات التأهيل أو الرعاية للمعوقين. 
وبرامج إعداد أخصائبي ومعلمي التربية الخاصة المشار إليها في الوطن العربي أتت انعكاسًا 
لذلك الاعتقاد. إذ إن برناجين منهها في مستوى الدراسات العليا (دبلوم عال وماجستير) 
وبرناجين في مستوى البكالوريوس والبرامج الثلائة الأخرى في مستوى الدبلوم المتوسط . 


من الناحية النظرية يمكن الافتراض بأنه كلما كان مستوى تدريب العاملين مرتفعًا 
كانت الخدمات المقدمة أفضل . ولكن واقع الأمر يقول بعكس ذلك خاصة في الدول النامية 
وذات الاقتصاديات المحدودة. فا من شك أن تكاليف برامج الدراسات الجامعية العليا 
أكبر من تكاليف البرامج المتوسطة (كليات المجتمع) والبرامج الجامعية الدنياء كما أن رواتب 
وامتيازات ذوي الاختصاصات العليا سترهق المخصصات المرصودة لخدمات المعوقين مما 
ور رشنا على توسع الخدمات وانتشارها. وبذا تبقى هذه الخدمات مقتصرة على شريحة 
بسيطة من محتاجيها . 


إضافة إلى ماسبق فإن مستويات الإعداد المهنى العليا تتطلب وقنًا أطول ومتطلبات 
نش درا للقيو أوالفخرع .بوعل ضيوء' الحائجة'الماضمة الاعنااذ كرة عن المالان عت 
اختصار الوقت اللازم لتخريج دفعات منهم. وعدم التشدد في إجراءات القبول (خاصة 
بالنسبة للمعدلات في الثانوية) لإتاحة الفرصة لأكبر عدد من الراغبين للتتخصص في العمل 
مع المعوقين ممن تتوافر فيهم الشروط الشخصية المناسبة . 


وهذا لا يعني بأي حال من الأحوال أن تكون برامج إعداد العاملين مأوى أو ملاذًا 
لضعاف القدرة أو الفاشلين بل يجب أن تعطي المواصفات الشخصية اعتبارًا مناسبًا فى 
شروط القبول وعدم الاعتّاد كلية عل المعدل ف الثانوية العامة . علاوة على ما تقدم فإن 
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برامج الدراسات العليا تتطلب كفاءات عالية من الأساتذة ومثل هذه الكفاءات محدودة 
العدد 5 الوطن العربي . 


ومن المفيد الإشارة إلى أن الدول المتقدمة والتي تمتلك إمكانات بشرية ومادية أكبر من 
الإمكانات المتوافرة في الوطن العربي. والتي وصل وعي مجتمعاتها واهتهامها بالمعوقين درجة 
متقدمة مقارنة بالمجتمع العربي. بدأت تحت تأثير الضغوط الناحمة عن الأزمات الاقتصادية 
وتراجع الاعتّادات المخصصة للبرامج الاجتاعية والتربوية تقلل من الاعتماد على درجة 
التخصصية العالية للعاملين مع المعوقين. وفي دراستها للمستويات التدريبية اللازمة للعمل 
مع المعوقين عقليّاء أشارت لحنة الموارد البشرية المنبثقة عن الرابطة الدولية للجمعيات 
الوطنية للمتخلفين عقليا -مهءنلصةة]] بالهامعك/8 عطا مه وعناع 50 01 عناودع.آ لقهه 21 مع م1 
0 إلى مستويات التدريب الثلاثة التالية [65» ص ص ©799-7588]. 


١‏ -المستوى الأول: ويتضمن إعدادًا لمدة سنة في كلية مجتمع أو برنامج تدريبي 
خاص. بعد الثانوية العامة. ويعتير هذا المستوى مناسبًا لإعداد مساعدي المعلمين, 
وعاملٍ الرعاية.» ويمكن تقديم التدريب في هذا المستوى من خلال برنامج أكاديمي منتظم 
أو من خلال برنامج للتدريب أثناء الخدمة عهنهنة ءءاياء؟ هذ وقدرت اللجنة أن هذا 
المستوى من التدريب يعتير كافيا لما نسبته /8٠0-7٠‏ من العاملين اللازمين . 


؟ - المستوى الثاني: ويتطلب سنتين من التدريب في كلية مجتمع. ويعتير مناسبا 
للمعلمين وأخصائبي التدريب المهني , والفنيين الآخرين مثل معالجي النطق. وأخصائني 
العلاج الطبيعي , الذين يتوافر متابعة وإشراف فني على أدائهم . وقدرت اللجنة أن المستوى 
من التدريب يعتبر كافيًا لما نسبته ©70-7/ من العاملين اللازمين, وعليه فإن العاملين في 
المستويين الأول والثاني يمثلون ما نسبته /8٠١‏ من فريق العمل على وجه التقريب . 

” - المستوى الثالث : ويشتمل على الشهادة الجامعية الأولى ويتمثل دور العاملين في 
هذا المستوى في الإشراف الفني والمتابعة مثال ذلك مديرو المدارس الخاصة وأخصائيو غرفة 
المصادر. والمشرفون الاجتماعيون والأخصائيون النفسيون. 


؛ - المستوى الرابع: ويشير إلى الدراسات العليا بعد الشهادة الجامعية الأولى. 
بغرض إعداد الباحثين والاختصاصيين الذين يتولون مهام إشرافية واستشارية أو تخطيطية 
خاصة في مجال إعداد العاملين وتدريبهم . 

ومن أبرز مميزات نظام التدريب سابق الذكر هو إمكانية انتقال الفرد من مستوى 


تدريبي إلى مستوى تدريبي آخر خاصة بعد أن تتوافر لديه درجة كافية من الخبرة . ويوضح 
الشكل رقم ١‏ البدائل المختلفة المتاحة للمتدرب . 


تدريب أثناء الخدمة أو بعدها 


المستوى الثالث 
اصلة الدراسة أثناء | 
العمل فى الميدان 2 3 سمل 
5 أو التفرغ ها 


شكل رقم .١‏ مستويات التدريب المختلفة والبدائل المتاحة للخريجين*. 


مواصلة الدراسة 


*# مفتبس من 298 .م,1978 ,قالخ .0 ,5م12 
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وعليه فإنه من اللازم أن تتمتع برامج إعداد العاملين بدرجة مناسبة من المرونة 
والانفتاح بحيث تسمح للعاملين من ذوي مستويات التدريب الدنيا وبمن تتوافر لديهم 
الخيرة والدافعية للالتحاق في المستويات التدريبية الأعلى . 


وعلى الرغم من أن النموذج السابق اقترح في مجال العمل مع المتخلفين عقليًا فإنه لا 
يوجد ما يدعو للاعتقاد بأنه غير مناسب في مجال إعداد العاملين مع فئات الإعاقة الأخرى . 


رابعًا : البدائل المتاحة للتدريب 
لابد لأي خطة وطنية لإعداد وتأهيل العاملين مع المعوقين من أن تأخذ البدائل 
المناحة للتدريب بالاعتبار وتحدد أفضليتها تبعا للأوضاع والمتغيرات ذات العلاقة. وبشكل 
عام فإن أكثر البدائل شيوعًا هو إنشاء البرامج الأكاديمية المحلية من خلال الجامعات 
والمعاهد المتخصصة والكليات المتوسطة . وفي العادة عندما لا يتوافر هذا البديل أو لا يكون 
قادرًا على الوفاء بالاحتياجات القائمة وهذا هو الوضع السائد في الدول النامية عموماً. يلجأ 
إلى إرسال المتدربين في بعثات خارجية . 


ونظرًا لمحدودية عدد وطاقات البرامج الأكاديمية في هذا المجال في الوطن العربي فإنه 
يخشى أن تعتمد معظم الدول العربية خاصة النفطية منها كلية على إعداد العاملين من 
خلال الابتعاث الخارجي إلى الولايات المتحدة الأمريكية وأوربا الغربية . 


ولا يقصد هنا التقليل من أهمية الابتعاث الخارجي من حيث إنه يتيح الفرصة 
للتعايش مع تجارب الشعوب والتعلم من إيجابياتها والاطلاع على أحدث ما توصلت إليه 
المعرفة الإنسانية في هذا المجال. كا أنه في ظل حداثة الدراسات العلمية والتخصصية في 
مال العمل مع المعوقين في الوطن العربي. يعتبر الابتعاث الخارجي وسيلة نافعة لإعداد 
الأكاديميين والبحاثة وغيرهم للعمل في الجامعات الوطنية والمعاهد العلمية بعد عودتهم 
لبلادهم . إلا أن أسلوب الابتعاث قد لا يكون مناسبًا بالدرجة نفسها في يتعلق بإعداد 
الكوادر الفنية المتوسطة 5مدكنهطاءء! المعنية في العمل المباشر مع المعوقين نظرًا لاختلاف 


44 يوسف القريوتي 


الإطار الثقافي والاجتماعي من جهة» والصعوبات التي تواجه هؤلاء في تكييف ما تعلموه 
وفمًا لمتطلبات المجتمع المحلي نظرًا لحداثة سنهم وعوزهم للخيرة والتمرس . 


وفيما يل إيجاز للنقد الموجه لأسلوب الابتعاث الخارجي [7. ص8 :]١‏ 
١‏ التكاليف المادية الباهظة اللازمة لتغطية نفقات المبعوثين والتي على المدى الطويل 
تفوق كشثراً تكاليف إنشاء برامج أكاديمية محلية . 


” - في العادة يتم تدريب المبعوثين في أقطار تختلف في خصائصها الثقافية والسياسية 
والاجتماعية عن موطن المبعوث. وحيث إنه لا يمكن فصل خدمات المعوقين المختلفة عن 
السياسات المختلفة السائدة في المجتمع فإنه يصعب في العادة على المتدرب بعد عودته أن 
يلائم بين مهاراته وخبراته وخصائص الخدمات المقدمة في مجتمعه . 


كثيراً ما يتم تدريب المبعوثين في الخارج على أساليب عمل وباستخدام مستويات 
متقدمة من التقنية ليست متوافرة في بلادهم , ولدى عودتهم يكونون عرضة لمشاعر الإحباط 
علاوة على محدودية الاستفادة محليًا مما تعلموه في الخارج . 


وعليه يجب أن تولي الخطة الوطنية للإعداد اهتمامًا خاصًا لإنشاء البرامج الأكاديمية 
المحلية . وحتى لو تعذر توفير الكادر الأكاديمي المناسب في المراحل الأولى فإن مثل هذا 
الكادر يمكن استقدامه من الخارج . ويمكنٍ القول إن استقادم الكوادر الأكاديمية من 
الخارج للتدريب محليًا يعتبر في نواح كثيرة بديلا أفضل من إرسال المتدربين للخارج. إذ 
علاوة على الاقتصاد في النفقات فإن وجود هذه الكوادر في برامج التدريب المحلية يتيح ها 
التعرف على خصائص المجتمع وطبيعة الخدمات المقدمة وإمكانيات تطويرهاء وهذا بدوره 
سيقود إلى إجراء التعديلات المناسبة في البرامج التدريبية . 


إضافة إلى البدائل السابقة فإن التدريب أثناء الخدمة يعتبر عنصا مهمًا لا غنى لأية 
خطة للتدريب عنه سواء في مجال صقل مهارات ومعلومات العاملين الذين سبق تأهيلهم أو 
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في محال إعداد الفنيين المساعدين. كما أن التدريب أثناء الخدمة يسهم في حل المعضلات 
التي تواجه العاملين في الميدان من حيث إنه يتيح لهم فرصة الاستئناس مباشرة برأي الخبراء 
حول أفضل الحلول واختبار تلك الحلول ميدانيًا للتعرف على فعاليتها [ه. ص 
ص6 .]١١5-١١‏ 


ويجب أن لا تكون برامج التدريب أثناء الخدمة برامج موسمية. وفي كثير من الأحيان 
تقوم الإدارات المختلفة بعقد دورات تدريبية قصيرة المدى دون دراسة كافية للاحتياجات 
الواقعية للعاملين. إن تحديد الاحتياجات التدريبية يجب أن يتم بشكل موضوعي . وعلى 
ضوء تلك الاحتياجات يتم التخطيط إلى سلسلة متكاملة من الحلقات والورش التدريبية. 
خاصة تلك ذات الطبيعة التراكمية التي تقود بمجموعها إلى تكوين خبرة تعليمية متكاملة 
لدى المتدرب . وفي أي الأحوال فإن دوي أثناء الخدمة يجب أن يؤخذ في الاعتبار عند 
الترقية إلى وظائف أعلى أو القيادة في الميدان . 


التطبييقات 

على ضوء ما سبق فإنه يمكن التوصل إلى مجموعة من الاستنتاجات والتطبيقات فيا 
يتعلق بإعداد العاملين مع المعوقين في الوطن العربي أهمها : 

١‏ إن حاجة أقطار الوطن العربي إلى العاملين المدربين للعمل في مجالات تعليم 
المعوقين وتأهيلهم ورعايتهم تعتير حاجة ماسة خاصة في ضوء النمو المتوقع في مجال خدمات 
المعوقين لتشمل قطاعات أوسع حيث إن أكثر من /4٠‏ من المعوقين العرب لا تصلهم 
الخدمات اللازمة. وتبرز في هذا المجال أهمية وضع الخطط الطموحة وطويلة المدى لإعداد 
الكوادر المؤهلة والمدربة للعمل في محال تأهيل المعوقين وخدماتهم المختلفة سواء على المستوى 
القطري | المسجوى القومي : 


؟ - إن برامج التدريب والإعداد القائمة والمنتظمة محدودة جدًا في عددها (7 برامج 
فقط*) اثنان منها تختص بالتعليم العالي (دبلوم وماجستير) واثنان في المستوى الجامعي الأول 


0 من خلال المراجع المتاحة , 


لبان يوسف القريوتي 


وثلاثة برامج في مستوى الدبلوم المتوسط على الرغم من أن الحاجة أكبر ما تكون من خريجي 
هذا المستوى. كا أن البرامج السبعة السابقة تقتصر على التربية الخاصة وتغفل 
التخصصات الأخرى ذات العلاقة كالتأهيل المهني وعلاج النطق. والتربية الرياضية 
المعدلة . 


في ضوء ذلك فإن توفير الأعداد اللازمة من العاملين المؤهلين يتطلب عملا متواصلا 
وجهدًا مدروسًا لتأسيس العديد من البرامج التدريبية خاصة في المستويين الأول والثاني . 
وني ظل الواقع الحالي من المؤكد أن أي قطر عربي لن يكون قادرًا على سد حاجته الفعلية 
من العاملين في مجال خدمات المعوقين قبل عقدين من الزمن في أحسن الأحوال. وتبرز 
الحاجة إلى دراسة أفضل السبل وأكثر الاستراتيجيات جدوى لاختصار عامل الزمن . 
وإضافة إلى ضرورة أن تتبنى كل جامعة عربية هذا الموضوع وتتصدى له فإنه يوصى با بلي : 


| النظر في إمكانية تعميم الاستفادة من نموذج التدريب الذي افترضته 
الرابطة الدولية للجمعيات الوطنية للمتخلفين عقلياء إذ إن هذا النموذج يعتبر ذا 
جدوى اقتصادية من حيث انخفاض التكاليف واختصار الزمن اللازم للتدريب دون 
أن يكون ذلك على حساب النوعية. إن النموذج السابق يتمتع بدرجة عالية من 
المرونة لتحقيق التوازن ما بين الإمكانات المتاحة والاحتياجات القائمة في كل 
التخصصات اللازمة في محال المعوقين . 


ب - في ضوء الاتجاهات الحديثة في تأهيل المعوقين وني ظل ندرة الكفاءات 
الدوزة يرمين بن تحر الراميج التدرينية مل تزؤيه خرعهها بالعلرمات:والمهاراك 
والا تجاهات التي تجعل منبا مهنيين متعددي الأدوار في مجال رعاية المعوقين وتأهيلهم 
كم ©6 نامو وهذأ يعني أن يصبح الانجاه غير التصنيفي في التدريب أكثر شيوعا 
وقبولاً في الدوائر الأكاديمية العربية [5. ص هب . 


جح الاستفادة القصوى من برامج الإعداد والتدريب المختلفة القائمة ف 
يحالات الدراسة الأخرى. وتكتسب معاهد إعداد المعلمين وكليات المهن الطبية 
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المساعدة والمعاهد التطبيقية والمهنية أهمية خاصة في هذا المجال. [لاء ص 
ص8ه-09]. 


فعلى سبيل المثال» يمكن أن تقدم معاهد إعداد المعلمين عونا مميزًا في مجال 
تأهيل معلمي التربية الخاصة. ففي العادة تقدم هذه المعاهد لطلايها تعليًا عامًا في 
محال العمل التربوي في السنة الأولى. وتهتم بالمواد التتخصصية في السنة الثانية. إن 
إضافة تخصص تربية خاصة إلى التخصصات القائمة في أي معهد لا تتطلب 
إمكانات بشرية أو مادية كبيرة نظرًا لأن الطلبة يستفيدون من الطاقات الأكاديمية 
المتوافرة في مجحالات التخصص الأخرى والتي تستطيع أن تغطي أكثر من نصف 
متطلبات التخصص في مجال التربية الخاصة. ومن الجدير بالذكر أن هذا الأسلوب 
أثبت نجاحه في العديد من الدول النامية (تايلاند. سنغافورة» الفلبين, ماليزيا) 
[4»ء ص ص7/4-١781].‏ 


وإذا تعذر إيجاد مثل هذا التخصص في السنتين الدراسيتين العاديتين (في 
العادة دبلوم معهد المعلمين يتطلب سنتين دراسيتين) فإنه يمكن هذه المعاهد أن تقدم 
تعليمًا وتدريبًا تكميليًا لخريجيها الراغبين في العمل في مجال التربية الخاصة على نحو 
دبلوم خاص أو تدريب أثناء الخدمة . 


وهنا يود الباحث أن يشير إلى أن ملاحظاته الميدانية للعاملين في ميدان التربية الخاصة 


في أكثر من قطر عربي قادته للاعتقاد إلى أن خريجي معاهد المعلمين الذين قدم لهم دورات 
تدريبية أثناء الخدمة كانوا أنجح من غيرهم من العاملين في الميدان. ومع أن هذه 
الانطباعات لا تشكل أساسًا موضوعيًا يمكن أن يقاس عليه, إلا أنها قد تلفت النظر إلى 
أهمية معاهد المعلمين في مجال إعداد معلمي التربية الخاصة . 


ولا تقل كليات العلوم الطبية المساعدة أهمية عن معاهد المعلمين في هذا المجال إذ 


بإضافة بعض التعديلات البسيطة على برايجها القائمة تستطيع أن تخرج لنا أعدادًا لا بأس 


لكوم يوسمف القريوتي 


مجال نخدمات المعوقين . 


وبالمثل المعاهد الفنية والتطبيقية التي تستطيع أن تسد النقص الفادح في العاملين في 
محال التأهيل المهني . 


© يلاحظ ضعف التعاون العربي في مجال تأهيل المعوقين بشكل عامء وغياب 
العمل العربي المشترك لإعداد العاملين وتبادل المعلومات والخبرات بشكل خاص . ولقد 
سبقت الإشارة إلى أن ارتفاع التكاليف المادية اللازمة لإنشاء البرامج الأكاديمية في 
الجامعات والنقص في الطاقات الأكاديمية تعتبرمن أهم الصعوبات التي تعيق إنشاء البرامج 
الأكاديمية لإعداد مختلف فئات المهنيين المؤهلين للعمل مع المعوقين . 


كما أن الأزمة الاقتصادية العلمية وتراجع العائدات النفطية العربية من المتوقع أن 
تؤدي إلى مضاعفة الصعوبات التي تواجه برامج التنمية في مختلف أقطار الوطن العربي 
خاصة غير النفطية منها والتى تعتمد اقتصادياتها بشكل كبير على تحويلات الأيدي العاملة 
المصدرة؛ وعلى المساعدات من الأقطار المنتجة للنفط . وإذا ما أخذنا في الاعتبار انخفاض 
الأمية النسبية المعطاة لخدمات المعوقين في سلم أولو يات التنمية؛ فإن الاستنتاج المنطقي 
هو أن الأغلبية الساحقة من أقطار الوطن العربي» على انفراد تصبح غير قادرة على توفير 
برامج التدريب اللازمة لإعداد العاملين مع المعوقين . لذا فإن العمل العربي المشترك في هذا 
المجال يكتسب أهمية خاصة. ويقترح الباحث أن يترجم هذا العمل المشترك بإنشاء مركز 
عربي للمعلومات وتدريب العاملين مع المعوقين. وتتمثل أهمية إنشاء مثل هذا المركز فيما 
يل : 


|- يؤمل أن يكون المركز نموذجًا 50061 تستفيد منه الأقطار العربية التى ترغب فى 
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ب - من المتوقع أن يؤدي إنشاء المركز إلى تقنين التعاون العربي في مجال الوقاية من 
الإعاقة وتأهيل المعوقين وذلك بتوفير القنوات المناسبة لتبادل الخبرات والمعلومات بين مختلف 
الفئات المهتمة بالموضوع . 


ج - يوفر المركز المقترح فرصًا مهمة للدول العربية الأقل نموا (السودان. جيبوتي» 
إمكاناتها المحدودة إنشاء مراكز للتدريب أو المعلومات في محال الإعاقة في المستقبل القريب . 


د كبرنامج إقليمي فإنه سيتمتع بأولوية لدى برامج المعونة الفنية والمادية المقدمة من 
المنظهات والحيئات الدولية خاصة منظيات هيئة الأمم المتحدة وكالاتها المتخصصة وبرامج 
المعونة الفنية 5 الدول المتقدمة [9. ص ص8"١‏ ]. 


ويعتبر المركز الإقليمي للتخلف العقلي في دول الكاريبي واحد من لأمثلة الناجحة 
للمركز المقترح . ومع اختلاف الوظائف والمهام المتوقعة تبقى تجربة المكتب الإقليمي للجنة 
الشرق الأوسط لشؤون المكفوفين تجربة جديرة بالاعتبار. 


وعلى الرغم من أن تناول التفصيلات المتعلقة بالمركز المقترح ليس من ضمن اهتمامات 
هذا البحث إلا أنه لا بأس من الإشارة إلى بعض الشروط التي يعتقد أنها ضرورية لنجاح 
المركز المقترح : 

| حتى يكون المركز نموذجًا يحتذى وحتى يكون أكثر قدرة على الاستجابة للحاجات 
القائمة. يجب أن تتضمن أنشطة المركز برامج التدريب وبنكا للمعلومات إضافة إلى 
الأنشطة البحثية المختلفة (سيتم توضيح هذا البند لاحقا) . 


ب يفضل أن يتبع المركز هيئة إقليمية تطوعية أو شبه حكومية لتحاشي الصعوبات 
المرتبطة بالعمل العربي الرسمى إذ مما يؤسف له أن الخيرات المرتبطة بذلك النمط من العمل 
امتارلة عن مشيدعة. كيا أن.تعية المركر ليعة عر شكومية تسمع له بالامتفادة فن بمصادر 
التمويل المختلفة خاصة التبرعات والهبات . 


نكن يوسف القريوتي 


ويعتقد الباحث أن بإمكان برنامج الخليج العربي لدعم منظهات الأمم المتحدة 
الإنمائية إنشاء مثل هذا المركز بالتعاون مع مختلف الجهات الوطنية والإقليمية والدولية المهتمة 
بمثل هذا الموضوع . 
ج ‏ من المستحسن أن يراعى في اختيار دولة المقر مجموعة من الاعتبارات التي تساعد 
في إنجاحه ومنها : 
١‏ - أن يكون القطر في موقف يسمح له بتقديم بعض التسهيلات المادية 
والمعنوية . 
؟ - أن يكون مستوى خدمات المعوقين في ذلك القطر مرضيًا ويسمح بتوفير 
التدريب الميداني لمنتسبي المركز بتعدد المؤسسات والمعاهد والبرامج التي تستخدم في 
هذا التدريب. 
“ - أن يكون القطر في موقع متوسط من الوطن العربي لتسهيل الاتصال 
والسفر بتكاليف أقل. كما يجب أن تؤخذ تكاليف الحياة بعين الاعتبار بحيث تكون 
مناسبة وغير مرهقة لموازنة المركز. 
- أن يتوافر فيه جامعات ومعاهد للتعليم العالي بحيث يمكن للمركز أن 
يستفيد من بعض إمكاناتها كالمكتبات وتوافر أعضاء هيئة التدريس . ٠‏ . الخ , 
© أن تسمح التقاليد المرعية بتدريب الجنسين معاء إذ | سبق وأن أشير فإن 
نسبة كبيرة من العاملين في الميدان خاصة مع الأطفال المعوقين هم من الإناث . 


وفيما يل عرض سريع لأهم الأنشطة التي يتوقع أن يقوم بها المركز: 

١‏ َك جال التدريب 

. برنامج أكاديمي متوسط في مجال التربية الخاصة والتأهيل‎ -١ 

ب - دورات تدريبية قصيرة للعاملين في الميدان في موضوعات متخصصة . 

ج - ورشة تدريب متلقلة 0 عصتط 2 ع1زطم لتدريب الأهل والعاملين المبتدئين 
مع ال معوقين . 

د دورات متخصصة لإعداد المدربين (تدريب المدربين) في مجال التربية الخاصة 
والتأهيل ليقوموا بدورهم بالقيام بأنشطة التدريب الميداني أثناء الخدمة . 
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١‏ - ف جال الدراسات وا معلومات 

. إجراء البحوث والدراسات المتصلة بميدان الإعاقة وخدمات المعوقين‎ ١ 

ب - إنشاء مكتبة قومية وبنك معلومات قومى في مجالات الإعاقة المختلفة . 

ج ‏ القيام بتعميم المعلومات حول القضايا المختلفة المرتبطة بالإعاقة باستخدام 
الوسائل المقروءة والمرئية والمسموعة . 

د إصدار مجلة علمية متخصصة في شؤون التربية الخاصة والتأهيل لنشر المعرفة 
العلمية ولتسهيل عملية نشر الأكاديميين لأبحائهم حيث يلاحظ ضعف اهتام الدوريات 
العلمية الأخرى بنشر مثل تلك الأبحاث بحجة عدم الاختصاص . 

ه ‏ إنشاء مركز مصادر 6206© 16500106 يتضمن ناذج وأمثلة لمختلف المستحدثات 
التقنية والوسائل والمناهج المستخدمة في تأهيل المعوقين . 

و العمل مع الجهات الأكاديمية والمجامع اللغوية من أجل تعريب المصطلحات 
الأجنبية المستخدمة في مجال الإعاقة . 

ي - تقديم الاستشارات للدول والجمعيات والأفراد في مجالات الإعاقة المختلفة . 

ع - عقد وتنظيم المؤتمّرات العلمية والندوات والحلقات الدراسية . 


؟ - إضافة إلى الاستنتاجات والملاحظات التي سبق ذكرهاء تجدر الإشارة إلى قضية 
مهمة تتعلق بضعف الاتصال بين الأكاديميين والمهنيين العاملين والمهتمين في مجال رعاية 
المعوقين وتأهيلهم . ومن المؤكد أن التواصل المستمر والمنظم سيسهم بشكل واضح في إغناء 
الخبرة ويوفر آفاقًا جديدة للنمو المهني ويعزز مكانة المهنة. لذا يقترح أن تتظافر الجهود 
لتأسيس اتحاد مهني عربي لمختلف العاملين في مجالات الإعاقة . 


ومن المتوقع أن الاتحاد المقترح سيكون ذا طابع علمي وفني وليس تَحِمَعًا نقابيًا. إن 
وجود مثل هذا الاتحاد سيؤدي إلى نتائج إيجابية على مختلف الأصعدة. وتكفي الإشارة إلى 
أن المنظمات المهنية تلعب في العادة دورًا أساسيًا في تقدم المهنة وتطورهاء من خلال العمل 
المهني الجاد وتبادل الخبرات والمعلومات وإرساء التقاليد المهنية. وعقد المؤتمّرات الدورية. 
وإصدار المجلات المهنية وغيرها من الوسائل . 


كن يوسف القريوني 
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ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية وأسباءها: دراسة ميدانية 
زينب علي الجبر" و دلال عبدالواحد الهدهود*" 


* أستاذ مساعد , قسم الإدارة التربوية والتخطيط , كلية التربية. جامعة الكويت و** أستاذ مساعد, قسم 
التربية» كلية التربية الأساسية , الكويت 


ملخص البحث . تهدف الدراسة إلى التعرف على ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية والأسباب الحقيقية التى 
تدفعها إلى طلب التقاعد مبكرًا. وتتمثل خطوات الدراسة في الإطار النظري للدراسات المتعلقة بظاهرة 
تقاعد المعلمة. ثم دراسة ميدانية على عينة من المعلمات الكويتيات المتقاعدات وعددهن 84 معلمة. وقد 
استخدمت استبانة للتعرف على أسباب تقاعد المعلمة الكويتية وهى مكونة من جزئين. يتضمن الجزء 
الأول ثانية متغيرات متعلقة بالشخصية الذاتية بالمعلمة ويشتمل الجزء الثاني على ثلاثة وعشرين بندا تتناول 
الظروف الاجتاعية والاقتصادية والإدارية والمهنية . واستخدم المتوسط الحسابي والنسب المئوية في التحليل 
الإحصائي في الوصول إلى تفسير النتائج التي أسفرت عنها الدراسة. ثم طرحت بعض التوصيات التي 
يمكن أن تعين على الحد من ظاهرة التقاعد. 


أولا مقدمة 
تعتبر ظاهرة العزوف عن مهنة التدريس والتسرب منها من الظواهر التي يعاني منها العديد 
من أقطار الوطن العربي. فنتيجة للتغيرات الاجتاعية والاقتصادية والتطورات العلمية 
والتقنية التي تشهدها الساحة العربية لم تعد مهنة التدريس تتناسب وطموحات من يعمل 
بهاء أو تشبع احتياجاته المتعددة . 


لقد أولى المسؤولون التربويون في معظم الأقطار العربية هذه الظاهرة اهماما كبيراً 
حيث ازنك عدة دراسات للوقوف عل الأسباب الكامنة وراء هذا العزروف أو التسرب» 
ولعل أبرز هذه الدراسات تلك الدراسة الشاملة التي قامت بها المنظمة العربية للتربية 


قوم 


مام ١‏ زينب عل الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


والثقافة والعلوم , إدارة البحوث التربوية ]١[‏ والتي هدفت إلى معرفة أسباب ظاهرة عزوف 
الشباب العربي عن مهنة التدريس في مراحل التعليم قبل الجامعي على مستوى الوطن 
العربي وفي كل بلد عرب على حدة من واقع متطلبات أربعة : نفسية» واجتماعية» ومادية 
ومهنية . وكانت عينة الدراسة الإجمالية 7٠٠١‏ فرد شملت ٠٠٠١‏ من طلاب وطالبات 
السنتين الأخيرتين من المرحلة الثانوية و 0٠٠‏ من طلبة وطالبات كليات التربية و 6٠٠١‏ من 
المعلمين والمعلمات و ٠٠١‏ من خبراء وخبيرات التربية والتعليم في الأقطار العربية . 


وأهم نتائج هذه الدراسة وجود نسبة 517/,7/ من المعلمين والمعلمات غير راضيين عن 
مهنتهم . وترجع أسباب عدم الرضا عن المهنة للعوامل التالية : 

١‏ ) أسباب مادية (الرواتب. فرص الترفيه. الحوافز» المكافات) 

" ) أسباب مهنية (عبء التدريس وكثافة الفصول) 

* ) أسباب مهنية تتصل بالأنظمة الإدارية 

4 ) أسباب اجتاعية (دور المهنة في خدمة المجتمع) 
كما دلت الدراسة على أن ”, /4٠‏ من المعلمين والمعلمات يرغبون في ترك مهنة التدريس . 


وعلى نطاق دول مجلس التعاون الخليجي قام مكتب التربية العربي لدول الخليج عام 
7م بعقد ندوة تحت عنوان «المعلم قيمة وأثر في منطقة الخليج العربي» [؟]. وقد جاء 
في نهاية التقرير الختامي للندوة أن التغيرات الاجتاعية والاقتصادية التي طرأت على دول 
الخليج أثرت تأثيرا كبيرا على الأفراد» من حيث قيمهم ومعايير سلوكهم الاجتماعي » وأن 
المعلم في النهاية يتأئر هذه الدوامة من المصاعب المتلاحقة في المنطقة مما يؤدي بالتالي إلى تأثر 
وضعه ومركزه المهني والاجتماعي . ولذلك فهو يبحث عن شتى السبل التي ستخرجه من 
فزافة التدويين » ولقة كدت المنادة عزن المحلمين واللملن] بك مره عام اليل وري الخلنيا 
وظائف أخرى تمنح مرتبات وعلاوات وحوافز أفضل . 


وف راي لفاروق الفرا ["] عن اتجاهات الكفاءات والدور المستقبلٍ للمعلم قِ 
الوطن العربي». طيحت بعض التوصيات منها إعادة النظر 5 حجم الأعباء والمسؤوليات 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . أبعم 


الملقاة على عاتق المعلم العربي مثل : نصابه التعليمي والأعمال الإضافية التي يقوم بها أو ما 


يصرفه عن تنمية ذاته وتجديد أدائه . 


وهناك دراسة ثانية قام بها عبدالعزيز الجلال [4] عن دور التربية في التنمية» تطرق 
فيها إلى وضع المعلم أثناء مناقشته لمشكلات الكفاية الداخلية وسد العجز في مدارس أقطار 
الجزيرة العربية وقد استخلص المشكلات التالية : 


)١‏ قلة أعداد المعلمين المواطنين وعزوفهم عن مهنة التدريس 

7') عدم توافر الخبرات اللازمة واستمرارها بسبب ترك المهنة 

"') النظرة الاجتاعية الدونية للمعلم وبخاصة معلم المرحلة الابتدائية 
4) غياب الجو الديمقراطي داخل المدرسة وضعف المشاركة 

) ضعف الرغبة في الانتماء للمهنة بالرغم من ممارستها 


ولقد أولت دولة الكويت في مسيرتها التربوية اهتمامًا خاصًا لدور المعلم؛ فعملت على 
إعداد أبناء الوطن من معلمين ومعلمات. وتأهيلهم تأهيلا يتناسب والتغيرات الاجتماعية 
والاقتصادية التى شهدتبها البلاد نتيجة لتدفق البترول وتسويقه. ونظرًا لزيادة الطلب على 
التعليم من قبل المجتمع الكويتي رأت الدولة أن توفر المعلمين والمعلمات من أبناء الوطن 
وهذا يعد مطلبًا ضروريًا كان لابد من السعي إليه. فتم في العام الدرابي 976/514١م‏ 
افتتاح معهدي المعلمين والمعلمات ليستقبلا طلبة المرحلة المتوسطة . وكانت الدراسة في هذين 
المعهدين تمتد إلى أر بع سنوات لإعداد معلمين ومعلمات للتدريس في المرحلة الابتدائية . 


وبعد زيادة الإقبال على هذين المعهدين وعلى مهنة التدريس رأت الوزارة إحلال 
داري المعلمين والمعلمات محلهما وكان ذلك في بداية العام الدراسى 177/ 1914م على أن 
ينتعا طلية وظاليات الله الكانوية :وان تكوك الدراسة: فنهزا الدة 'ستعين ...وق 
6 م رأت الوزارة أن تمتد الدراسة في معهدي المعلمين والمعلمات (اللذين تحولا إلى 
كلية التربية الأساسية) إلى أربع سنوات على أن يعد الخريجون للعمل في رياض الأطفال 


رضن زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


والمرحلة الابتدائية . وكان عام 0٠/14481-14م‏ قد شهد إنشاء كلية التربية بجامعة الكويت 
لإعداد المعلمين والمعلمات للتدريس في جميع المراحل الدراسية . 


وتتضح من هذا العرض محاولات الكويت للارتقاء بإعداد وتأهيل المعلمين والمعلمات 
حتى يكون على مستوى علمي عال. ومازالت الكويت بحاجة ماسة إلى المعلمين والمعلمات 
في مختلف التخصصات على الرغم من الأعداد الكبيرة التي تخرجها كلية التربية الأساسية. 
وكلية التربية بجامعة الكويت. ولكن المتتبع لعمليات تقاعد المعلمات التي حدثت في 
السنوات الست الأخيرة يلاحظ ارتفاع أعدادها بشكل ملحوظ, الأمر الذي يجعل من ذلك 
مشكلة هدر ستواجه المسؤولين التربويين إذا لم يتداركوا هذا الأمر من بدايته» حيث تدل 
إحصائيات وزارة التربية على أن عدد المتقاعدات في العام الدراسي 1868م كان لا 
يتجاوز عشر معلمات أي بنسبة ” /٠ , ٠‏ من العدد الإجمالي للمعلمات الكويتيات الذي بلغ 
معلمات بين ارتفع هذا العدد في العام الدراسبي 19/85/46م إلى ١7‏ معلمة أي 
بنسبة /٠,7‏ من العدد الإجمالي للمعلمات الكويتيات الذي بلغ 7٠١+‏ معلمات وتبرز 
خطورة المشكلة عندما يتضح أن ٠١٠‏ معلمات من أصل هذا العدد قد تقاعدن ولم تنجاوز 
أعمارهن الخامسة والثلاثين عاما . 

ولاشك أن هذه الظاهرة تستدعي الاهتمام. وتدارس الأسباب الكامنة وراءها وهذا 


ما حدا بالباحثتين القيام بهذه الدراسة التي تهدف إلى معرفة الأسباب الاجتاعية 
والاقتصادية والمهنية الكامنة وراء ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية 5 


١‏ هدف الدراسسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية والأسباب 
الحقيقية الى تدفعها إلى طلب التقاعد مبكرًا في وقت تشتد فيه حاجة البلاد إلى الكفاءات 
الوطنية الشابة المدربة للمساهمة في التنمية الشاملة . 


؟' - مشكلة الدراسة 
ل شكلة الدراسة في معرفة الأسباب الكامنة وراء تقاعد المعلمة الكويتية 
مبكرًا ويمكن أن تجيب الدراسة عن الأسئلة التالية : 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . خض 


السؤال الأول 

أي المتغيرات التالية لها الدور الأكبر في حدوث ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية : 
العمرء سنوات الخبرة. المادة الدراسية, المرحلة التعليمية» المؤهل الدرامبى, الحالة 
الاجتماعية. عدد الأبناء. ومتوسط دخل الأسرة؟ 


السؤال الشاني 

أين تتركز ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية بشكل كبير وبكثرة في كل من مكونات 
المتغيرات المذكورة؟ 

السؤال الغالث 


هل يتم التقاعد - في الغالب ‏ لأسباب ذاتية ‏ اجتماعية تتصل بالمعلمة أم لأسباب 
مهنية إدارية تتصل بطبيعة العمل ومقتضياته؟ 


+ أهمية الدرامسسة 

إذا كان استثمار الموارد البشرية بكافة قطاعاتها استثمارًا ناجحًا من أهم دعائم التنمية 
فإن الكفايات التعليمية المتمثلة في المعلمات العاملات في مدارس التعليم العام تعتبر من 
أهم هذه القطاعات لما لدور هذه الفئة من اثار تربوية واجتاعية بالغة الأثر في تقدم المجتمع 
وتطوره. ولقد أولت دولة الكويت عمليات إعداد المعلمة الكويتية وتأهيلها لكي تنخرط في 
سلك التدريس بكفاءة عالية اهتمامًا بالغاء إيهانا منها بأنها خير من يحمل الرسالة ويؤدي 
الأمانة . 


وتعتير ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية المبكر إهدارًا تربويًا لابد من الحد منه . لذلك 
تعتقد الباحثتان أن لهذه الدراسة أهمية خاصة حيث إنها ستساعد على الكشف عن الأسباب 
التي تدفع المعلمة الكويتية إلى التقاعد في سن مبكرة, الأمر الذي سيساعد المسؤولين في 
وضع المعالجات التربوية الصائبة لهذه الظاهرة . كما أن هذه الدراسة تعتبر الأولى من نوعها 
في دولة الكويت على حد علم الباحثتين . 


عدم زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


521 حدود الدراسة 
تقتصر الدراسة على تقصى ظاهرة التقاعد لدى المعلمات الكويتيات اللاتي تقاعدن 


خلال الأعوام الدراسية 0// .١1985‏ 15/886/854م, 46م حيث لوحظ تفشي 
هذه الظاهرة بشكل واضح ما يستدعي النبوض بمثل هذه الدراسة الميدانية . 


ه إجراءات الدراسة 

١‏ عيئة الدراسة 

شملت الدراسة كل المعلمات الكويتيات اللاتي تقاعدن في الأعوام الدراسية 
14 :»: 86/85 1 . 1985/86م اللاتي بلغ عددهن الإجمالي حسب إحصائية وزارة 
التربية الصادرة بتاريخ 08/117" معلمة وقد تم الحصول على عناوينهن وأرقام 
هواتفهن من جمعية المعلمين الكويتية ليسهل الاتصال بهن وأخذ المعلومات اللازمة من واقع 
الميدان . 


ب - أداة الدراسة 

صممت الباحثتان استبانة مكونة من جزئين. يتضمن الحزء الأول ثيانية متغيرات 
الدواسية. الحالة الاجتماعية. عدد الأبناءء ومتوسط دخل الأسرة. ويشتمل الجحزء الثاني 
على ثلاثة وعشرين بندًا تتناول الظروف الاجتماعية, والاقتتصادية والإدارية والمهنية التى قد 
تدفع المعلمة الكويتية إلى طلب التقاعد. وقد طلب من المعلمات المتقاعدات إبداء ارائهن 
حول هذه الظروف والأسباب . وقد أرسلت الاستبانات إلى المعلمات المتقاعدات عن طريق 
البريد وتمّت متابعة الاستبانات عن طريق إرسال خطاب متابعة وتم إرسال ٠٠١‏ استبانة 
جمع منها 8 استبانة أي بنسبة 75/ من الحجم الإحمالي للعينة الكلية . 


ج ‏ ثبات الاستبانة 
تم استخراج معامل ثبات الاستبانة عن طريق التجزئة النصفية لبنود الاستبانة التى 
قام ها الحاسوب باستعمال معادلة بيرسون العامة. وكان معامل الثبات هو ٠/ا, ٠‏ حيث 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . يونا 


أخذت الدرجة الكلية لمجموعة البنود الفردية ومجموعة البنود الزوجية واستعملت معادلة 
بيرسون للربط بينهما. 
؟ - الوسائل الإحصائية المستخدمة في الدراسة 


١‏ إنجاد المتوسط الحسابي لكل متغير من متغيرات الدراسة لمعرفة دوره في حدوث 
ظاهرة التقاعد لدى المعلمة الكويتية . 


؟ - إيجاد النسبة المئوية لكل متغير من متغيرات الدراسة لمعرفة أي فئة أو بند في كل 
متغير تظهر فيها ظاهرة التقاعد بكثرة . 


 '“‏ إيجاد النسبة المئوية لكل من مجال »١«‏ (الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية) ومجال «وب» 
(الظروف المهنية ‏ الإدارية) لمعرفة أي المجالين كان سببًا غالبا في حدوث ظاهرة التقاعد. 


ثانيًا : الإطار النضري 
سيتم في هذا الجزء استعراض بعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع التقاعد حيث 
لاحظت الباحثتان قلة الدراسات التي لها علاقة مباشرة بموضوع الدراسة, فهناك دراسات 
نوضح الأسباب التي تدعو المعلمين والمعلمات للعزوف عن مهنة التدريس والتسرب منها. 
وقد قسمت الباحثتان تلك الدراسات إلى قسمين : 


| - دراسات تعزو ظاهرة التقاعد إلى عوامل مهنية ‏ إدارية . 
ب - دراسات تعزو الظاهرة ذاتها إلى عوامل ذاتية ‏ اجتماعية . 


وفيما يلي عرض موجز لطبيعة هذه الدراسات والنتائج التي أسفرت عنها: 


١‏ - العوامل المهنية ‏ الإدارية 

للعوامل المهنية والإدارية التي تتعلق بطبيعة العمل مثل الأساوب الإداري الممارس 
من قبل ناظر وناظرة المدرسة والأعمال المسندة للمعلمين واللوائح والقوانين دور واضح في 
تحديد الرضا الوظيفي لدى المعلمين . 


كحض زينب علي الجير ودلال عبد الواحد الهدهود 


فقد أسفرت نتائج العديد من الدراسات عن أن هناك علاقة ارتباطية بين الأسلوب 
الإداري لناظر وناظرة المدرسة والإحساس بالرضا الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات. فقد 
أكدت نتائج دراسة قام مها بيرى فارير 192667 بإررة8 [ 0 ] أن اشتراك المعلم ْ إدارة المدرسة 
وتنمية ولائه للتنظيم الإداري تحد من إحساسه بالاحتراق النفسي . كما جاء في دراسة أجراها 
ديفيد ليش طاءوعآ 223010 [5] أن سوء الإدارة المدرسية وخاصة عدم استشارتها للمعلمين 
في الشؤون الخاصة بالإدارة المدرسية وعدم توفير الوسائل المطلوبة لمهنة التدريس من أهم 
الأسباب التي تؤدي إلى شعور المعلمين بالضغوط مما يؤدي إلى رفع معدلات التسرب. وفي 
دراسة أجراها هولدأوى :رة110103 [/] لتحديد احتياجات المعلمين ليكونوا أكثر فعالية في 
عملهم وقد اعتبر هذه المتطلبات مصادر للرضا الوظيفي لدى المعلمين وجاءت بالترتيب 
التالي : 

١‏ - فصول دراسية قليلة الكثافة 

؟ ‏ وقت أطول للإاعداد 

” - تلقي مساعدة من متطوعين 

5 - تقليل ساعات المراقبة والواجبات الإدارية 

ه - الرواتب ئ 

؟ - توفير بيئة مادية أفضل 

- زيادة المشاركة بالقرارات التربوية 


وأسفرت دراسة قام بها بيسلى 86509 [6] التي طبقت على 75 مدرسًا ومدرسة في 
مدارس ريفية وغير ريفية في بداية العام الدراسي على أن هناك عوامل ضغط يعاني منها 
المدرسون مثل : فقدان الدعم المعنوي من أولياء أمور الطلبة وعدم وضوح القوانين والنظم 
الإدارية» وعدم وجود نظام تقويمي قائم على أسس علمية. 


وليس من شك في أن هناك علاقة طبيعية بين المناخ الذي يسود المدرسة والرضا 
الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات وقد أكدت فرجينيا دنهنع:711 [9] على ذلك في دراستها 
حين قامت بدراسة لمقارنة الرضا الوظيفي لدى العاملين في إدارات ذات مناخ يشجع على 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . انا 


الانطلاق والإبداع , والرضا الوظيفي للعاملين في إدارات يتسم مناخها بالصرامة والسلطة 
والحد من حرية المعلم. وجاءت نتائج الدراسة مؤيدة لوجود علاقة ارتباطية موجهة لصالح 
المجموعة التي تمارس عملها في مناخ يتسم بإعطاء الحرية للمعلمين في التخطيط لعملهم 
ومساعدتهم على الابتكار فيه . 


وهناك دراسة أجراها دانسي 1232516 ]١١[‏ مبدف دراسة العلاقة بين استقلالية 
المعلمين والمعلمات واتصالهم مع ناظر وناظرة المدرسة والرضا الوظيفي لديهم . ومن نتائج 
هذه الدراسة أنه وجد أن هناك علاقة إيجابية بين الرضا الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات 
واستقلاليتهم. ى) أن هناك علاقة إيجابية بين الرضا الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات 
وعلاقاتهم بناظر وناظرة المدرسة . وكشفت الدراسة عن عدم وجود علاقة بين الرضا الوظيفي 
للمعلمين والمعلمات وحجم المدرسة. أو المرحلة الدراسية أو مدة الخيرة أو المؤملات 
العلمية . 


ودرس كحيلة ]١١[‏ العلاقة بين التحرك الوظيفي لدى المعلمين ورضاهم الوظيفي 
في المدارس الثانوية خلال العام الدراسي 4 مم. كشفت تلك الدراسة عن النتائج 
التالية : 
١‏ - لناظر وناظرة المدرسة دور كبير في إثارة الدافعية لدى المعلمين والمعلمات وإقبالهم 
على المهنة . 
" - المعلمون القدامى راضون عن وظائفهم أكثر من المعلمين الجدد . 
*- العوامل الثلاثة الأولى التي تعزز الرضا الوظيفي هي : 
| - العلاقة الجيدة مع ناظر وناظرة المدرسة 
ب العلاقات الحيدة مع الطلبة 
ج - العلاقات الجيدة مع رفقاء المهنة وأولياء الأمور 
 :‏ أما العوامل الثلاثة الأولى التي تؤدي إلى عدم الرضا الوظيفي فهي : 
| طابع القيادة 
ب - الأآمان الوظيفي 
ج - العلاقات الشخصية غير الودودة مع الناظر 


4 زينب علي الجبر ودلال عبد الواحد الهدهود 


وخرجت الدراسة بالتوصيات التاليسة: 

. التدقيق في اختيار نظار وناظرات المدارس‎ ١ 

؟ ‏ تدريب القوى البشرية المرشحة لتولي المناصب القيادية في المدرسة على مبادىء 
الإدارة والإشراف التربوي ثم اختيار المناسب منهم . 

* - تقديم برامج تدريبية لنظار وناظرات المدارس في أصول الإدارة التربوية 
والإشراف التربوي . 


وفي دراسة سابقة أجراها ستايلز وكافائغ طعودصة::2© 300 و16ئ:5 ]١7[‏ هدفت إلى 
التعرف على الأسباب الي تؤثر على الرضا الوظيفي للمعلم وتجعله راغا في ترك المهنة. كان 
من نتائجها ما يلي : إن لكل من العوامل التالية أثرا كبيرا في عدم الرضا الوظيفي للمعلم : 

. المعوقات المهنية والقرارات الإدارية غير المناسبة‎ ١ 

عدم ناسية بنهلة التددريين التوقعانة الللتلفين سواه مون خاي مك اننوك الاجيافية 
أو الأعباء الوظيفية التى يقومون بها . 

 “‏ عدم ارتكاز تقويم أعمالهم من قبل الموجهين التربويين ونظار المدارس على أسس 
سليمة . 


وقد أجرى حمدي الجحندلي ]١7[‏ دراسة للتعرف على العلاقة بين المتغيرات النفسية 
والمهنية لدى معلم المرحلة الابتدائية 5 الكويت ورضاه عن المهنة . أوضحت نتائج هذه 
الدراسة على أن بيئة العمل الخاصة بالمعلمين لما دور كبير في تحديد درجة الرضا الوظيفي 
لد 
م . 


وقد أسفرت نتائج دراسات كل من بلاس جوزيف 81256 1م4[1056 ]1١‏ وستكليف 
كارياكو نامعهاررو؟! ,عءثقنءؤن5 ]١5[‏ وبرات 2,206 ]١5[‏ ودونهام مقطمن2 ]١9[‏ وفارل 
أولاندر 0120 ,الهعة5 [18] و ريتشاد شواب 6هياطء5 816530 [14]. عن أن أعباء 
العمل المتمثلة فيها يلي : عدم تحديد الأدوار والواجبات التي يجب على المعلم القيام بها ضيق 
الوقت وكثرة الأعمال التي يجب أن يقوم بها المعلم مثل: تصحيح الاختبارات» الواجبات 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . مضنا 


المنزلية» الإشراف على الطلبة الضعاف. رعابة المتفوقين, إقامة علاقة سوية مع الطلبة 
وذوسهم . من الأمور التي تؤدي إلى شعور المعلم بكثرة الضغوط الواقعة عليه . 


كا أن هناك دراسة أجرتها مارى ميكر :6كاء»14 34316[ ]7١‏ هدفت إلى التعرف على 
العلاقة بين الرضا الوظيفي واستقالات المعلمين. أسفرت الدراسة عن النتائج التالية : 

١‏ - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والجهد الجساني والفكري الذي 
يله العلن . ْ 

" - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والعلاقة بين الزملاء . 

*' - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والعلاقة مع الموظفين الإداريين 
بالمدرسة . 

- توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفى وحب العمل والشعور بالانتماء إلى 
الوظيفة . ْ 

ه ‏ توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والمعلومات المتوافرة عن العمل 
والدورات التذريبية . 


وأوصت الدراسة بأهمية الحد من عمليات الاستقالة الناتجة عن عدم الرضا الوظيفي 
عزوف المعلمين والمعلمات عن مهنة التدريس . 


وقد أوصى فاروق الفرا ["] في دراسة للتعرف على اتجاه الكفاءات والدور المستقبلٍ 
للمعلم في الوطن العربي بإعادة النظر في حجم الأعباء والمسؤوليات الملقاة على عاتقه مثل 
نظامه التعليمي والأعمال الإضافية التي يقوم مها وما يعوقه عن تنمية ذاته وتجديد أدائه. 


” - عوامل ذاتية اجتماعية 
للعوامل الذاتية التى تتعلق بشخصية المعلمين وظروفهم الاجتاعية والاقتصادية دور 
رئيس في تحديد درجة الرضا الوظيفي لديهم عن مهنة التدريس . ففي دراسة أجراها علي 


عسكر [71] هدفت إلى قياس الرضا الوظيفي ل ١١5‏ من المعلمين والمعلمات العاملين في 
مدارس التعليم العام بالكويت؛. وقد أسفرت عن النتائج التالية : 

١‏ عدم رضا المعلمين والمعلمات عن رواتبهم 

النظرة الاجتاعية المتدنية لمكانة المعلم 

كا أسفرت دراسة قام مها سيرجيوفانى 81هة0ونع562 [77] عن أن الظروف العائلية 
للمعلمين من العوامل التي قد تؤدي إلى شعور المعلمين بعدم الرضا عن مهنتهم. ولقد 
أوضح جوزيف بالاس امعوه1 [7ع أن عدم تقدير المجتمع لهنة التدريمس من 
العوامل المؤدية إلى شعور المعلمين بالضغوط الواقعة عليهم . ىا أكدت دراسة أجراها أحمد 
شكري [14] النتيجة ذاتها حيث كانت النظرة الاجتماعية الضيقة لهذه المهنة من أهم 
أسباب عزوف المعلمين عن مهنة التدريس . وكذلك أسفرت نتائج دراسة قام بها شارلز 
وريتشارد وجون .16 4150 .2 4مهطعنظ ,./ ,وعاتةك [16] أن 6م/ من أفراد العينة البالغ 
عددهم 4٠٠‏ مدرس أفادوا أن تدني مكانة المعلم الاجتماعية من العوامل التي تشعرهم بعدم 
الرضى عن وظيفتهم . 


وفي دراسة تمت بالكويت قام مها كل من نجاة المطوع ‏ أحمد بستان وعمر بكيش 
[71؟] هدفت إلى التعرف على أسباب عزوف المعلمين والمعلمات من العاملين في رياض 
الأطفال والمرحلة الابتدائية عن مهنة التدريس وقد أسفرت نتائج الدراسة عن الأتي : 

١‏ وجد أن النسبة قد بلغت /٠١‏ من إجمالي المعلمين والمعلمات والعاملين برياض 
الأطفال والمرحلة الابتدائية يتقاعدون قبل بلوغ سن التقاعد. 

. وأن نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات غير راضين عن رواتبهم‎ - ١ 

“ - وأن نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات يرون أن المكانة الاجتماعية للمعلم متدنية 
بالنسبة للمهن الأخرى . 

4 - وأن نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات يرون أن مهنة التعليم شاقة ومرهقة 
وتستنفد الوقت والجهد في المدرسة والبيت, وأنها لا تتمتع باحترام الطلاب والطالبات الذين 
يثيرون الكثير من المشكلات . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . مض 


وهناك دراسات توضح الأسباب الي تدعو المعلمين والمعلمات للعزوف من مهنة 
التدريس ومن بين هذه الدراسات. دراسة أجراها مركز البحوث التربوية بجامعة الرياض 
[77] للتعرف على أسباب العزوف عن مهنة التدريس في المملكة العربية السعودية. من 
أهم نتائجها ما يلي : 


. -أن نسبة 75,71/ من معلمي المرحلة المتوسطة والثانوية تركوا مهنتهم‎ ١ 
وأن الأسباب الرئيسة التي تدفع المعلمين السعوديين لترك مهنتهم هي : الأسباب‎ - * 
. الوظيفية والأسباب المالية والأسباب الاجتاعية‎ 


وهناك العديد من الدراسات أثبتت أن للعوامل الاقتصادية أثرًا كبيراً على شعور 
المعلمين بالرضا الوظيفي حيق انيف دراسة بارى فاربر 5ء6:ة2 82:57 [78] أن ندرة 
الفرص المتاحة للترقي في مهنة التدريس من أهم الأسباب التي تؤدي إلى شعور المعلمين 
بالضغوط والاحتراق النفسي. كى) أسفرت نتائج دراسة قام بها ساروس 74152:505] عن 
أن نظام المكافات وندرة فرص الترقي من الأسباب المؤدية إلى الاحتراق النفسبي لدى 
المعلمين. وحاولت ندوو اوهيكينيه 622 !نط0 380 71010 ]٠[‏ التعرف على الاحتياجات 
الوظيفية للمعلمين النيجيريين. وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة إلى أن المعلمين يهتمون 
اهتزامًا شديدًا بكفاية المرتب الذي يتقاضونه وفرص الترقي الوظيفي المتاحة . 


كما أكدت نتائج دراسة قام بها محمد إسماعيل ظافر [1"] أن طبيعة العمل في المدرسة 
وعدم إتاحة الفرص للترقي والراتب الذي يتقاضاه المعلم مقارنة بالجهد الذي يبذله لا يغري 
بالإإستمرار بمهنة التدريس . 


وفي دراسة أجراها سليمان الشيخ ومحمد سلامة [7”7] حول الرضا المهني للمعلمين 
في قطر. توصلا فيها إلى أن هناك عزوفا عن مهنة التدريس بسبب قلة فرص الترقي . 
وضعف المكافات المالية ئما أدى إلى وجود اتجاهات سلبية لدى المعلمين تجاه مهنة التدريس . 


لض زينب علي الجبر ودلال عبد الواحد الهدهود 


أما عن المكانة الاجتماعية للمعلم في الكويت فقد تناوها الباحثان عبدالرحيم صالح 
عبدالله وعمر بكيش [] وقد أسفرت الدراسة عن التالي : 
١‏ - تدني رواتب المعلمين والمعلمات في دولة الكويت 
الغالبية العظمى من المعلمين ونسبة لابأس ب من المعلمات يرغبون في البحث 
عن 0 إضافية خارج أوقات الدوام لسد متطلبات الحياة المتزايدة . 
 ”“‏ نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات غير راضين عن المكانة الاجتاعية للمعلم . 


كا أقر البحث التوصيات التالية : 

ا بحسن 00 الاقتصادية للمعلم. 

” -إسهام مختلف وسائل الإعلام بتوعية الرأي العام بأهمية المعلم في نبضة المجتمع . 
 *‏ مراعاة الظروف الاجتماعية للمعلم وتوفير حاجاته المهمة . 

؛ - تعديل اللوائح والقوانين التي تلقي ظلالاً من الشك على المعلم وعلى تصرفاته . 


وقد أوصى التقرير الختامي للمؤتمر الأول للتعليم الذي عقد في الكويت في مارس - 
إبريل 1917م [4"] بالتوجيهات التالية : 


. توفير نظام للحوافز يشجع المعلمين على الإقبال على مهنة التدريس‎ - ١ 
. ؟ - تطوير أساليب التوجيه الفني نحو مزيد من معاونة المعلم على التقويم الذاتي‎ 
. اتخاذ الإجراءات كافة التي تكفل كرامة المعلم‎ 
؛ - الحرص على استقرار المعلم النفسي والمادي والاجتماعي ما أمكن وحصر‎ 
التنقلات في أضيق الحدود.‎ 
توفير ظروف عمل مشجعة وخدمات مناسبة ومناخ من العلاقات الإنسانية‎ 6 
. الحافزة على البذل والعطاء‎ 


وأسفرت نتائج دراسة قامت بها مارى ستيرنسون 506768508 نرمدالة [ه"ع] عن أن 
عدم تكافوء الجهود المبذولة من قبل المدرسين مع الحوافز المادية والمعنوية التى يتلقونها من 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . وفيض 


العوامل التي تدفع المعلمين إلى ترك المهنة . وووجد لورتي +ذاءه.1 .85[2] أن عدم توافر 
المناخ الاجتماعي السليم داخل المدرسة والضغوط التي يعاني منها سواء من النمط الإداري 
الممارس داخل المدرسة. أو كثرة الأعباء التدريسية وغير التدريسية التي يقومون بها من 
العوامل التي تؤدي إلى رغبتهم في ترك المهنة . 


وتوصل كل من شيس 7356© [/"] وديفيد ليش 30ع.1 12833710 [5] وستكليف 
وكارياكو ناهء2ة؟لاك! ,6//]ناءانا5 ]١5[‏ إلى أن ضغوط العمل العديدة؛ مثل عدم الانسجام 
مع الإدارة المدرسية. قلة الرواتب. شعور المدرسين بالإحباط نتيجة لعدم تساوهم مع 
أقرانهم في المهن الأخرى في المكانة الاجتماعية. كثرة الأعمال الواجب القيام بها من العوامل 
المؤدية إلى عدم الرضا عن المهنة . 


كا أوضحت نتائج دراسة كيال دوانى [8"] أن سوء ظروف العمل في كثير من 
بالمكانة الاجتاعية اللائقة من العوامل التي تدفع المعلمين إلى العزوف عن مهنة التدريس . 


ويتضح مما سبق أن الدراسات التي تم ذكرها قد تطرقت إلى بعض الأسباب المتعلقة 
بطبيعة المهنة والتي قد تؤدي إلى ترك المعلم المهنة مثل: عدم ملاءمة الأسلوب الإداري 
الممارس من قبل ناظر المدرسة. كثرة الأعباء التدريسية وغير التدريسية الملقاة عليهم. عدم 
الاشتراك في اتخاذ القرارات ذات الصلة بالعملية التربوية. علاقة المدرسين بزملائهم داخل 
المدرسة. ضيق الوقت. عدم تحديد الأعمال التي يجب أن يقوم بها المعلم بدقة. 


كما ركز جانب آخر من الدراسات على الأسباب الاجتاعية والذاتية التي قد تؤدي 
5 العزوف عن مهنة التدريس مثل : تدني المكانة الاجتاعية . ندرة فرص الترقي ١‏ عدم 
تكافؤ الأجر مع الجهد المبذول. والملاحظ أن هذه الدراسات أغلب عيناتها عبارة عن 
مدرسين مازالوا يهارسون المهنه . 


مض زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد الهدهود 


كا يلاحظ أن أغلب هذه الدراسات حاولت التركيز على عامل من العوامل التي قد 

تدفع المعلم إلى ترك المهنة مثل الاحتراق النفسي والشعور بالضغوط . وبما لا شك فيه أن 

التعرف على العوامل التي قد تدفع المعلم إلى أن يترك المهنة فعلاً وهو مازال في سن العطاء 

من الأمور التى يجب أن يتضمنها جدول الأولويات لدى المسؤولين التربويين. وهو بعد 
تحاول هذه اللذراية التوصال إلبهى .و ناته 


المًا : الدراسة الميدانية : تحليل البيانات والنتانج 
١-السؤال‏ الأول 
أي المتغيرات التالية لما الدور الأكبر في حدوث ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية : 
العمر.ء سنوات الخبرة» المادة الدراسية, المرحلة التعليمية» المؤهل الدراسى.» الحالة 
الاجتاعية. عدد الأبناء» متوسط دخل الأسرة؟ من أجل معرفة أي المتغيرات لها الدور 
الأكبر في حدوث ظاهرة التقاعد تم استخراج المتوسط الحسابي لتكرارات إجابات أفراد عينة 
الدراسة على هذه المتغيرات كما هو في الجدول رقم ١‏ . 


جدول رقم .١‏ يوضح المتوسط الحسابي لمتغيرات الدراسة المرتبطة بظاهرة التقاعد. 


الرقم المتغيرات المتوسط الحسابي 
١‏ العمسكر “اه ١,‏ 
" عدد سنوات العمل 0" 
و المادة الدراسية ك5 
المرحلة التعليمية هه ١,‏ 
5 المؤهل الدراسي 0ع 
. الحالة الاجتماعية 50# 
/ عددالأناء ١01‏ 
4 متوسط دخل الأسرة الاوره 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . نمضا 


ونستنتج من جدول رقم ١مايلي:‏ 

أن الحالة الاجتماعية للمعلمة لها دور كبير في دفع المعلمة الكويتية إلى طلب 
التقاعد حيث بلغ المتوسط الحسابي لهذا المتغير7١٠5,1.‏ 

- وكذلك المادة الدراسية حيث بلغ متوسطها الحسابي .5,٠٠‏ 

- ومتوسط دخل الأسرة له دور في طلب التقاعد وقد وصل متوسطها الحسابي إلى 
ا١ك'ذره.‏ 

- ويل ذلك المتوسط الحسابي لمتغير المؤهل الدارسي حيث بلغ 1/47,". 

- ويليه المتوسط الحسابي لمتغير سنوات العمل حيث بلغ 35937 . 

ثم المتوسط الحسابي لمتغير المرحلة التعليمية حيث وصل إلى .١,9468‏ 

- ويليه المتوسط الحسابي لمتغير عدد الأبناء حيث بلغ ١1/584‏ . 

وأخير المتوسط الحسابي لمتغير العمر حيث بلغ ١,914‏ . 


نستنتج من التحليل السابق أن المتوسط الحسابي للمتغيرات: الحالة الاجتماعية. 
المادة الدراسية. ومتوسط دخل الأسرة متقارب جدًا نما يدل على أن هذه المتغيرات الثلاثة لها 
الأثر نفسه في حدوث ظاهرة التقاعد تقريبًا. 


فالحالة الاجتاعية للمعلمة وبخاصة المتزوجة تدفعها إلى طلب التقاعد نظرًا 
للضغوط الاجتماعية والأسرية والرغبة في التفرغ للشؤون الأسرية . كما لا يغيب عن بالنا أن 
عمل المرأة الكويتية مازال محل جدال ونقاش من قبل بعض شرائح المجتمع, الأمر الذي 
يؤدي بها إلى طلب التقاعد بعد بلوغها المدة القانونية للتفرغ وبمارسة وظائفها المنزلية . 


كا يتضح أن المادة الدراسية بما فيها من أعباء التدريس مثل نصاب المعلم والأعمال 
الإشرافية والكتابية التي تقوم بها المعلمة أثناء عملها يمكن أن تكون سببًا رئيسًا في طلبها 
للتقاعد. 


حض زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


ويلعب ارتفاع الدخل الاقتصادي للأسرة دورًا باررًا في إقبال المعلمة الكويتية على 
التفاعد فا إن تجد المعلمة أن دخل أسرتها قد تحسن وأن راتبها التقاعدي يوفر لها ولأسرتها 


كا يلعب متغير المؤهل الدراسى دورًا في طلب المعلمة للتقاعد لكنه دور أقل من 
المتغيرات الثلاثة السابقة الذكر. 


ويعتبر متغير عدد السنوات التى قضتها المعلمة في الخدمة أيضا من المتغيرات التي لها 


أما متغيرات المرحلة التعليمية. وعدد الأبناء.» والعمر فقد احتلت المراتب الثلاث 
المتأخرة حيث إنها أقل أثرا من المتغيرات السابقة في دفع المعلمة الكويتية إلى التقاعد. أي 
أنها ليس لطا تأثير واضح على دفع المعلمة لطلب التقاعد. 


فبالنسبة للمرحلة التعليمية التي عملت فيها المعلمة المتقاعدة فهي عامل غير مؤثر وم 
تكن تشكل عبئًا على المعلمة. فهي قد اختارت المرحلة التعليمية بمحض إرادتها أثناء 
تخصصها الدراسى. وكذلك عدد الأبناء ليس له تأثير مباشر على طلب التقاعد بالنسبة 
للمعلمة الكويتية ويرجع ذلك لكثرة عد الخدم في البيت الكويتي, ولا تحتاج المعلمة إلى 
التفرغ لتربية أبنائها. ى) أن عامل العمر لم يكن مؤثرا في طلب التقاعد. على الرغم من أن 
معظم المتقاعدات تقاعدن وهن بين سن الثلاثين والأربعين. وليس مرد ذلك إلى تأثير عامل 
السن وإنم| لأن القانون يسمح للمعلمة بالتقاعد بعد مضي خمسة عشر عامًا على خدمتها. 
وبها أن المعلمة الكويتية غالبا خزيجة معهد المعلمات الذي تتخرج منه وهي ني سن ١8‏ عامًا 
تقريباء لذا فإن من الطبيعي أن تكثر ظاهرة التقاعد بين المعلمات في الفئة المذكورة بسبب 
رغبتهن في الاستفادة من قانون التقاعد وهن مازلن شابات نسبيًا . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . فض 


؟ - السؤال الثاني 

أين تتركز ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية بشكل كبير وبكثرة في مكونات كل من 
المتغيرات الآتية: العمر. سنوات الخبرة. المادة الدارسية, المؤهل الدراسبى, الحالة 
الاجتماعية. عدد الأبناء. ومتوسط دخل الأسرة؟ عند تحليل استجابات أفراد العيئة من 
المعلمات الكويتيات المتقاعدات للمتغيرات اتضح مايل : 


١‏ - متغير العممر 
تم تقسيم متغير العمر إلى خس فئات عمرية من 01-7٠‏ سنة فأكثر لتحديد الشريحة 
العمرية التي يكثر فيها ظهور التقاعد. كا في الجدول رقم ؟ . 


جدول رقم 7". يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العينة بمتغير العمر. 


الرقم العمسر التكرار النسبة 
١‏ امم 11 5 
" ك”- 1 1:3 "ع 
0-4١ 3‏ و ين 
3 85-مه صفر صفر 
ه ١‏ فأكثر صفر صفر 
المجموع 464 م 


يبين الجدول رقم " مايلٍ: 

- أن أكثر أفراد العينة يتقاعدون في الفئة العمرية #87٠‏ حيث بلغت نسبة 
المتقاعدات 5 , 595/. 

- ويلي ذلك المعلمات ذات الفئة العمرية 4٠-75‏ حيث وصلت إلى 7 47/. 


لفن زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


- وأقل الفئات العمرية طلبًا للتقاعد هي 4١‏ 6 ؛ حيث وصلت نسبتها إلى ؟ . “7 . 
- لم يظهر التقاعد لدى المعلمات ممن بلغن 8 عاما فأكثر. 
نستنتج من ذلك أن المعلمة الكويتية تتقاعد وهي في سن أقل من الأربعين عامًا 
(:40-9) حيث وصلت النسبة إلى 2/555 وهذه السنوات هي فترة العطاء والإنتاج 
وبذلك تخسر الدولة فئة عمرية منتجة في أوج عطائها. ىا نلاحظ أنه لم يظهر التقاعد لدى 
الفئة المستفتاة التى تجاوزت سن الخامسة والأربعين. وذلك يدل على أن التقدم في العمر 
ليس دافعًا قويًا وراء طلب المعلمة الكويتية للتقاعد» فهي تتقاعد في سن مبكرة متى أتاح 
ها القانون ذلك . 
ب - متغير عدد سنوات الخبرة 
عند تحليل استجابات أفراد العينة من المعليات الكويتيات المتقاعدات لبنود متغير 
عدد سنوات الخبرة المقسمة إلى ثماني شرائح (من أقل من ١6‏ سنة إلى ١؟‏ سنة فأكش) كما في 
الجدول رقم ”. 


جدول رقم # . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العيئة بمتغير عدد سئوات الخيرة . 


الرقم عدد سنوات الخيرة التكرار النسبة 
١‏ أقل من ١8‏ سنة و" م 
6اسنلة وف 24,١‏ 
7 5لأسلة .1 اوه 
ع لالاسلنلة و :ام 
ن 14 سلة 0 ؟” 
5 4لسنة ١١ ١‏ 
لا ٠6‏ سسلكة ١١ ١‏ 
١ '‏ سنة فأكثر عر 
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ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . حض 


يبين جدول رقم ” ما يلي : 

أن أكثشر أفراد العينة يتقاعدن بعد خدمة حمسة عشر عامًا حيث بلغت نسبة 
المتقاعدات 9,"5ه/. 

- ويل ذلك المعليمات اللاتي خدمن مدة ستة عشر عامًا حيث بلغت نسبتهن 
١‏ ,ة6/. 

- ثم يلي ذلك من خدمن أقل من مس عشرة سنة حيث وصلت النسبة إلى © , :/١7‏ 
على أن هناك نسبًا لا تذكر بالنسبة لمن خدمن ١/‏ سنة أو8١‏ سنةء أو ١9‏ سنة أو 7١‏ سنة 
حيث بلغت نسبتهن على التوالي 4 ,0/7 0/77 7/31١١‏ و١١١/.‏ ونستنتج من ذلك أن 
المعلمة الكويتية تسارع إلى التقاعد حين تكون قد عملت بالمهنة ١5-١6‏ سنة.» حيث 
يسمح لها القانون بالتقاعد. 


ولا شك أن تقاعد المعلمة ‏ بعد هذه الخبرة التى اكتسبتها من الميدان ‏ يعرض 
الدولة إلى فقدآن:طاقة جِيدة وكنابة من الطافات الوطنية .وقد يعزى تقاعد المعلمة الكوينية 
مبكرًا إلى أسباب معينة تدفعها إلى ذلك. وسوف يتناولها البحث بالدراسة والتحليل لدى 
مناقشة السؤال الثالث . 


وبربط متغير العمر بمتغير عدد سنوات الخبرة يتضح لنا أن نسبة تقاعد المعلمات 
الكويتيات قبل سن الأربعين مرتفعة جدًا فقد وصلت إلى 945,5/ من مجموع عدد 
المتقاعدات. في الوقت نفسه الذي محدث فيه ظاهرة التقاعد لديبن بعد ١5-١6‏ سنة من 
الخدمة (بلغت نسبة المتقاعدات ممن خدمن في المهنة ١١‏ سنة فأكثر /781/) أي أن 
الشريحة المتقاعدة هى الأكثر خبرة في مهنة التدريس وهنا تكمن خطورة المشكلة إذ تفقد 
الدولة عناصر اكتسبت خبرة مهنية طويلة وهي لا تزال في سن العطاء . 


ويوضح الجدول رقم 5 مايلي : 3 3 
ا ع ري 0 الى و ا 


انا زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


جدح متغبر المواة الدراضسية 
وزع متغير المواد الدراسية إلى ثلاث عشرة مادة كما في الحدول رقم 5. 


الرقم المادة الدرامسية التكرار النسبة 
١‏ لغة عربية وف ١‏ 
0 لغة إنجليزية " ” 
١‏ لعة اراميية صفر صفر 
رياضيات م 8 
ِ عللوم ١‏ لل 
3 تربية إسلامية ١‏ رن 
1 اجتماعيسات ف ,5 
4 تربية فنية 14 00" 
1 تربية بدنية صفر صفر 
1 تربية موسيقية ١‏ 3 
١‏ رياض أطفال م١‏ ا 
١‏ تربية خاصة صفر صفر 
ل عيبردلفق ١١ ١‏ 


55 
ب 
هر 

1 


- وتليها مادة التربية الفنية» والمواد العامة في رياض الأطفال حيث وصلت النسبة إلى 
لكل منها. 

- ويلي ذلك مادة التربية الإسلامية حيث بلغت النسبة ©, 1/ . 

- ثم تليها مادة الرياضيات حيث بلغت نسبتها 9/ . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . امك 


أما المعلمات اللاتي يدرسن المواد الدراسية التالية: الاجتماعيات». اللغة 
الإنجليزية» التربية الموسيقية؛ العلوم. فقد وصلت نسبتهن على التوالي إلى © , 4,/:» 
"را ”ارالك ١١م‏ 

هناك مدرسة واحدة متقاعدة كانت تدرس مادة التربية النسوية . 


يتضح لنا من النسب السابقة الذكر أن مادة اللغة العربية حصلت على أكر نصيب 
من المتقاعدات ويمكن إرجاع ذلك إلى أن مادة اللغة العربية تحتاج إلى كثير من الجهد. 
ويلاحظ أن وزارة التربية تعانٍ من نقص عدد معلمات هذه المادة تما يؤدي إلى زيادة نصاب 
المعلمة ويضاعف أعباء عملها. أما فيها يتعلق بمجموعة معليمات مادة التربية الفنية فقد 
يعزى تقاعدهن إلى عدم وجود ا حوافز المعنوية كالترقية للأعمال الإدارية والفنية والإشرافية. 
الأمر الذي يؤْدي إلى عدم رضاهن وظيفيًا نما يدفعهن إلى طلب التقاعد مبكراء كما يرجع 
إلى أن المواد الفنية من المواد الدراسية التي لا تلاقي التشجيع والقبول من كثير من أوساط 
المجتمع في الكويت؛ وغالبا ما ينظر اليها باستخفاف الأمر الذي يدفع المعلمة إلى طلب 
التقاعد. أما معلمة التربية الإسلامية. فقد يرجع سبب تقاعدها إلى كثرة أعباء المادة 
ومسئولياتها . 


د متغير المرحلة التعليمية 

شمل هذا المتغير مراحل التعليم الثلاث (الابتدائي. المتوسط. الثانوي) ورياض 
الأطفال والتربية الخاصة لمعرفة أي المراحل التعليمية التي يكثر فيها الطلب على التقاعد ىا 
في الحدول رقم ©. 


يتضح من الجدول رقم ه ما يلي : 

أن معلمات المرحلة الابتدائية هي الفئة الغالبة من عينة الدراسة في طلب التقاعد 
حيث بلغت نسبتهن 4 و/51/. 

- تلي ذلك معلمات الرياض حيث وصلت نسبتهن إلى ؟ , ./7١‏ 


كنا زينب علي الحبر ودلال عبدالواحد الهدهود 


جدول رقم ه. يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العينة بمتغير المرحلة التعليمية . 


الرقم المرحلة التعليمية التكرار النسبة 
١‏ رياض الأطفال 14 6" 
1 ابندائى > لا 
و متوسط '" 5 
1 ثانوي و 3 كي 
ه تربية خاصة صفر صفر 
المجموع 4/ و٠ 1١‏ 


- أما معليات المرحلة الثانوية فنسبتهن لا تذكر حيث بلغت ؛ , "/ . 


نستنتج من النسب المذكورة أن معلمات المرحلة الابتدائية هن أكثر المعلمات طلبًا 
للتقاعد. ويرجع ذلك إلى أن المعلمة الكويتية ال متخرجة من معهد المعلمات (أربع سنوات 
بعد المرحلة المتوسطة) تنبي المدة القانونية للتقاعد (وهي ١6‏ سنة) قبل غيرها من المعلمات 
اللواتي أمضين سنوات إضافية للحصول على الشهادة الجامعية . وما ينطبق على معلمة 
المرحلة الابتدائية ينطبق على معلمة الرياض وقد بلغت نسبتهن 481,5/ من الفعة 
المستفتاة. أما معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية من الكويتيات فلا ينخرطن في سلك 
التدريس إلا بعد اجتياز التعليم الجامعي وهذا له تأثير في نسبة المنقاعدات منهن . علاوة 
على أن معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية يشعرن بأنهن ذوات مكانة اجتاعية أعلى من 
تلك التي تشعر بها معلمات المرحلة الابتدائية أو الرياض. الأمر الذي قد يكون دافا 
للمعلمة في المرحلة الابتدائية والرياض لطلب التقاعد. 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . اونا 
ه ‏ متغير المؤهل الدراسي 
يتكون هذا المتغير من ثهانية بنود توضح المستويات الدراسية للمعلمة الكويتية . وبعد 
تحليل البيانات لمعرفة أية مستويات دراسية يكثر فيها طلب التقاعد | في الجدول رقم 5. 


جدول رقم ” . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العينة بمتغير المؤهل الدراسى . 


الرفتي المؤهل الدراسي التكرار النسبة 
١‏ جامعي تربوي 5 ,5 
١‏ جامعي غير تربوي ١‏ 1" 
م دبلوم دار المعلمات 4 4 
3 دبلوم معهد المعلمات 54 ف 
0 دبلوم معهد التربية للمعليات ؟. 5" 
5 شهادة الدراسة الثانوية العامة صفر صفر 
7 دون الشهادة الثانوية العامة صفر صفر 
4 أخرى تذكر ١,١ ١‏ 

يتضح من الجدول رقم 5 ما يل : 


- إن المعلمات الكويتيات الحاصلات على دبلوم معهد المعلمات من أكثر الفئات 
تقاعدًا فقد وصلت نسبة المتقاعدات منهن إلى أكثر من ثلاثة أرباع العينة (ه , لالا,/) . 

- ويل ذلك المعلمات الحاصلات على شهادة دار المعلمات حيث بلغت النسبة 9 . 

دكلبها شي نات المؤهلات تأهيلا جامعيًا تربويًا وهي /5,0/. 

تليها نسبة المعلمات الحاصلات على دبلوم معهد التربية للمعلمات وهي 00 

- وهناك المعلمات الجامعيات غير المؤهلات تربويا ونسبتهن لا تذكر (7 37/). 

وتؤكد هذه النتائج . نتائج جدول رقم ؛ التي أوضحت أن خريجات معهد المعلمات 
أكثر الفئات إقبالاً على التقاعد للأسباب التي سبق شرحها. كا تؤكد هذه النسبة المرتفعة 


نا زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد الهدهود 


(5./ا/ا/) أن معظم المتقاعدات من أفراد العينة يعملن في المرحلة الابتدائية. كذلك 
المعلمات الحاصلات على دبلوم معهد المعلمات يرجع تقاعدهن إلى الأسباب نفسها التي 
ذكرت عن خريجات معهد المعلمات بفارق أن دار المعلمات كانت تقبل خريجات المرحلة 
الثانوية ولدة سنتين. وقد تعود النسبة الضئيلة للمعليات المتخرجات من الجامعة ولكن غير 
المؤهلات تربويًا إلى قلة الحاصلات على هذا النوع من التأهيل حيث تحرص وزارة التربية 


على تعيين المعلهات المؤهلاات وو 

و متغير الحالة الاجتماعية 

يتكون هذا المتغير من أربعة بنود. وعند تحليل استجابات أفراد العينة كما في الجدول 
رقم /ا. 


جدول رقم , . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعليات أفراد العينة بمتغير الحالة الاجتباعية . 


الرقم الحالة الاجتباعية التكرار النسسية 
0 متزوجلة /الم م 47 
١‏ عزبااء ١ 3 ١ ١‏ 
7" مطلعهقهكة ١,١ ١‏ 
ٌ أرملة صفر صهر 
المجموع 464 يدان 1١‏ 
يتضح من الحدول رقم / ما يلي : 


- أن المعلمة الكويتية المتزوجة هي الأكثر طلبًا للتقاعد. حيث بلغت النسبة 8, 937./: 
وهي نسبة مرتفعة . 
- أما المعلمة العزباء والمطلقة فكانت نسبتههما لا تذكر )/١,١(‏ لكل فئة . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . ين 


ونستنتج من ذلك أن الزواج يعتبرعاملاً قويًا في حدوث التقاعد لدى المعلمة الكويتية 
ويرجع ذلك إلى الأعباء الكثيرة التي تقوم بها حيال أسرتهاء ورعاية أبنائهاء والاهتمام 
بمنزها. هذا إلى جانب المتطلبات الاجتاعية الأخرى. أما المعلمة العزباء أو المطلقة أو 
الأرملة فهي تفضل الاستمرار في العمل وذلك إما لشغل وقتها أو الحاجتها الماسة إلى الراتب 
الكامل لمواجهة أعباء الحياة . 


ز- متغير عدد الأبناء 
يتكون هذا البند من ثلاث فئات لعدد الأبناء من واحد إلى سبعة فأكثر وعند تحليل 


استجابات أفراد العينة من المعلمات المتقاعدات كا في الجدول رقم 4 . 


جدول رقم 4 . بوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى لمعلمات أفراد العيئة بمتغير عدد الأبناء . 


الرتم عددالأبناء التكرار النسسية 
*-١ ١‏ ق - 17 
١‏ 5-5 5 55> 
ىق فأكثر ىو 4 
الملجموع 44 ام 
ويتضح من الحدول رقم 8 ما يل : 


أن غالبية أفراد العينة لديين من 5-4 أبناء حيث كانت نسبتهن /, 589/. 
تلى ذلك الفئة من ١-"ا‏ حيث بلغت نسبتهن ./7١/‏ 
- وتليها فئة قليلة من المستفتيات أي بنسبة 4 , 7/ لديهن أبناء من ؛ فأكثر. 


> من ذلك أن المعلاست١‏ الكويتيات اللاتي لديهن من 5-4 أبناء ترتفع نسبة 
التقاعد بيغبن وذلك لكثرة الأعباء الملقاة على عاتقهن من تربية للأبناء وقضاء حاجاتهم 


45 زينب علي الحبر ودلال عبدالواحد الهدهود 
للمتقاعدات ممن لديهن سبعة ة أبناء فأكثرة فترجع إلى أن عدد مؤلاء ة في العينة قليل جدًا. 


وزعت بنود هذا المتغير على ثمانية فئات من ٠٠١‏ دينار إلى ٠‏ دينار فأكثر. وعند 
تحليل استجابات أفراد العينة المستفتاة كها في الجدول رقم 9 . 


جدول رقم 4 يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العينة بمتغبر متوسط دخل الأسرة . 


الرقم 2 متوسط دخل الأسرة بالدينار الكويتي التكرار النسبة 
١‏ 000 صفر ضفر 
5 ل لك 0 لكا 0 ١,١‏ 
و١‏ رات اليف ١.١ ١‏ 
3 لل كت ل امن . ١٠١.١‏ 
| ا ١ ١"‏ 
5 507 دوماع م١‏ ؟ ١,‏ 
0 ثوثار_ د١ءخقم‏ ”" تشرىفق 
٠ 4‏ فأكثر 0 ملم 

المجموع 4/ ٠غ‏ 

ويتضح من الجدول رقم 4 ما يلي : 


- أن فئة متوسط دخل الأسرة من 6٠١‏ ديئار فأكثر هى أكثر الفئات المتقاعدة حيث 
وصلت النسبة إلى ه, ./"١‏ ْ 

- وأن فئة متوسط الدخل من 68٠١-17٠١‏ بلغت نسبتها 1/7756 . 

- تلي ذلك فئة متوسط الدخل من ,٠١ - 7٠١‏ حيث وصلت نسبتها إلى 7 , /7٠١‏ . 

- تليها فئة متوسط الدخل من 5٠6٠0 - 6٠٠‏ حيث بلغت نسبتها © 11/. 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . 4 


- وتليها فئة متوسط الدخل من 6٠0٠ 1٠٠‏ حيث حصلت على نسبة ./١١ , ١‏ 
- وأخيرا فثتا متوسط الدخل من 4.0٠ #٠٠‏ و ٠٠١-5٠0٠‏ وحصلتا على نسبة لا 
تذكر ./١١‏ 


نلاحظ من التحليل السابق أنه كلها ارتفع متوسط دخل الأسرة سعت المعلمة إلى 
التقاعد. وهذه ظاهرة طبيعية حيث إن دخل الأسرة المرتفع يوفر العيش الكريم وقد لوحظ 
أن ثلاثة أرباع الفئة المستفتاة كان متوسط دخل أسرها أكثر من 5٠٠‏ دينار ولابد أن نشير 
إلى أن غالبية المعلمات المتقاعدات يقمن في منازل مملوكة لأزواجهن وبالتالي لا يقع عليهن 
عبء دفع الإيجار. كما يلاحظ من التحليل السابق أن الأسر الكويتية ذات متوسط الدخل 
أقل من ٠٠٠١‏ دينار قليلة العدد جدًا وذلك لارتفاع معدل دخل الفرد في الدولة . ويرتبط 
هذا المتغير بالحالة الاجتماعية فقد يكون متوسط الدخل هذا 4٠٠‏ دينار بالمعلمة العزباء 
والمعلمة المطلقة . 


“ - السؤال الثالث 
هل يتم التقاعد ‏ في الغالب ‏ لأسباب ذاتية ‏ اجتماعية تتصل بالمعلمة وظروفها 
الشخصية والاجتاعية أو لأسباب مهنية ‏ إدارية تتصل بطبيعة العمل ومقتضياته؟ 


تضمنت الاستبانة ثلاثة وعشرين بندًا متعلقة بالأسباب التي يمكن أن تدفع المعلمة 
الكويتية إلى التقاعد مبكرًا. وقد ضمت الأسباب السابقة في المجالين التاليين: 

. )١ عشرة بنود خاصة بالظروف الذاتية  الاجتاعية (مجال‎ - ١ 

. ثلاثة عشر بندًا خاصة بالظروف المهنية - الإدارية (مجال ب)‎  " 
. وسوف نتئاول التحليل الخاص بكل مجال على حدة‎ 


)١ الظروف الذاتية  الاجتاعية (مجال‎ ١ 
عند تحليل استجابات أفراد العينة على البنود الثلاثئة عشر لهذا المجال كا في الجدول‎ 


.٠١ رقم‎ 


84 زينب عل الجبر ودلال عبدالواحد الفدهود 


جدول رقم ٠١‏ . يوضح النسب المثوية للظروف الذاتية ‏ الاجتماعية )١(‏ والظروف المهنية الإدارية 


رب). 
المحاللات الظروف الذاتية الاجتماعية (مجال )١‏ الظروف المهنية ‏ الإدارية (مجال ب) 
أوافق تمامًا 7" سرف ضف م6روءم 
أوافق لحل ن يال 8 ١1١١‏ 
لا أدري ١١‏ وكا 14 كيل 
لاأوافق أن اين 145 ل 
لا أوافق على الاطلاق 04" رق 1_5 شرل 
الملجبموع /٠١١ 1-0 /٠ ١,٠ ١١6‏ 


يتضح من الجدول رقم ٠١‏ مايليٍ: 

أن نسبة من وافقن على أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية هي السبب في طلبهن 
للتقاعد وصلت إلى ؟ , 77/. ش ْ 

- ووصلت نسبة من وافقن إلى © , ./١7‏ 

- بينها وصلت نسبة من لا رأي لهن إلى 7 9/. 

- وقد ارتفعت النسبة في الفئة التي لا توافق على أن الظروف الذاتية ‏ الاجتاعية 
كانت سببًا في طلبهن للتقاعد إلى " , ./"٠‏ 

- ومن لا يوافقن على الإطلاق كانت نسبتهن 4 ,77/ من الفئة المستفتاة . 


ونستنتدج من ذلك أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية من مثل: الظروف الأسرية, 
والمكانة الاجتماعية للمعلم, وتحسن دخل الأسرة وغيره من الأسباب التي يشتمل عليها هذا 
المجال كانت سببًا لطلب التقاعد مبكرًا حسبما ترى نسبة 751/ن من المعلمات 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . حان 


المتقاعدات أي أن ثلث العينة تقريبًا يوافقن على أنها أسباب تدفعهن للتقاعد وأن أسرهن 
بحاجة لرعايتهن, وأنهن لم ينلن المكانة التي ينبغي أن ينلنها وأن ظروفهن الصحية لم تعد 
تساعدهن على المزيد من العطاء . وهناك فئة نسبتها 4 0/ أي نصف العينة تقريبًا لم توافق 
على أن الأسباب السالفة الذكر كانت وراء طلب التقاعد ‏ فقد تكون هناك ظروف أخرى 
(مهنية إدارية) هي الدافع لطلب التقاعد. وهناك فئة لا رأي لها ى| ذكرنا وهي فئة ضئيلة 
بلغت نسبتها 3 9/. 


ب الظروف المهنية ‏ الإدارية (مجال ب) 

عند تحليل استجابات أفر اد العينة المستفتاة على البنود العشرة في هذا المجال اتضح 
مايل: 

أن 4 من أفراد العينة وافقت تمامًا على أن الظروف المهنية - الإدارية هي 

السبب في طلب التقاعد . 

- كما وافقت فئة أخرى من أفراد العينة بنسبة /١١,١‏ على هذا السبب. 

- بين لم يكن هناك رأي لما نسبته 8 ,91./ من أفراد العينة. 

- ولم يوافق /7١,9‏ من أفراد العينة على أن الظروف المهنية ‏ الإدارية وراء طلب 
التقاعد. 

- كما لم توافق على هذا الأمر على الإطلاق نسبة /١,5‏ من أفراد العينة . 


نستنتج من ذلك أن نصف أفراد العينة (” , )/6٠‏ وافقت على أن الظروف المهنية - 
الإدارية من مثل : النقل المفاجىء من مدرسة إلى أخرى. زيادة أعباء المعلمة. قلة الحوافز 
المادية والمعنوية. تشدد الإدارة وتسلطهاء الظروف الداخلية للمدرسة. أسلوب التوجيه 
الفنى وغيره. . . كانت ف الأسباب المباشرة في طلب التقاعد, بينها كانت هناك نسبة 
ه, 6 ل توافق على أن الظروف المذكورة وراء طلب التقاعد . كما أن هناك فئة لا رأي ها 
وقد بلغت ./١,9‏ 

بمقارنة الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية (مجال )١‏ بالظروف المهنية ‏ الإدارية (بجال ب) 
يتضح أن من وافق من أفراد العينة على أن مجال ا هو السبب المباشر في طلب التقاعد كان 
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لا, #5/ بينما ارتفعت النسبة إلى ؟ , 65٠‏ في مجال ب أي أن الظروف المهنية ‏ الإدارية همي 
التى دعتهن إلى التقاعد أكثر من الظروف الذاتية ‏ الاجتاعية وهذا يدل على أن معظم 
حالات التقاعد حدثت لأسباب مهنية ‏ إدارية. وقد يعزى ذلك إلى الأسلوب الإداري 
المتبع من قبل الإدارة المدرسية وطبيعة المهنة وأعبائها واللوائح والقوانين» ومتطلبات 
التدريس الحديثة . . . وغيرها من الأمور المتعلقة بالمهنة . 


بينها كانت نسبة من لم يوافق على الأسباب الواردة في المجال | 5 0 / والأسباب الواردة 
في المجال ب ه , ه#/ أي أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية من مثل زيادة دخل الأسرة. 
وتفرغ المعلمة للبيت والأسرة وتربية الأبناء. والحالة الصحية. والمكانة الاجتاعية للمعلمة 
وانعكاسها على معنويات المعلمة لم تكن على الرغم من أهميتها سببًا مباشرا لطلب التقاعد 
ميكرا بل أن الظروف المهنية ‏ الإدارية هي الدافع الأقوى وراء تقاعد المعلمة الكويتية 


* 
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رابعًا : تلخيص نشائج الدراسة 

أسفرت نتائج هذه الدراسة عن التالي : 

١‏ أن المعلمة الكويتية تتقاعد في سن أقل من الأربعين عامًا من عمرها وبعد أن 
تكون قد اكتسبت خبرة من 15-1١8‏ سنةء وأن المواد الدراسية الأكثر ارتباطا بالتقاعد في عينة 
الدراسة هي : اللغة العربية والتربية الفنية والتربية الإسلامية. وأن أغلب المتقاعدات من 
معلمات المرحلة الابتدائية ورياض الأطفال من يحملن مؤهل دبلوم معهد المعلمات . وأكثر 
المعللات الكويتيات تقاعدًا هن المتزوجات. ولديهن من الأبناء من 5-4" سنوات ومتوسط 
دخل أسرهن من 8٠١0-5٠0١‏ دينار كويتي. فيكثر التقاعد إذن في الشريحة العمرية 
من 8٠-0‏ سئة. كما يكثر في المرحلة الابتدائية وبين معلمات مادتي اللغة العربية والتربية 
الفنية وفي ذلك تسرب للخيرات والكفاءات قبل أوانها. 


؟ ‏ أن أكثر المتغيرات ارتباطا بظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية هى ا حالة الاجتراعية 
(الزواج) . والمادة الدراسية الي تقوم بتدريسهاء ومتوسط دخل الأسرة. والمؤهل الدراسي 1 
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أي أن المعلمة الكويتية المتقاعدة تكون غالبا متزوجة حيث تتطلب ظروف الأسرة بقاءها في 
المنزل لرعاية الزوج والأبناء. كما أن المادة الدراسية بأعبائها اضطرتبها إلى ترك المهنة. ونلاحظ 
أيضًا أنه كلما تحسن دخل الأسرة زاد الطلب على التقاعد وذلك أمر طبيعي » والتقاعد مرتبط 
أيضًا بالمؤهل الدراسي. حيث إن دبلوم معهد المعلمات لم يعد دافعًا للاستمرار في مهنئة 
التدريس أمام المنافسة والتهديد اللذين تمثلها الشهادة الجامعية . 


“ - أن الظروف المهنية ‏ الإدارية بها تشمل من النقل المفاجىء وقلة الحوافز المادية 
والمعنوية» وحقهن القانوني في التقاعد. والأسلوب الإداري المتبع من قبل الإدارة المدرسية . 
وتشدد الأنظمة واللوائح والقوانين والأعباء المرتبطة بمهنة التدريس من زيادة نصاب المعلمة 
والأعمال الإشرافية والكتابية داخل المدرسة وخارجها. . . وغيرها من الأمور. جميع هذه 
الأسباب تدفع المعلمة الكويتية لطلب التقاعد مبكرًا وهي أكثر تأثيراً من الظروف الذاتية ‏ 
الاجتماعية كالزواج والتفرغ للأسرة والمتطلبات الاجتاعية وغيرها. 


التوصيات 
في ضوء كه السابقة توصي الدراسة با يلي : 
١‏ - تشجيع المعلمات اللاتي يدرسن مادة التربية الفنية وإتاحة الفرص طن للترقي 
إلى الوظائف 1 والفنية والإشرافية لزيادة دوافعهن للعمل والبقاء في المهنة . 
- النظر إلى المعلمة باعتبارها ربة بيت وأم . وهذا يقتضي تخفيف العبء الدراسي 
عنها وتخفيض نصابها في الجدول الدراسي . 
*- إعادة النظر في قانون التقاعد حتى تحتفظ الدولة بأكبر عدد ممكن من المعلمات . 
4 تحسين الظروف المهنية ‏ الإدارية المتعلقة بمهنة التدريس . 
© العمل على رفع المكانة الاجتماعية للمعلمة بتحسين أوضاعها المهنية والاجتاعية 
والاقتصادية . 
- العمل على استغلال المعلمات المتقاعدات في التدريس بنظام الحصة حتى 
يستفاد من خبراتهن وبخاصة في التخصصات النادرة. 


لالض زينب علي الجبر ودلال عبد الواحد الهدهود 


ملحسق رقم ١‏ 
بست اللها لشن الرعينية 
أختي المعلمة المتقاعدة 


شهدت الأعوام الأخيرة عمليات تقاعد واضحة بين المعلمات الكويتيات» لم يشهد لها مثيل من قبل ١‏ 
على الرغم من حاجة الكويت الماسة إلى معلمات في مختلف التخصصات في جميع المراحل التعليمية . 


وتهدف هذه الاستبانة إلى تعرف الأسباب الكامنة وراء تقاعد المعلمات مهيدًا لوضع بعض المعا-لحات 
المناسبة لهذا الموضوع ولذلك نأمل الإجابة عن هذه الاستبانة بشكل صريح وواضح ودقيق علا بأن 
الاجابات لن تستخدم إلا لهدف الدراسة وستعامل بسرية تامة . 


لك منا جزيل الشكر والامتنان 
والله ولي التوفيق!! 


الرجاء وضع الرقم الذي يطابق حالتك في المربع أمام كل بند مما يأتي : 
1 العمر عند التقاعد : 

رك يان 

5-7" 0غ 

40-4١ -* 

5-4غ-مه 


6 ١ه‏ فأكثر 
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؟ ‏ عدد سنوات العمل في مهنة التدريس قبل التقاعد : 
١‏ أقل من ١6‏ سنة 
١6-'"‏ سلة 
!١8-*‏ سلة 
١7-85‏ سنة 
©6826 سنةهة 
١4-5‏ سلة 
/ا 7٠١‏ سلة 


7١-4‏ سة فأكثر 


آخر مادة قمت بتدريسها عند التقاعد : 

١‏ -لغة عربية 

؟ -لغة إنجليزية 

“ - لغة فرنسية 

5 -رياضيات 

ه 2<علكم 

5 - تربية إسلامية 
/ا- اجتماعيات 
لمكي 
نويه بدي 

٠‏ - تربية موسيقية 
١‏ -رياض أطفال 
5 تربيه خاصة 


1 غير ذلك يرجى ذكره 


4 المرحلة التعليمية : 
١-رياض‏ الأطفال 


لضن زينب علي الحبر ودلال عبدالواحد الهدهود 


ه لمؤهمل الدراسي : 
١‏ جامعي تربوي 
؟ - جامعي غير تربوي 
* - دبلوم دار المعلمات 
دبلوم معهد المعليات 
دبلوم معهد التربية للمعلمات 
5 - شهادة الدراسة الثانوية العامة 
٠‏ - دون الشهادة الثانوية العامة 
8 - أخرى : الرجاء ذكرها: 2101011010000 


8 


5 الحالة الاجتياعية عند التقاعد : 


- عدد الأبناء عند التقاعد : 
#215 
الج كتمابة 
77 - فأكثر 


4- متوسط دخل الأسسرة : 


١-أقل‏ من الى 0 إل 
؟ دبين ١5د‏ 


عا شا 


“* - بين لل وش دن 


لا لأا لا 


السق 


4 دبين 4٠١٠‏ 090همدى, 


كل 


و سن ٠٠86-١560دى,‏ 


عا 


كديين ١‏ .كرا دوواد 


حا 


لا بين ال عومد 
+ -أكثر من 8٠١‏ د. ك 
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فيا يل عبارات توضح بعض الأسباب الاجتماعية والمهنية والاقتصادية والإدارية التي تكون سينا ف 
تقاعد المعلمة الكويتية مبكرًا. 
الرجاء إبداء مدى موافقتك على العبارات بوضع علامة (/1 ) أمام العبارة التي تناسبك . 


1). 7 


سعرت بحاجة للتفرغ للأمور الأسرية . 
مهنة التدريس لم تشعرني بأني أنجز عملا مهرا 

ونافعًا للغير. 

مهنة التدريس لا تعطيني قيمة اجتماعية ومركرًا 

ميزًا في المجتمع 

تحسن دخخل الأسرة فلم أعد بحاجة إلى راتب كامل . 

النقل المفاجىء من مدرسة إلى أخرى . 

زيادة أعباء المعلم التي لاتمت إلى التدريس بصلة . 

لم أشعر بأن معلوماتي تتجدد . 

الظروف الصحية لم تعد تساعدني على أداء 

العمل على الوجه الاكمل . 

قلة الحوافز المادية. 

أناح القانون الفرصة لي للتقاعد مبكرا . 

شعرت أن هناك أعمالاً أقوم بها للمجتمع أكثر 

نفعأا من مهنة التدريس 

عدم مراعاة القدم في العمل الوظيفي بتخفيف 

بعض الأعباء . 

تشدد الإدارة وعدم مراعاتها احتياجات المعلمة وظروفها. 

ظروف العمل داخل حجرات الدراسة غير مريحة . 

لم ألاق التقدير الأدبي الذي كنت أصبو إليه . 

لم أشعر بأنني أستغل قدراتي العلمية وخبرتي الوظيفية. 

قلة القدرة على العطاء تبعا للمتغيرات التربوية الحديثة . 

مكان استراحة المعلمات غير مريح . 

كفاية الراتب التقاعدي لسد متطلباتي الأسرية . 

توزيع الحصص خلال اليوم المدرسي يسبب الإرهاق. 

رغبتي في البقاء في المنزل وعدم العمل . 

رغبة أفراد الأسرة بأن أترك العمل . 


وم زننت علي الجير ودلال عبد الواحد المدهود 
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-82215 **.5عع مماوع؟1 وعطاع3ء 1 ع22002 53615131100 0[ 01 كأاععمكة علاأ 01 لإلباذ له '' .113212 .ظ ,رععاءء154 
.9 ,(1984 .هولآ) 4د ,أعدمنماعء] كاعهجاعطك :0 اهمعد 


1000131 لع تاكتاط نام هلا *”.أنة اناا منومزاء52)512 06[ رعطعدع 011 نإل نخد كذ '' ,نلث ,عقعاكة 
11 ,مقولطء141] كه بازورع ازومن] 


[11>'] ره امصلامل *”.5تعطعوعء1 1ه صمناءة1ذ )115532 لهة «ممناءة!52)15 أععككة طعتط/لا كرماعدط' .ل ,رنصمة ام ج52 
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56-82 , (1967) 1 .110 ,2 ,اه ؟اكتصتهمل 4 أهددمنامع لعا 


-01 لدع 8 101 5ع0 00050062 :55655 1630161 01 50101065 01 وأؤلالةمة 3)076]تله00 كش '' .طمعد10 .ل رعنودا8 
.(1986 عمتمم5) 1 .110 ,23 ,أمتملامل وأعجمعدعغ! أهمامعي لط ارمعاعع 4 ''.ع20 13 


شكري. أحمد. «وضع المعلم في المجتمع النامي . » بحث مقدم إلى المؤتمر الأول لإعداد المعلمين 
في المملكة العربية السعودية. جدة: مارس 1417/4م. جدة. جامعة الملك عبدالعزيزء 1914م. 


لعاله8 552 قل *”.ومرعع هه عط زه نإلناا5 عالأموعوع12 ك أووعء 56 تعطعدء1'' .ل أء دعءاأمقطت ٠7.‏ ,عأعضصلعء10آ1 
.(1981.عءطط) م 


المطوع. نجاة, وأحمد بستان وعمر بكيش . «العزوف عن مهنة التدريس في مرحلتي الرياض 
والإبتدائي بدولة الكويت. » دراسة مقدمة في الموسم الثقافي السادس لرابطة الاجتماعيين. 
الكويت» أبريل. 6م . 

مركز البحوث التربوية ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود. «العزوف عن مهنة التدريس في المملكة 
العربية السعودية. » المجلة العربية للبحوث التريوية. ".2 ع ١‏ (يناير 1941م). 


رل«مءء غ1 عوءااه) «واعمء1 *'.وعناكوآ لصة عطتلال1ا ركممنام تاتناككث (الاممعناظ وعطعدء1'' .لك نعد8 ,ررعاعةطآ 
(1984 وعم /لا) 110.2 ,86 


-4علا كط /ه امصعيامل 116 *'.اأنمصعسظ8 وعطعدء1 زه ووم زلع87'' .وويعة5 .14 عضمث ل0هة ,.0) 5ع0نةل ,05كة5 
.217-29 ,(1987 ععصصد؟) 2 .810 ,25 ,«منامعاعتصتدمك ل أهده8 


لضن زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد الهدهود 
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إه أمتصه[ 156 '*.سعطعمء17 سمتععلل؟ قه كلعع51! لقهصمزنودء1مظ'' .قمعم ل ئط0 منخل1' لمة ,ععتلة ,للم 
.120-30 ,(1983 تعتسصسس؟) 2 .21,510 ,احمالهماستاصل4ق أعدماوعل 1 


ظافر. محمد إسباعيل . «حوافز ومشبطات الالتحاق بكليات التربية. ؛ ورقة مقدمة إلى المؤتمر الأول 
لإعداد المعلمين في المملكة العربية السعودية. جدة. مارس 91/4١م.‏ جدة: جامعة الملك 
عبدالعزيز. 151/4م. 

الشيخ ‏ سلمان. ومحمد سلامة . «الرضا المهني لدى المعلمين في دولة قطر. » جلة دراسات ا خليج 
وا جزيرة العربية. ه. ع "٠‏ (ابريل 1187م). 

عبدالله, صالح عبد الرحيم ‏ وعمر بكيش . «المكانة الاجتاعية للمعلم . » بحث مقدم إلى أسبوع 
التربية الرابع عشرء الكويت. مارس 1984م . الكويت: جمعية المعلمين الكويتية.» 984١م.‏ 
الكويت. وزارة التربية . «التقرير الختامي للمؤتمر الأول للتعليم العام . الكويت. مارس - أبريل 
/941ام .؛ الكويت: الوزارة؛ /18/1م . 


تامع صوغ 81 ععسصدصممم لم8 -طع نط1 :10 عسنطعدء1' مذ ئلئهاع16 عط 01 مم نامع تاو لمآ مذ '' . 815 رممقوععء 5 
. (1987 طعكدا/1) 8 .810 , 47 رأماره ألمادعاامآ ماعوجاقط4 210:1 1رعدكن2 **.وتعطعوء 1 أممطءة 


.5 ,رذوع25 0يرقعنطن) آه لإختدكء الهلا ع1" :مع معنطت) .برليرا5 لمعاومامزء50 4 :<ع:(ع160 أومبن5 . (آ ,عتمامآ 


-44 /010:4عيا2 *'.متطكلةمكصوط أممطءك عطا صز سناد ومزوكع12آ لععدطك أه اعل560 له '' ."1 رعمقطت 
47-7 , (1967) 4 ,برأ« اجهرال) رمقات اكتاشدر 


دواني» كيال. «الدور المستقبلي للمعلم في الوطن العربي . » بحث مقدم إلى أسبوع التربية الرابع 
عشرء الكويت. مارس 1484م. الكويت: جمعية المعلمين الكويتية. 4ام. 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . 0464 


510 لاع1ةظ 1 :وتعطعدع1' ناته جتناك1 علمددء"1 01 امعصسمععناء 1 تواردك] 


**1130100-لة لدلد2آ لض *نعطدل-لة تلذة لطدسصاء2 
,]2|717 2014 1ن0قله 7اكطامت ل لل 410714 عنت وس إه /نء 71 نهجرء 2 ,«وكدع/ه<ط 1ا(فاكاكوو 4 * 
01س [0 122071771711 ,توكدع[ه27 اابواكتوك4 * * تنه ,انه امعسفط زه عوهااه © 
الو س1 ,اكع دلا اوسطي)[ ,ارمالمعسفط عأكم8 زه عوءااه0 0 


200 امع ممعئناةع: - تعطعدوع) علقتمع؟ أأتدلااباكا 01 مممع20ممعطم عط أناه عمتاصلمم )2 لعصتة نإلناك خنط1' .)عوقط4 
2220016 ا[معتاع05ع1) 2 لعلنااعضا لإلنناد عط 01 ذ5معأ5 عط]!' .عرناع؟ 0غ ومزوععل عنعط) عمالزامعلمن 5رماءة؟ عط 
-وعنانو كه .ذمعتاع3ع] لع5لاع: نات لاباكا علمجمع؟ 89 04 عأم0:ذد م مه لإلناد لاع5 3 25 أاعل كة راءء زطناد عط 0غ لعنواعر 
تقاكقم 180) 01 5160 كم )3801 رامعمرع تناع - بعطعدع) علهضرع؟ لصتطع6 دوممكوعء عط أناه 720 0 لعكنا كد 215 مم10 
لصمعه؟ عط 200 ,ومعطعمع)1 ناتو دعا كه كاععم؟35 أقمهدمعم عط 0 لعنهاعء وعلط مهل غطواء لعلعنااهما عدم أكعل؟ عط 
كاعءم25 [2هه2)1ع0؟ 296 عاكتصتم:ل2 لصة عتمتمصمعع-0ه50 عط ومارعلامء كلمعاز عععط)-لإأمعبط لعلباعما مهم 
-ترمعع2 لصة لعمسمتمامءء عرعنت والنوءعء غط1' .لالناؤد عطأا صا لعذنا كدللا 5ع2128ع626م 200 5ع22622-5605 01 ذأكئلز[02م 

0ع ممع تام عط 1ه ععمعسيععه عط ععبلع: ماعط 0غ ع220 عرع؟ كمه2)1لدعمر 
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عط طأعنامغط) لإأتورع انتآ 5200 عمتكا )2 دعنل 51 ]012002 01 مم لد ن21 لآ 
(أع3ضأوطى طدتاعص8) كلرمعع1 '5أضصعء40 غ5 عدره50 )0 515لز121م 
ممم ممم ممم ممم مم ممم مم ممم ممم م مومهم ملل لل 0.0 #أهسهلالة .ة لمعسعطمكة 


(اع2تأقطى طكتاعصط ) ودع اطمعط لعم الا ممناعة م طباد لصح مهن زللة عأم تراك 
ممم ممم ممم ممم ممم م ممم مم ممم ممم مو فوم مم ممم 00000000000 ههاق8-ل4 .11 عع -لنالطة 


5ع [طاناك 521101 21210118 13كلء20)1ناء11 320 ممتورء 01 1اءاآ مز وعع 1211161 اعد 
(أعوئنوطة طكتاعوم8) 
امعو جد سوط ا 16 ل واه لقا لال م ل لولاا ول م جر را هالع مناه عتعلة؟؟ 


منطعصه)داع] 5)] 200 كامع م22 ده أمعلمتهم ص1 عماعدع1آ لانط 012 أعهم م1 ع1 
(أعهناوطة طاكتاعصط) دعاط ههه عدردهذ زا 
قوم ممم ممم ممم مم مم ممم ممم ممم لم لمم ملل م مل مول لم0 لاإ هامهك لفصط4 مهلتم2 


مذكلةممتووعء2204 عمتمنةء1 +20 مسمقاط أحصه )ج1١‏ كه كمه )همع ل51م00 لدرعدء 0 
(أعوئوطة طكتاعوم8) دهنة)ناتطقطعظ]1 250 ممأ غدعسلط اأوأععمدك 
ممم مم ممصم مجم ممما ممم مم وفوف ممم ةم وموم ممم ممم ممم ممم مم 0م606 000000006006666 أأنوه نوو #عفييولا 


انك لأع1 هر :ورعطعدع1 ناته ع1 علش تمع"1 1ه ألمعصو وتاع]] لإأموط 
(0عةناوطةى طاكتاعوصدط) 
ملم لل ل ل لولم لل لل #مظمع1]-لة لفلقط لسع ععطهل-لة تلق طمماعة 


.(141111/1991 لط) ,كذ 1-399 .جح ,(1) .ك3 .عنكك ,3 .ألا .قدلا فناوى3 ورك .ل 


465) 
صملاع56 عتطوع4 
ععوم2 
5107 21104 2 :لإ)تاتطد15ئآ لدعاوتطط 1073205 1005اء2ع11 "15أمء232 


(أع2نأوطة لاكتاعمظ) 
18 فممم ممم مومه ممم مم ممم ممم ممم ممم ممم مومهم لمم مو وو لم00 اهمو .14 تلعة اعقطق 


63 ا ا ااا ااا ااا 1 اا كه 


(أع2ناأوطه طادناعصظ) عن 2[ لهد نمث أ )6035© 
85 مممم مم وم ممم مم ممم مم مم 6 061666600060666 000066066666666666666666. ا طعطهعه] لقسصطة لعزه5 سنل0تتطسق3 


(أع2غأقطق طاكتاعصظ) كمعاذ عمد أل أن 014 وأعع مده عتأع طاو 320 أهمه تلأعصياط 
107 0000 الاعطهعه1 لعصسطة لعنزهد سنتلل أتطد34 لس زاعععواى .51 مامه انقطم 


(أعهعاقطة طاكتلوصط) أمث علصةأذ] منادع عاط عمقطك- تداك ع5 1" 
124 مممم م ممم عمو ممم ممم ممو م و ململ لول لللل م لل .0000 هط لمتفطق4 ألعسطة طهاعة1 تنفطق 


228 (آ لاتهر8 عتمقع01) 01 012820515[ عط مكل نالا عط كه علدا ادع نمنات عط 1 
(أعوعاأوطة لامتاعوصط) 
141 اا 0 


8 15 01 نزأع ١7221‏ عط 200 تناع نماكم 1 لإطأمه بع مع 0 01 05 هن لت :8 ع1 
-1212 12 نإل 5 01 11610 عط لطع براأتلهم2160[! رعمعمع معمعرط معطا مسمتمدعع 01 
(26#:أقطق طدوناعصط) منطورىخ نلب 32 دز 50015 ع:2ز17:60 


10 فوممممومم ممعم ممم ممما تم ت نتمم ممم ممم لمم ممم مم ر مم06 6 666666666606006 0.66606... #طهلءلةق لع»سسعطمكة ممستامى 
2107 نالآ مك 200 مث أه تزع 12010لرء 1“ 01 510 1د2112© كر 
(أعدئأوطث طكتاعومظ) 
157 ممعم يمرم مم ممم م وميم ميمت رتم مم مم0 مم م0 م 660666666606066 0.6666 6... لله لعععوك]ة اعلطم4 لعسسقمطوقل3 
0 لعل [لطن) 01 عع طاصصنال 250 ععة ,رسمناهء نالظ درع 1/1015 ذه مرنطقصه 6 داء 1 ع1 
(أعةىاوطة طاكتاوم8 ) باع 50 ناته ادك مز معدل [نطت عسنوزة ]1 
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© 503,0 أدأموو1زلع 


(1©[7)--م1فل ع ) لالم . .ذم 
خوط .22224 
[بع2 220 .1 ذاه 
ل 1نطاثم .ذخ لعصرةط ه11 
لطع ط ع2 رع طع1 .له . م 
55 .14 سمتطدءط] 
0ن رعاعم 
11.0.2 
لنطكة خخ 1-اث .ذخ 5220 


© 808:0 (أ10:15ل5 موأؤأأ0 »© 


ع؟قطذداط .4ة سنطدءط] 

لذ مقدد05 سنأغقط؟1-اط- 51 
1553-1102 154013121110 1101051213 
/1211لث .ذ مفقصط 6012م 


07لط :01أكان ]1 
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222 |23تنامز عط أ0 غعقم 0ل38 . لإأزورء الونا 520 متكا أه أقستنه[ عطا 6 لعلرعوعء ععق كخطعن؟ أالم 
تاعس ,أمعتهقة طععم نه عتمم ماععاع ركققعظ] لامح نزط 05 10200 لإمج متلع]] 1 سكمقئ عه لععءعنل20معء ع 
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3م ألنةك ‏ 1405 | ه19 ,2244401 ,رن8 .20 


انمق ه] عمو أأاعلن © © 


إأأكرعلاأولا 00اة5 ومتكا ثه أددددول عط1ا 


عمنا-مه مز ععوماعمع ع6 10 ع3 أكرعا) عط مأ 61301005 لوعألمم56 (3 
لع أمع5ع "م عط 10 36 6168/7085 أقع 262001 .[ 7 ] .6.9 ,كاأعاع 3ط 
5أعاعةءط عمذا-مه م) ععطصوناه ععمعرع)م :لمعم؟ ومأيوامااه) معطا ما 
نمأ 300/0 عممهم معنازو 3 لاط عع 10١10‏ 0376انا5 1150/'5ا3 ,( [ ] 
هط أه 11116 ,(كا3م 0مه013)1ناو م1) عاأعنقة علا أه 1116) عطا ,5اق1) 
موناهع الطنام أ0 ندعل ,06الاناق ,عنامي (ععمأععلمن) أوعألومعم 
.065 300 ,ل(ذأكعاأامميهم مل) 
:ام قورع 
85 013 6651301005 :0015 12هو ا بموعان"” .6 1م03 ,كات [7] 
2-3 ,(1962) 62 .هلة ,كك ,بععزيعة بإهلمنأه5 ”.10أ6 0 
-ع3ءط ومأاحمه مأ لععملا600 عط 10 عع3 أمرع) 156 مأ 21311005 عام80 
جع 86 8001 .[16 .م ,8] ,.6.9 ,(5) 3906م 156 ووألناءعم!ا 5اعكا 
همزذا-مه مغ ععطلايام مومهم :ومأيوروااه0) هط! علناعما 10 عبج 
6م مهنزو 3 لاط 10!!0/60 02256)نا5 300159045 ,( [ ] كأهكاعة6 
-تاطنم أه ععقام ,(لعمااعلصب) “اعمط ع5 أه 11118 ,5لةأئئما عم/للصمة 
31ت أاطنام 0 مقعلا 300 ,بع للاذأاطنام ,ممتاهه 
:6ام ونع 
.أ6)نا 0غ 5هقطعوهممممةق (١هع1‏ 0 .ل0زن/اةه0 ,65اء6ز03 [8] 
.6 ,ع0 ,اله حوء 1 أموع25 :لإمكعول بورول! ,5/زان) لمموييع اودع 
60 لإأ5نا16110م 3 10 )616 10 560نا 5أ 61 156 16[ 61121100 3 معطلا 
ق”طا ع0تاعدا 00ج ععطادرنه ومع جعمبواع 52:06 هط! عونا ,هم جع واه 
.6 اع3]ط عمزا-مه مذ (5) ةط اناق 96هم 003646م00مم3 
نأك .106 ,.أأه .من زكة 5م164 لتأها لامج مدن 0) هاطاأقةتم 6م غمص 15 )| 
.26 لعطالقع5عل والزاأ5 عط مز .قلطا 
:86 00001 .6 
-0أ/ا0عم ,ع2.620 186 0غ عبمطانج مقطأ له 72016 3 15 ©0501 1601 مم0 مر 
.10 ومالمقاء وما 
ععوم31-5٠‏ 3 ومنأذن لإ5 كاة؟! 156 مأ 160163160 5 2016 أمعأاممت م 
2610 0600160120165 .(... 326 53كامهط ... ,.6.9) 'عطلانات امعو معمنيه 
23 ممع :26)6 لث كزع 16 ألم طون0ءط1 660 مانام لإأمهأأصعبوعه ع6 
م0 م ععطالمنات هعلمع )26 3 0 عذن لاط 6016 1م16أمم0 3 مز ممق1أك ها 
هط مأ لعون 56 10 306 لزهطا بإوينا 53006 156 م1 ( [ ] 5أمكاعقء0 ممذا 
-13أ 7016 أمق امم 3 كنزاوأأه) أهاع1 عط مزمهةأ)ة1أت عممع6)62) 3 )| .أكرع1 
-000© 1310© 2616/6066 3 535 5016 6001651 5210 ع5 1 لقة ,مم11 
0 لمكن ؟قطلانات مقأ معمم 16م مرا 156 قمع15 ,11 متطايم 6م131 
.0 المعاصم عطأ مأ معدن أعطلانام ععمع:616) 6ط كزان 1ل0) أكاع) 16 
18 .56815 2/316م56 02 26560160م 66 10 3)6 00165 000016011 
1م001 عط ك5مأهعهمع5 طعتطيف عمنا لتامة هج نواه لعوكماءم ع0 |اأبه 
أمع5عمناد عع3م5-أاقط عصقد و15 عؤ5لا .أكاع) 158 00ه260) 00165 
عوط ع60ع6,م 10 اها 56أأ مأ (5016)5 أمةأممه 116 لمعموأككة )عطالاتاد 
561)أ 60018012016 
انول معطأ 10 م60 ألصمطنة كصمهأ صبعه6 200 كأمأءعكنامقم 156 .7 
605أمام0 300 كموأذناعمم 5 "وطايقج هقط متهاممء موأأهعاطنام :10 
أ0 لممأمامه عه ممأذنا00» 8 هأل1)كم20 00١‏ 0ل ,لعطاذأاطنام )1 رلمة 
مم8 أوءه1ألط هلا 
م .8 
قم الاوطاتيةا كأماعممء (50) ي6)؟ لهل ناعم هط اتن 5نوطانيم 
:)9 
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رانو انصنآ سود عدلكا 


دوع قعطئنآ جأزوعع للصلآ 


جلة جامعة ا ملك سعود, م ”. العلوم التربوية (؟). ص ص 5١١‏ - 518 بالعربية. الرياض (١1141ه/19941م).‏ 
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اوقئئسة امفيك مود 
عمادة شؤون المكتبات 


قواعد النشر 


يحلة جامعة الملك سعود 


يحلة جامعة الملك سعود دورية تنشرها عمادة شؤون المكتبات يجامعة 
الملك سعود. وهي تهدف إلى إناحة الفرصة للباحثين لنشر نتائج 
أبحائهم . تنظر هيئة التحرير ‏ من خلال هيئات التحرير الفرعية ‏ في 
نشر مواد في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الاصلية ‏ التي لم يسبق 
نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية, وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أي دورية أخخرى دون إذن كتابي من رئيس هيئة التحرير. 
تنقسم المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 
١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويجب أن 
يحتوي على إضافة للمعرفة في مجاله . 
"- مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق إجراؤها 
في محال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة . 
7 بحث مختصر 
4- المنير (منتدى)  :‏ خطابات إلى المحرر. ‏ ملاحظات وردود. - نتائج 
أولية . 
6 نقد الكتب 


تعلييات عامة 

-١‏ تقديم المواد: يقدم الاصل مطبوعا على الآلة الكاتبة ‏ ومعه 
نسختان ‏ على مسافتين وعلى وجه واحد من ورق مقاس 4م 
(71/, 78 سم). ويجب أن ترقم الصفحات ترقيها متسلسلا 
با في ذلك الجداول والاشكال. تقدم الجداول والصور 
واللوحات وقائمة المراجع على صحفات مستقلة مغ تحديد 
أماكن ظهورها في المتن. 

" - الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كليات كل منهها على ٠٠١‏ كلمة . 

- الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 

والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
(6؟١كاما‏ سم)ء ويتم إعداد الأشكال بال حبر الصيني 
الأسود على ورق كلك,. ولا تقبل صور الأشكال عوضا عن 
الأصول. كا يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة ومنتظمة 
في كثافة الحبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم . ويراعى أن يم 
تكون الصور الظلية ‏ الملونة ار الل - مطبوعة على ورق 
لماع . 

4- 250 يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كيا هو وارد في ع15امءكء5 06 اذنآ ل1ءمل/لا 156. 
600115 تستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلا من كتابة 


ل : سمء مم من كم. سماء ملء مجم. 


كجم. ق. /... 

© المراجع : يصق علمة بغ ر إلى المراجع بداخل المتن بالأرقام 

حسب أولوية ذكرها . نقدم المرااجع جيعها حت عنوان الراجيا 

في نباية المادة بالطريقة المتبعة في أسلوب””811.8": 

|) يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على 
مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر 


رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم الأسماء 
الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين علامتي 
تنصيص) فاسم الدورية (تحته خط) فرقم المجلد. فرقم 
العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام الصفحات . 
رزق» إبراهيم أحمد. «مصادر وأنياط الاتصال المعرفي 
الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » جلة كلية الزراعة. جامعة ا ملك سعود. 
مق ع (490قكم) لاك الا 
ب) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات. مثال ذلك [4. ص؟١].‏ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين 
متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتها 
فعنوان الكتاب (تحته خط) فمكان النشر ثم الناشر فسنة 
النشر. 
مثال : 


مثال: 


الخالدي. مود عبدالحميد. قواعد نظام ا حكم في 

الإشلام. الكويت: دار البحوث العلمية. ٠1848م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مر مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
ا مرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذ رقام الصفحات المعنية بين 
فوسين مر بعين على مستوى السطر. 

يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل: المرجع 

نفسه. المرجع السابق . . . إلخ . 
الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . 
يشار إلى التعليق في المتن بأرقام مرتفعة عن السطر بدون 
أقواس . . ترقم التعليقات متسلسلة داخل المتن ويمكن الإإشارة 
إلى مرجع داخل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ عن طريق 
استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس طريقة 
إجتحدايها في اين . 
ري ير 5 

اع - - تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط. 

- المستلات : يمنح المؤلف خمسين (00) مستلة مجحانية . 

9- المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى . 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية) 
ص. ب 7168 الرياض ١١151١‏ 
المملكة العر بية السعودية 

. عدد مرات الصدور: نصف سنوية‎ -٠ 

١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. ه دولارات 
أمريكية (بها في ذلك البريد) . 

57 الاشتراك والتبادل: عبادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ص . ب 737848٠‏ الرياض 1١446‏ . المملكة العربية 
السعودية . 


_ اللي 

2 ل يتتتتيل 
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جلة جامعة ا ملك, سعود . م" العلوم التربوية (؟). ص ص 558-1١١‏ بالعر بية. الرياض (١١141١1ه/1551م).‏ 


المجلد الثالث 
العلوم التربوية (1) 


١ه‏ 
1١١‏ 84م) 
5 
- بر - | عبادة شؤون المكتبات ‏ جامعة الملك سعود 


ص. ب 7844٠‏ - الرياض ١١646‏ - المملكة العربية السعودية 


ه هيئة التحرير 


. أحمد بن محمد الضبيب 
. عزت بن عبدالمجيد خطاب 
. على إبراهيم بدوي 
. محمد بن عبد الر من الحيدر 


. . 3 ٠. ٠. 3 ٠. ٠. 


. عبدالرحمن بن سليان الطريري 


© 7١41١945/1ام‏ جامعة ا ملك سعود 
بع حقوق الطبع حفوظة . غم مسموح بطبع أي جرء من أجزاء ا مجلة, أ حزنه ف أي نظام خزن ا معلومات واسترجاعها؛ أم نفله على آية هيئة 


أو بأبة وسبلة سواء كانت إلكترونية أو شرائط مغنطة أو ميكانيكية؛ أو اسنساح. أ وتجللا ٠‏ أوغيرها إلا بإذن كتاي من صاحب حت الطبع . 


ا ل 00 
1 


كن مطابع جامعة الملك سعود 57١141١ه‏ 


جلة جامعة ا ملك سعود . ول العلوم التربوية (؟). ص ص 558-40" بالعر بية. الرياض (١١1١15١اه/‏ ١اؤام).‏ 


القسم العربي 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي للشباب الريفي بالمملكة 
العربية السعودية 
عمد الصالح الشنيفي ا 010131 0 ا 


يسرية صادق اا ا 
تحليل ما وراء الخسطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأسامي في المملكة 

العربية السعودية 

موافق فواز الرويلٍ ا ل ا او مو ب لما ل بالا جما و 1 56 
تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية لمجالات وسائل 

الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسى 

حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 0 «الا ا اوقل كارن كو ا لمي ا 61 
وظائف الإرشاد الأكاديمى ومشكلاته من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب 

في كلية التربية بجامعة الملك سعود 


علي بن سعد القرني ا ب 01 اا 
التربية البدنية في التعليم الشانوي المطور في المملكة العربية السعودية: 

الواقع والتطلعات 

عبدالوهات محمد النجار و يحسى كاظم النقيب و هزاع عمد الهزاع لطن 


و 


أشر الخيرة التريوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم الذين لا يعتمدون 
عبدالرحمن سعد الحميدي م ا ا ا ا اا ال سجو ‏ ا ككرهة 
برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
سامي محمد ملحم و مياز خليل الصباغ معو وجو ع راوسب مبو ما 01 


جلة جامعة ا ملك سعود, م" العلوم التريوية (؟). ص ص 15١ - 10١‏ (١141ه/١1991م).‏ 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صمي للشباب الريفي بالمملكة 
العربية السعودية 


محمد الصالح الشنيفي 
أستاذ التعليم الإرشادي الزراعي ا مشارك. قسم الاقتصاد الزراعي وا مجتمع الريفي . كلية 
الزراعة» جامعة ا للك سعود . الرياض». ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تمر المملكة العربية السعودية في الوقت الراهن بمرحلة من أهم مراحل التطور والتقدم 
في مختلف مناشط الحياة الاقتصادية والاجتاعية. والنظام التربوي الزراعي لا بد وأن يساير هذا التعليم 
سواء في تطوير مستوياته وأهدافه أم مناهجه وطرقه وتقنياته التعليمية وفي أساليب تقويم نواتجه التعليمية 
وإمكاناته المادية والبشرية. لذلك استهدف هذا البحث استطلاع اراء الطلاب والمسؤولين عن الشباب 
عن إمكانية تأسيس نوادٍ تعليمية زراعية كنشاط تعليمي لا صفي للشباب في القرى والأرياف في المملكة 
العربية السعودية. ْ َ. 


وقد تم تصميم استارة استبانة للحصول على المعلومات من المبحوثين من إدارة الإرشاد والخدمات 
الزراعية في وزارة الزراعة والمياه, وإدارة الرياضة للجميع في الرئاسة العامة لرعاية الشباب, وإدارتي 
التعاون والتنمية في وزارة العمل والشؤون الاجتماعية؛ وطلاب من كلية الزراعة ‏ جامعة الملك سعود ‏ 
الرياضء كما أخذ نادي الدرعية كممثل للنوادي الريفية الرياضية» وعيّنة من الزراع من الدرعية كممثلة 
للقرى. وقد بلغ عدد أفراد العيّنة 78 شخصًا. 


وقد أوضحت الدراسة أن 91/ من أفراد الدراسة يفضلون تأسيس نواد تعليمية زراعية ورأى 77 
من أفراد الدراسة أن تكون هذه النوادي تابعة لأقسام الإرشاد الزراعي في المكاتب الزراعية المنتشرة في 
مختلف مدن المملكة والتابعة لوزارة الزراعة والمياه. كما أوضحت الدراسة أن لا4/ من أفراد الدراسة يرون 
أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على تغيير اتجاهات الشباب السلبية نحو مهنة الزراعة إلى 


غ١‎ 
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اتجاهات إيجابية. ورأى /4١‏ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تشجع الشباب على 
الانخراط في مهنة الزراعة. كما رأى 47/ منهم أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على ربط 
الجوانب التعليمية بالمدارس بالجوانب التطبيقية ورأى 47/ منهم أن النوادي التعليمية الزراعية سوف 
تساعد فى إدخال التكنولوجيا الحديثة في محالات الزراعة كافة. ورأى 94/ منهم أن النوادي التعليمية 
الزراعية سوف تعمل على تطوير الثقافة الزراعية للشباب وزيادة ثقتهم واعتزازهم بالأعمال الزراعية . 


إن النوادي التعليمية الزراعية أسلوب تعليمي حديث يساعد الطلاب على تطبيق ما تعلموه. 


للقطاع الزراعي مكانته الخاصة, إذ إنه يلعب دورًا مهما في اقتصاد الدول المختلفة , وذلك 
لارتباطه الوثيق بحياة الإنسان وإمداده بالطاقة اللازمة التى تؤثر بدورها على النشاطات 
اليومية والانطلاق للعمل في باقي قطاعات الحياة؛ كما أنه لم يعد خافيًا على أحد أن الغذاء 
وتوفيره أصبح وسيلة من وسائل الضغط السياسي من الدول المنتجة على الدول الأخرى التي 
يقل إنتاجها عن حد استهلاك شعوبهاء كما تعتمد القطاعات الأخرى على قطاع الزراعة 
ومنتجاته . لإمدادها بالمواد الخام اللازمة لتشغيلها . 


وتعرف الزراعة بأنها علم وفن وصناعة إنتاج المحاصيلٍ النباتية والحيوانية النافعة 
للإنسان» وتعريف الزراعة بأنبا علم يعتبر تعريمًا حديئًا نسبيًا نظرًا لأنه كان ينظر إلى 
الزراعة قديًا على أنها مجرد عملية بذر البذور في التربة ثم تركها لتنمو تحت الظروف الطبيعية 
حتى يحين موعد حصادها فتحصد . كى| كان ينظر إلى العمليات الزراعية على أنها عبارة عن 
عادات قديمة وخبرات متوارثة جيلا عن جيل . 


والزراعة فضلاً عن أنها علم. فهي أيضا مهنة أو فن. وعلم الزراعة يمكن دراسته 
في الكتب والمراجع , أما فن الزراعة فإنه لا يمكن أن يكتسب عن طريق الدراسة في الكتب 
وحدهاء فالدقة في إجراء العمليات الزراعية المختلفة وتوقيتها تحتاج إلى كثير من المران حتى 
يصبح الفرد خبيرا في أدائهاء ولذلك كان الحقل وليس الفصل هو خير مكان للتدريب على 
حرفة الزراعة لأن الزراعة كمهنة تشمل الكثير من الأمور المعقدة التى لا يمكن جمعها كلها 
في كتاب وتدريسها دفعة واحدة. وإنما يمكن اكتسابها بالمران الكثير أثناء الدراسة وبالخيرة 
العملية في الحقل .]١[‏ 
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ومن المعروف اليوم أن التعليم أصبح لا يقتصر على الأسلوب التقليدي المعتمد على 
الدراسة داخل حجرات المدرسة وضمن ساعات الدوام الرسمية المحددة.» بل نجد اليوم 
برامج الأنشطة المدرسية الموجهة لاستكمال العملية التعليمية ولاستثار أوقات الفراغ , 
وخاصة تلك الأنشطة التي مهتم بتربية الخلاء والمعسكرات المدرسية. حتى أصبحت تحظى 
بتقدير كبير واعتراف بقيمها التربوية ودورها في تلبية بعض الحاجات الأساسية للفرد 
واستكيال عملية نموه المتكامل. والتعليم عن طريق المارسة والخبرات ا حية» ضر ورة حتمية 
لحياتنا العصرية وما ينتجه هذا النوع من التعليم من فرص لا يمكن أن تعوض بطريق آخر [؟] . 


وقد أنشأت بعض الدول نوادٍ زراعية لخدمة شباب القرى والأرياف والمهتمين 
بالشؤون الزراعية فهناك نوادي شباب في كينيا وجامايكا والهند وبنما والولايات المتحدة 
الأمريكية. لتدريب الشباب على مهنة الزراعة للانخراط في العمل الزراعي أو على الأقل 
توصيل المعلومات الزراعية إلى الآباء . كذلك تهدف النوادي إلى مساعدة الشباب على تنمية 
وعيهم الاجتماعي والثقاني والفني وتطوير خبراتهم على أسس علمية سليمة ومساعدتهم على 
التعلم وخدمة الغير والنجاح في الحياة» وتقدم هذه النوادي فوائد متعددة منها النشاط الثقافي 
كاللقاءات والمحاضرات والمناظرات والندوات.» والنشاط الصحي كالقيام بالإإرشادات 
الصحية في القرى والأرياف والقيام بالمباريات الرياضية والرحلات الكشفية. والنشاط 
التدريبي في المجالات الزراعية مثل تربية العجول أو النحل أو الحمام والأرانب أو زراعة 
المحاصيل ال حقلية وغيرها من الأعمال الزراعية . 


وتمر المملكة العربية السعودية في الوقت الراهن بمرحلة من أهم مراحل التطور 
والتقدم في مختلف مجحالات الحياة الاقتصادية والاجتاعية. والنظام التربوي الزراعي لابدٌ 
وأن يساير هذا التقدم سواء في تطوير مستوياته وأهدافه أم مناهجه وطرقه وتقنياته التعليمية 
وفي أساليب تقويم نواتجه التعليمية وإمكاناته المادية والبشرية . 

وتما سبق . تتضح أهمية استطلاع اراء الطلاب والمسؤولين عن الشباب عن إمكانية 
تأسيس نواد تعليمية زراعية» وتحديد الأهداف العامة لهذه النوادي. ويستهدف هذا 
البحث دراسة الآتي: 
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٠‏ - التعرف على اراء المسؤولين عن الزراعة والشباب والطلاب نحو فكرة تأسيس 
نواد تعليمية زراعية كنشاط تعليمي لا صف للشباب الريفي في المملكة . 

؟- حصر الأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية . 

«- تحديد درجة الأهمية النسبية للأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية . 

؛ - دراسة الاختلافات في وجهة نظر المسؤولين عن الزراعة والشباب والطلاب في 
فكرة تأسيس النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي للشباب الريفي في 
المملكة. 


أسشوب البحث 

مجتمع البحث 

يتكون مجتمع البحث من جميع العاملين الحاصلين على بكالوريوس في العلوم 
الزراعية في إدارة الإرشاد والخدمات الزراعية في وزارة الزراعة والمياه. وجميع الأفراد في إدارة 
الرياضة للجميع في الرئاسة العامة لرعاية الشباب. وجميع الأفراد في إدارتي التعاون والتنمية 
في وزارة العمل والشؤون الاجتماعية. وأخذ جميع الطلاب المسجلين في مقرر ١8١‏ قصر 
القواعد المجتمعية الريفية في الفصل الثاني من العام الجامعي 4٠5‏ ١ه‏ كعيّنة من طلبة كلية 
الزراعة؛ جامعة الملك سعود في الرياض. حيث إن هذه المادة مطلوبة من جميع طلاب كلية 
الزراعة وتسجل فيها جميع المستويات والتخصصات . كما أخذ نادي الدرعية تمثلا للنوادي 
الريفية الرياضية. وأخذت عيّنة ذات أبعاد متساوية من الزرّاع المتعاملين مع المكتب 
الزراعي في الدرعية كعينة من الزراع » وقد اختيرت الدرعية تمثلة للقرى في المملكة وذلك 
لقربها من الرياض » وقد بلغ عدد أفراد العينة 78 شخصًا موزعين ى] هو موضح في جدول 
رقم .١‏ 


جمع البيانات 

للحصول على البيانات اللازمة لهذه الدراسة. تم تصميم استمارة استبانة استهدفت 
التعرف على اراء المبحوثين تجاه إمكانية تأسيس نوادٍ تعليمية زراعية للشباب الريفى, 
والتعرف على ارائهم في أهداف هذه النوادي» والتي تم جمعها من مراجعة أهداف ونشاط 
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جدول رقم١‏ . نوزيع أفراد عيّنة الدراسة وفمًا لجهة العمل . 


الإدارة العدد 1 
-١‏ إدارة الإرشاد والخدمات الزراعية في وزارة الزراعة والمياه 1١5‏ 5 
- إدارة الرياضة لللجميع في الرئاسة العامة لرعاية الشباب ١‏ /5 
٠"‏ - إدارتا التعاون والتنمية في وزارة العمل والشؤون الاجتاعية 1 م 
4 - طلاب من كلية الزراعة جامعة الملك سعود في الرياض ١5‏ قرع 
ه - نادي الدرعية الرياضى 1 8,١‏ 
؟- زراع من الدرعية ْ "١‏ 8 


الملجموع اليف ل 


النوادي الزراعية في بعض الدول مثل كينيا والهند والولايات المتحدة الأمريكية. وقد تم 
قياس أراء المبحوثين تجاه تأسيس النوادي على مقياس مكون من ثلاثة مستويات هي : )١(‏ 
لاء (؟) لا أدريء (”) نعم. كذلك تم قياس درجة الموافقة أو الرفض على الأهداف 
العامة للنوادي على مقياس مكون من ثلاثة مستويات هي : )١(‏ ضعيف,. (3) متوسط. 
(*) عال . 


وبعد تصميم استهارات الاستبانة عرضت على لحنة من المتخصصين في الإرشاد 
الزراعي لمعرفة مدى ملاءمة الاستبانة للدراسةوقد تم حذف وإضافة بعض العبارات 
والأهداف بناءً على اقتراحات المتخصصين في الإرشاد الزراعي في قسم الاقتصاد الزراعي 
والمجتمع الريفي ومركز الإرشاد الزراعي في كلية الزراعة بجامعة الملك سعود. وقد تم جمع 
البيانات من أفراد عينة الدراسة من خلال المقابلة الشخصية التى قام بها مساعد باحث». 
حيث قام بشرح كيفية الإجابة عن الاستبانة لكل مجموعة من المبحوثين في الإدارات المختلفة 
ولكل مبحوث راغب في الاستفسار على حدة . 
التحليل الإحصائي 


تم جمع البيانات المطلوبة للدراسة وتفريغها وتحليلها باستخدام نظام لمء650ة5 
(كه؟5) ععداءة2 صن ؤذزد 219515هه [" ] وباستخدام الحاسب الآلي في كلية الزراعة بجامعة 
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الملك سعود بالرياض . واستخدم في تحليل البيانات التعبير بالأرقام المطلقة والنسب المئوية 
للدلالة على توزيع المبحوثين حسب ارائهم في الأهداف العامة للجمعية ودرجة موافقتهم أو 
رفضهم هذه الأهداف. وعند قياس معنوية الفروق في الاختلافات بين الطلاب وبقية 
مجتمع الدراسة استخدم اختبار مربع كاي على مستوى معنوية © ' , .٠‏ كما استخدم معامل 
ارتباط سبيرمان للترتب بين الموافقة ودرجة الموافقة لكل هدف من أهداف النوادي التعليمية 


الزراعية . 


النتائج والمناقشة 
شهد هذا القرن تطورًا سريعًا في جميع مجالات العلوم خاصة العلوم الزراعية. ولكن 
بالرغم من هذا التطور السريع ما زالت الزراعة في بعض الدول وخخاصة الدول النامية في 
حالة تأخر. وهذا راجع إلى أن التطور في محال العلوم الزراعية لم يصل إلى زرّاع هذه الدول. 
وذلك لوجود عقبات تعترض انتشار الأفكار التكنولوجية المستخدمة وتطبيقها. 


وأدذى وجود هذه المشكلات والعقبات التي تعترض انتشار الأفكار المستحدثة من 
أماكن وجودها إلى مناطق استعمالهاء إلى ظهور مهنة مميزة #هدف إلى ربط أماكن وجود 
الأفكار الزراعية المستخدمة بمناطق استعهالها والتي سميت بالتعليم الإرشادي 
م0 أأوعنالء 02أكمع1اء. والإرشاد هو عملية تعليم غير رسمي يتعلم فيه الشباب والكبار 
للرقي بمستوى معيشتهم عن طريق المارسة . والتعليم الإرشادي من أقدم طرق التعلم. 
ففي العصور الأولى للتاريخ . وقبل إنشاء المدارس قام الإنسان بنقل معارفه وثقافته إلى 
الأجيال المتتالية عن طريق المحاكاة والتقليد. والزراعة من أقدم ال مارسات المهنية التي 
تتناقلها الأجيال جيلاً عن جيل . 


إن الشباب بتعليمه وتدريبه. رسميًا وغير رسمي. سيكون قادرًا على بناء وطنه 
وخدمة أمته. ويحظى الشباب اليوم باهتام وعناية متزايدة من قبل الرئاسة العامة لرعاية 
الشباب لتنشيط الحياة الرياضية والاجتماعية والثقافية. ولإكمال رسالة الشباب وصقل 
مواهبه وقدراته الزراعية. رأى 87./ من أفراد الدراسة أنه من المستحسن تأسيس نواد 
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تعليمية زراعية لتطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب . ورأى /ا/ من أفراد الدراسة أنه من 
المفضّل أن تكون هذه النوادي تابعة لأقسام الإرشاد الزراعي في المكاتب الزراعية المنتشرة 

في مختلف مدن المملكة والتابعة لوزارة الزراعة والمياه. ويفضل ©5/ من أفراد الدراسة أن 
تكون هذه النوادي تابعة للنوادي الريفية في مراكز الخدمة الاجتماعية التابعة لوزارة العمل 
والشؤون الاجتماعية. ويفضل /"٠‏ من أفراد الدراسة أن تكون هذه النوادي.تابعة للنوادي 
الرياضية من الدرجة الأولى والريفية (جدول رقم؟). 


جدول رقم؟. الجهات التى يفضّل أفراد الدراسة أن تتبعها النوادي التعليمية الزراعية . 


نووت الع النسبة 

, الاختيارات 1 
١‏ أقسام الإرشاد الزراعي في المكاتب الزراعية يلجل 21 
؟" - الأندية الريفية في مراكز الخدمة الاجتماعية حل في 
الأندية الرياضية من الدرجة الأولى والريفية 7 26 
الأقا 06 


* المجموع أكثر من 7 لأن المبحوث يمكن أن يختار أكثر من جهة , 


وعند استطلاع رأي المسؤولين عن الشباب عن إمكانية تأسيس نواد تعليمية زراعية. 
وجدنا موافقة كل من المسؤولين في وزارة الزراعة وني الرئاسة العامة لرعاية الشباب وي وزارة 
العمل والشؤون الاجتاعية؛ وفي نادي الدرعية كانت /7٠٠١‏ بينما كانت موافقة الزراع 
©4/ فقط. 


أهداف النوادي التعليمية الزراعية 

قد أوضحت نتائج الدراسة أن معظم أفراد عيّنة البحث والبالغة نسبتهم حوالي /,/ 
يرون أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على تغيير اتجاهات الشباب السلبية نحو 
مهنة الزراعة إلى اتجاهات إيجابية (جدول رقم؟) . 


جدول رقم". توزيع أفراد العيّئة تبعًا لموافقتهم على الأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية في المملكة العر بية السعودية. 


حجسسسللللللللل بمب يب ب هي 


هل توافق على هذا الهدف؟ درجة الموافقة 
نعم لا أدري لا الأمداف ضعيفة متوسطة عالية 
العدد ‏ / العدد ‏ / العدد ‏ 7 العدد ‏ 7 العدد ‏ / العدد ‏ '" 
#*308 الام ”١‏ 4 98 9وء."* -١‏ تغييراتجاهات الشباب السلبية نحومهنة ‏ لا 0# الا و#"” ١17‏ ١ه‏ 
الزراعة إلى اتجاهات إيجابية 
١١ 9١,4 "١1‏ 5ره هم 4."* 5 تشجيمالشباب على الانخراط في مهنة الزراعة ‏ 9 5,9 94 ”,4.0 ١٠‏ 8رمه 
66 ك'رالا 7535 هره1ا ام 1١,#‏ 38 ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف م 44,١ ١١5١ ١5,‏ #م ‏ 5ره”م 
5١,5 470 55,١ ١41‏ و”# 1١5,0‏ 4- ترغيب الشباب في العيش في المزرعة شا دكا لحكل الت ل كن 
4" 4,١اة 1١# 2#”  ع,و 1١١5١‏ ه- تدريب الشباب على الأعمال الزراعية لا “رلا هم ه,5" ١خ"(‏ كرمه 
1١/٠‏ 'لم 4” 1١١4 54 1١1,5‏ 5 تدريب الشباب من الباعة على عمليات ‏ "1 94١ 45,4 ٠٠١ ١8,8‏ 5رخمم 
إعداد الحاصلات البستانية 
لاا مركلا "5 "١ 1١1,5‏ 14 87 تدريب الشباب من الباعة على عمليات ‏ 7#“ ٠١54 4١,” 95 ١4,٠‏ "44,5 
التخزين والتسويق 
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تابع جدول رفم 7 5 


هل توافق على هذا الهفدف؟ درجة الموافقة 
نعسم لاأدري لا الأهقداف ضعيفة متوسطة عالية 
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فالنوادي التعليمية الزراعية سوف تكون أداة لتغيير السلوك المعرفي للشباب وذلك 
عن طريق إكسابهم المعارف والمعلومات الحديثة في المجالات الزراعية المختلفة.» وهذه 
المعارف والمعلومات التى يكتسبها الشباب تنمو وتتطور وتؤدي إلى إحداث تغيرات مرغوية 
في النظام المعرفي لدى الشباب والذي يؤثّر بدوره في السلوك الاتجاهي نحو الحياة الزراعية 
والريفية من جهة» والعمل بالزراعة كمهنة من جهة أخرى. إذ إنه في الزراعة ليس المهم 
الخبرة قبل الدخول في مهنة الزراعة بل الأهم من ذلك هو اتجاهات الشباب نحو الحياة 
الزراعية والريفية [4]. 


ومن الاتجاهات السلبية للشباب احتقار العمل اليدوي. وهذا يعود في الأصل إلى 
البداوة العربية. فقد كان البدو يحتقرون الصنعة ويعيبون من يزاول حرفة ماء» وقد صارت 
هذه الخاصية إحدى القيم البدوية السائدة لدى كثير من المجتمعات البدوية الرعوية. 
وحتى مع تغير الظروف الخاصة بالبداوة العربية واضطرار بعض أبناء البادية إلى امتهان 
أعمال أخرىء فإنهم يفضلون أعالامعينة مثل قيادة السيارات أو الحراسة أو العسكرية. 


وفي المملكة كانت نسبة قليلة من السكان تعيش على خيرات الزراعة, أما النسبة 
العظمى من السكان فكانت تحصل على موارد رزقها من العمل في الرعي والتجارة. وكانت 
الزراعة وحتى وقت ليس بالبعيد قاصرة على إنتاج المحاصيل الضر ورية» ولم تكن من الوفرة 
بحيث يمكن تصديرها للأقطار المجاورة ولم يكن الفلاح يفكر إلا بإمكان صلاحية 
المنتوجات الزراعية للاستهلاك المحلي . 


ولقد نبضت الزراعة بالمملكة وقدّمت التسهيلات للزرّاع حتى يستطيعوا زيادة 
الإنتاج الزراعي من خلال زيادة الرقعة الزراعية واستعمال الأساليب الزراعية الحديثة. فقد 
أذى نظام توزيع الأراضي البور الذي صدر بموجب المرسوم الملكي رقم 35/7 في 
5ه إلى زيادة الرقعة الزراعية» إذ تشير الإحصائيات إلى أنه منذ بداية العمل 
بنظام توزيع الأراضي البور عام ١ه‏ وحتى نبهاية عام 6ه تم توزيع حوالي ٠/1‏ 
ألف هكتار. كان نصيب 4# ألف مزارع منها حوالي 761/1 ألف هكتار (متوسط > 
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هكتارات للفرد) أي حوالي 5" بالمائة من مجموع الأراضي الزراعية ؛ أما بقية المساحات فقد 
وزَّعت على المشروعات الزراعية أو الشركات الزراعية الكبرى [5]. 


وبالرغم من هذا التوسع في الرقعة الزراعية. ما زالت الزراعة في المملكة تقابلها 
بعض المشكلات» منها انتشار الآمية بين الزراع» والتخلف في المهارات الفنية الزراعية» 
واحتقار العمل اليدوي وهجرة الشباب إلى المدن للعمل في القطاعات الصناعية والنقل 
والتجارة والمخدمات,. مما أدى إلى قلة اليد العاملة في الزراعة. فقد دلت دراسة إدارة 
التدريب بوزارة الزراعة على أن الأجانب يشكلون /6٠‏ من المتخصصين الزراعيين و7 7/5 
من الفنيين الزراعيين في القطاع العام . أما في وزارة الزراعة والمياه فإن نسبة الأجانب تبلغ 
51 من المتخصصين وه"*/ من الفنيين . وفي معاهد التدريب تبلغ نسبة الأجانب 7084 . 
وفي القطاع الخاص يشكل الأجانب 0١‏ من القوى البشرية في المستوى التخصصي 
الزراعي و*8/ في المستوى الفني الزراعي. وترى الدراسة أن قلة العاملين في القطاع 
الزراعي في المملكة قد يرجع إلى نفور أو تمنع السعوديين من الانخراط في خدمة المجال 
الزراعي [1]. لذلك رأى /8١‏ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية قد تعمل 
على تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة. كما رأى /1١‏ منهم أنها سوف تعمل 
على ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف. أما 57/ فإنهم يرون أنها تعمل على 
ترغيب الشباب في العيش في المزرعة (جدول رقم”). وبذلك تزيد النوادي التعليمية 
الزراعية من ثقة واعتزاز الشباب بالأعمال الزراعية وتحد من عادة احتقار العمل اليدوي 
وذلك عن طريق تعليم الشباب بمفهوم الزراعة الحديثة الى تعتمد على العلم والفن 
والصناعة والتجارة . 


إن الشباب هم القوة التي تدفع عجلات التنمية إلى الأمام؛ ومن المعروف أن من 
أهداف التنمية الشاملة خلق رصيد مستمر من الطاقات البشرية من خلال عمليات 
التدريب والتعليم ومن ثم استغلال هذه الطاقات استغلالاً حكيً يحقق أقصى كفاءة 
إنتاجية من الموارد الطبيعية والمادية . لذلك رأى 7 4/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية 
الزراعية سوف تعمل على تدريب الشباب على الأعمال الزراعية حيث إن تدريب وتعليم 
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الشباب هو استثار في المدى الطويل والقصير. ففي المدى الطويل يعلّم ويدربٍ الشباب 
لتحمل مسؤولياتهم المستقبلية ؛ أما في المدى القصير, فيدرّب الشباب للمساهمة في أنشطة 
خطط التنمية التي تحقق نتائج سريعة مثل مجالات الإنتاج الزراعي . 


كذلك يعمل تدريب الشباب على إطلاعهم على كل جديد في المجالات الزراعية 
وعلل صقل مهاراتهم الزراعية باعتباره عملية تعليمية تهدف إلى إحداث تغيرات مرغوبة في 
السلوك التفكيري والتنفيذي والشعوري . وتؤكد الدراسات أمهمية التدريب باعتباره أغنى 
الخبرات المجسمة المتكاملة التي تمثل الأساس في كل تعليم مثمرء والتدريب لا يتيح 
للإنسان أن يتعلم عملا جديدًا بل إنه يتيح للإنسان أن يتعلم كيف يعمل عملا قدي 
بطريقة أفضل [/ا]. 


ولا يقتصر تدريب الشباب على الأعمال داخل المزرعة» بل يتطرق التدريب للأعمال 
الأخرى التي لما علاقة بالإنتاج الزراعي . لذلك رأى /7/ من أفراد الدراسة أن النوادي 
الزراعية يجب أن تعمل على تدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحاصلات 
البستانية كالفرز والتدريج والتغليف وغيرهاء كا رأى /ا7/ منهم أنها تعمل على تدريب 
الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق ؛ أما /81/ منهم فإنهم يرون أنها تعمل 
على مساعدة الشباب على اختيار المهنة الزراعية المناسبة لإمكاناتهم وتطلعاتهم (جدول 
رقم ). 


إن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على تدريب الشباب على النواحى 
التطبيقية في العلوم الزراعية» دون الاعتراف بأي حدود أو فوارق بيغهم إذ إنها تركز على 
تعليم الشباب بالمهارسة في أماكن عملهم. وذلك لأن الطرق التعليمية التي تبنى على 
مشاركة الفرد في نشاطات التعلم. والتي تركز على التعليم الذاتي أو الموجه ذاتيّا تخلق جوًا 
من الإقبال على التعلم والرغبة في متابعته. بخلاف الطرق التعليمية التسلطية التى تخلق 
جوا من النفور والابتعاد عن التعلم [4]. 
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وإذا كانت جميع أنواع التدريب والتعليم مهمة للمجتمع . فإن التدريب والتعليم 
الزراعي يحتل منزلة خاصة نظرًا لما تشكله الزراعة من أهمية في حياة الشعوب. إذ إن 
المجتمعات التي لا تستطيع أن تنتج غذاءهاء تضع نفسها في موقع حرج بالغ الخطورة 
بالنسبة لشعوب الأرض الأخرى . إن المجتمع . . . أي مجتمع . 0 قد يستطيع أن يستغني 
عن أي شيء» باستثناء الغذاء. الذي يطلبه أفراده ثلاث مرات في اليوم [4]. إن الشعوب 
الي تبحث عن الغذاءء وإن امتلكت أثان الغذاء في أيديهباء قد تتحكم في مستقبلها 
الشعوب التي تنتج إنتاجًا وفيرًا من المواد الغذائية. إذ أصبح الغذاء وسيلة من وسائل 
الضغط السيامى . 


ويقوم التدريب والتعليم الزراعي بدور فعال في رفع كفاءة الإنتاج الزراعي وذلك 
عن طريق ترشيد استخدام عناصر الإنتاج من أرض وعمل ورأس مال بنسب تحقق أقصى 
ربح ممكن من إنتاج السلع الزراعية» ويضاف إلى ذلك تثقيف العنصر البشري الذي يمثل 
عنصري العمل والتنظيم اللذين يؤثْران بدورهما في كفاءة عنصري الأرض ورأس المال. 
لذلك رأى 86/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على إشراك الشباب 
في النمو الاقتصادي. كما رأى /9١‏ منهم أنها تعمل على إسهام الشباب في تطوير 
الصناعات الزراعية. أما 86/ منهم فإنهم يرون أنها سوف تعمل على إشراك الشباب في 
الإسهام في الأمن الغذائي للدولة . 


ويقصد بالأمن الغذائي. قدرة المجتمع. . . أي مجتمع كان. . . على توفير الحد 
الأدنى من الاحتياجات الغذائية الأساسية لأفراده بشكل مضمون ومنتظم . وترجع الحاجة 
إلى الأمن الغذائي في المملكة العربية السعودية لعاملين أساسيين, أولاً. عدم قدرة المملكة 
على الوفاء باحتياجاتها الغذائية في حالة حدوث أزمة غذائية عالمية» وثانيًا: لأن للغذاء جانيًا 
سياسيّا فقد أصبح العذاء يتالا ينانا ستكلامة الول العمة ؤواغا لحف أعدافها 
السياسية والاستراتيجية والضغط على الدول الأخرىء وليس أدل على ذلك من أن الرئيس 
الأمريكي السابق كارتر. صرّح أثناء حملته الانتخابية للرئاسة أنه «إذا جرؤت الدول العربية 
على فرض حظر نفطي ضد أمريكا مرة أخرى. فإنني سأعتير ذلك إعلانا للحرب 
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الاقتصادية وأرد عليه فوراء فلا أسمح بشحن شيء للبلد العربي المعني : لا أسلحة ولا قطع 
غيار للأسلحة, ولا معدات استخراج النفط . . . ولن أقتصر على مجرد قطع الغذاء فقط . » 


كانت الزراعة البعلية هي الشكل الذي مارسه سكان المملكة في البداية وهي المرحلة 
التي تحول بها السكان من حياة الرعي إلى حياة الزراعة. وكان ينظر إلى الزراعة قديً) على 
أخها محرد عملية بذر البذور في التربة ثم تركها حتى تنمو تحت الظروف الطبيعية حتى يحين 
موعد حصادهاء وكان ينظر إلى العمليات الزراعية على أنها عبارة عن عادات قديمة وخيرات 
يتوارثها الأفراد جيل عن جيل. لذلك رأى 94/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية 
الزراعية جهدف إلى تطوير الثقافة الزراعية للشباب وزيادة ثقتهم واعتزازهم بالأعمال 
الزراعية. كما تقوم النوادي التعليمية الزراعية بدور فعال في تثقيف الشباب غذائيّا وتغيير 
العادات الاستهلاكية للشباب . ففى مجتمعنا وبعض مجتمعات الدول النامية يلاحظ بصفة 
عامة وجود بعض العادات الاستهلاكية غير المرغوب فيها مثل بعض عادات الإنفاق ببذخ 
في الأفراح أو الإقبال على شراء السلع لغذائية في المواسم والأعياد. أو الإنفاق على بعض 
أنواع السلع لا لقيمتها الذاتية ولكن لمجرد كونها غالية الشمن لاستخدامها كوسيلة للمفاخرة 
والتباهي والمكانة الاجتاعية . 


يرى حوالي 87/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على ربط 
البرامج التعليمية الزراعية في المدارس بالجوانب التطبيقية» فشعوب العالم كافة ترصد كل 
ماله علاقة بحياة المواطن. ثم تدخله في مناهجها ومقرراتها وتدرسه للأجيال الصاعدة حتى 
تخرج هذه الأجيال وهي واعية بأن ما يدور حوها يؤثْر في حاضرها ومستقبلها. 


إن مناهج مدارسنا منفصلة عن واقع مجتمعاتنا: «إن مناهجنا مثقلة بالمواد.» وهى 
مفتقرة إلى الفعالية. ماذا يبقى مع طلايناأ قُْ المرحلة الثانوية نما درسوه قِ المتوسطة وفي 
الجامعة مما درسوه في الثانوية. وفي الحياة . 4 ما درسوه مجتمعا» [ 2٠١‏ ص١١١].‏ 


إن إيجاد التكنولوجيا الحديثة في الزراعة لا يعد مشكلة من المشكلات التى تواجه 
المملكة. إذ بإمكان المملكة نقل التكنولوجيا الحديثة من الدول المتقدمة. ولكن المشكلة 
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الأساسية التي تواجه المهتمين بالزراعة هي كيفية توصيل التكنولوجيا المستوردة إلى الزرّاع . 
لذلك رأى 97/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية قد تساعد في إدخال 
التكنولوجيا الحديثة في محالات الز راعة كافة. وذلك من خلال القيام بالرحلات الإرشادية 
والتي تعتبر من أهم وسائل الاتصال الفعالة في إقناع الزرّاع بتبني الأفكار والأساليب 
الزراعية المستحدثة في المملكة. إذ وجد أن زيارة المرشد الزراعي للحقل., وزيارة المزارع 
للمكتب الإرشادي من وسائل الاتصال الفردي المهمة جذا في المملكة .]١1١[‏ 


تقوم النوادي التعليمية الزراعية بالنشاط الاجتماعي والرياضي. إذ رأى 1 من 
أفرا اد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تشجع الشباب والز راع على الانخراط 
والانضمام إلى الجمعيات التعاونية عن طريق القيام بحملات التوعية والقيام بالاجتماعات 
والندوات. ك) رأى حوالي 44/ منهم أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على تطوير 
المهارات العقلية والرياضية للشباب وذلك عن طريق إقامة النشاط الرياضي مثل كرة القدم 
وكرة اليد وتنس الطاولة وألعاب فكرية مثل الشطرنج . وكذلك إقامة النشاط الثقافي كتنظيم 
مباريات ثقافية بين الشباب وعروض سينائية ومسرحية . 


ويرى 80/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على مساعدة 
الشباب على تطوير المهارات القيادية للشباب ليس فقط في المجال الزراعي ولكن في جميع 
المجالات التي تخدم أهل القرى والأرياف. كذلك رأى 537/ منهم أن النوادي التعليمية 
الزراعية سوف تزرع ثقة الشباب بأنفسهم ويقدرتهم على أداء العمل فالنوادي التعليمية 
الزراعية مجال تربوي لا يقل أهمية عن الدرس داخل الفصل. يعبر فيها الشباب عن 
ميوهم . ويشبعون حاجاتهم . كا يتعلمون فيها مهارات وخبرات يصعب تعلمها في الفصل 
العادي . مثل التعاون مع الغير. وتحمل المسؤولية» وضبط النفس واحترام العمل اليدوي . 


وعند دراسة درجة موافقة أفراد الدراسة, على أهداف النوادي التعليمية الزراعية 
وجد أن أفراد الدراسة يرون أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تحقق غالبية الأهداف 
,بدرجة عالية إذ تراوحت نسبة درجة الموافقة عليها بين 07/ و1/9/ من مجموع أفراد 
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الدراسة. وهناك بعض الأهداف التي يرى أفراد الدراسة أنها سوف تتحقق بدرجة 
منخفضة , إذ تراوحت نسبة درجة الموافقة عليها بين /5٠‏ و44/ من مجموع أفراد الدراسة 
وهي تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة» وترغيب الشباب في العيش في القرى 
والأريافء وتدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحخاصلات البستانية» وتدريب 
الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق. وتشجيع الشباب والزرّاع على 
الانخراط والانضام للجمعيات التعاونية (جدول رقم7) . 


وعند استخدام مربع كاي لدراسة الفروق في الموافقة على أهداف النوادي التعليمية 
الزراعية للطلبة وباقي مجتمع البحث. وجد أنه توجد فروق معنوية بين موافقة الطلاب 
وباقي مجتمع البحث على عدد من الأهداف. إذ وجد أن موافقة الطلاب على أن النوادي 
التعليمية الزراعية سوف تحقق عددًا من الأهداف كانت بدرجة أقل من موافقة باقى أفراد 
المجتمع وهذه الأهداف هي : تدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحاصلات 
البستانية» وتدريب الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق. وتغيير اتجاهات 
الشباب السلبية نحو مهنة الزراعة إلى اتجاهات إيجابية» وترغيب الشباب في العيش في 
القرى والأرياف. وترغيب الشباب في العيش في المزرعة. وتشجيع الشباب والزراع على 
الانخراط والانضمام إلى الجمعيات التعاونية (جدول رقم5) . 


جدول رقم؛1. قيم مربسع كاي للطلاب وباقي مجتمع البحث حسب موافقتهم على أهداف النوادي 
التعليمية الزراعية . 


ْ هل توافق على هذا الهدف قيمة درجة 
أهداف جمعيات زراع المستقبل ا 0 
نعم لاأدري له كاي 


-١‏ تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة طلاب 1١ 1١"#‏ 5 4,445 أكدرء 
باقيىي الم 7 0200١‏ ” 

*"' - تدريب الشباب على الأعمال الزراعية طلاب ##بم1 "1١#‏ 
باقي الم " 5 


4ر5 ١"لرهء‏ 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي . . . فلك 


تابع جدول رقم؛ . 


08 هل توافق على هذا الهدف قيمة ‏ درجة 
أهداف جمعيات زراع المستقبل الج ل لح ل ير بي ٠‏ بوي 
نعم لاادري لو كاي 


“- إشراك الشباب في الإاسهام في الأمن الغذائي 


للدولة طلاب 9ا 01١ "5 ١‏ "4#" 6مذارء 
بافى "5لا | ق/ 5 
5 - إسهام الشباب في تطوير الصناعات الزراعية طلاب و1 1١17”‏ ”0 ث"ار١ا‏ ككثهمرهء 
باقى لال اا ا 
إشراك الشباب في النمو الاقتصادي طلاب 0 "5" ”ا 6كلاارم لاألدره 
بأقفي لذ ان 2 
5 - تدريب الشباب من الباعة على عمليات طلاب لا م5 55 345١,؟١ ١.٠"‏ 
إعداد الحاصلات البستانية باقي “لا 50 0 ه 
- تدريب الشباب من الباعة على عمليات 
التخزين والتسويق طلاب 1١١5‏ 5" ل/١‏ #لادرلا #ادره 
باقي #/ا ‏ "7 
8- تطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب طلاب ١ 1١١ 1١4‏ الاهار! ١5همره‏ 
باقي ٠م‏ ”0# ١‏ 
4 تطوير القيادات الزراعية طلاب  "# ١178‏ "ا هلاكر١‏ "5ر١‏ 
باقي ه/ا م ١‏ 
-٠‏ زرع ثقة الشباب بأنفسهم وبقدرتهم على طلاب 51١4#‏ ل ١,5"‏ ار 
أداء العمل باقي #م 2 ١‏ ب 
١‏ تغيير اتجاهات الشباب نحو مهنة الزراعة 
إلى اتجاهات إيجابية طلاب 11# 1١4‏ لا 55أارم لالخره 
باقي 4٠‏ ”" 


17- ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف طلاب  9٠6‏ (”# 58 79345 ا٠درء‏ 


0 ترغيب الشباب في العيش في المزرعة يرن ل شن لشي‎ - ١3١ 
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تابع جدول رقم؟ . 


أهداف جمعيات زراع المستقبا الفئة 


14 توجيه الشباب على اختيار المهنة المناسبة 


في الزراعة طلاب 
باقي 
6 تشجيع الشباب والزراع على الانخراط 
والانضام للجمعيات التعاونية طلاب 
باقي 
5 ربط البرامج التعلئمية في المدارس ْ 
بالجوانب التطبيقية في الزراعة طلاب 
باقي 
١‏ - إدخال التكنولوجيا الحديثة فى مجالات ْ 
الزراعة كافة ْ طلاب 
باقي 
- تطوير المهارات الفعلية والرياضية للشباب طلاب 
باقي 


* الفروق معنوية على مستوى معنوية .٠,٠©‏ 


هل توافق على هذا الهدف قيمة 2 درجة 


نعم لاأدري له 
١" ١"‏ 14 
الا 000" 
م( وم ١١‏ 
0و0 3 و 
١1‏ ”5 ,7 
1/6 4 6 
١5"‏ 5 و١‏ 
32/5 م ١‏ 
89 م" 37 
,3 و ١‏ 


مر د 5 
94 الاحتمال 


/, “ا ", 9 


/الم١ ١!‏ لل كل 


ثلام,ر١٠‏ ©556,ه 


"ااكارهة كلا١ر,ه.‏ 


٠0,ه"‎ ١, كه»‎ 


وبحساب محامل ارتباط سبيرمان بين ترتيب أهداف النوادي التعليمية الزراعية 
حسب الموافقة عليها وترتيبها حسب درجة الموافقة عليها وجدت قيمته 888 , ٠‏ أى أن 
العلاقة الارتباطية بين الموافقة ودرجة الموافقة وإن كانت قوية أو عالية إل أنها لم تصل إلى 


التطابق (جدول رقمه). 


ومن نتائج الدراسة السابقة يوصي الباحث بضرورة إنشاء تلك النوادي التعليمية 


الزراعية كمؤسسات تعليمية تعمل على : 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي . . . 9 


. مد أبصار الشباب إلى افاق أرحب من مستويات المعيشة‎ ١ 

١‏ - زرع الثقة في نفوس الشباب بقدرتهم على صنع حاضر أفضل لأنفسهم 
ومستقبل أكثر رخاء وتقدما لأبنائهم . 

“"'- إيقاظ الوعي لدى الشباب إلى الحاجة للتنمية . 

- إعداد الأفراد الإعداد الجسمي والفكري والنفسي والروحي لتحمل مسؤولياتها 
ولتوجيهها الوجهة الصحيحة لإسعاد الإنسان. 


جدول رقمه. ترتيب أفراد العينة تبعا لموافقتهم على الأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية في 


المملكة العر بية السعودية . 
ترتيب الموافقة الأهقلاف درجة الموافقة 

١ زرع ثقة الشباب بأنفسهم وبقدرتهم على أداء العمل‎ ١ 
3 تطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب‎ 0 
تطوير المهارات العقلية والرياضية للشباب‎ 7 

ع إدخال التكنولوجيا الحديثة في محالات الزراعة كافة فق 
3 تدريب الشباب على الأعمال الزراعية ١١‏ 
5 تشجيع الشباب علي الانخراط في مهنة الزراعة ١‏ 
7 إسهام الشباب في تطوير الصناعات الزراعية . 
4 توجيه الشباب لاختيار المهنة المناسبة 0 
٠‏ تغيير اتجاهات الشباب السلبية نحومهنة الزراعة إلى اتجاهات إيجابية 5 
٠١‏ تطوير القيادات الزراعية 7 
1١١‏ إشراك الشباب في النمو الاقتصادي م 
١١‏ إشراك الشباب في الإإسهام في الأمن الغذائي للدولة ٠١‏ 
١‏ ربط البرامج التعليمية في المدارس بالجوانب التطبيقية في الزراعة ١١‏ 
١‏ تشجيع الشباب والزراع على الانخراط والانضمام للجمعيات التعاونية ١‏ 
ل تدريب الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق ١6‏ 
15 تدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحخاصلات البستانية 5 
1 ترغيب الشباب في العيش في المزرعة 14 


14 ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف 7 
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-010:آ أممطء5 أه1-0أن0) دع كج متطوعة تلنع5 ص وعطنل') لععسأاسعءاععن4 
نا تناع العف صا «واالتاعة اددمتادةء 


اندهع !ك-لن .ذ لعسستسمطما 
عم[ ,عسعنقايء عمق زه عوء1أ00) ,برومامنعن3 امعن! يعي عندمجمعءط امسايعاعع م زه نامرع امومع ]1 
ا ل ا نك 


715 20112150181015 2110 51001115 01 0115 أللأم 0 لإلأخدعل] نز لزألةتأضعووء لعمعونأوع ل 5ه لالنا)5 115 .أعوعاعط4 
10 200 رع ىنا أناع مم3 صأ زا الاناعة [2هه أ دعنالء أممطء01-5-:0101 هج 25 ,وتطدعم ألنادك مل وطنراء 1ه أمعصسطعتاطهؤوء عط 
210 215ء0نا !5 233 01 ونا0قع 3 ر5ع ملاع زطن موعطا عباعقطعج 0 عوءعل05 9[ .وقطنسك عط (0 وعوممنئام 2300 31555 56 ودعو35 
ناد قلط 101 لعمع ندعل [الداععم5ء ع1022215أذ5ع00 012 تمدع نز6 لعكاء رع اهز /إ500211معم عرعلا 22015 كلملصملج 
تلنهذ مز وطنك وصتطعتاطهاوء هه 0معععع2 كاصءع70مووع: آ0 (9790) عوقاصعءء2عم طونط 2 أغطا مطامطو واأناوعر ع1 
عط لانامطذ وأطهعم ألن5 مز وطتاكء أقط 5310 كأاضءع020م5ع 01 (7270) ع138معع5عم لطقلط 2 رععم عع طتصياط .قزط2جم 
نأ [ناء دع هر أه بواكتمزاط آه وعطاعصوعط عطأ 21 «متومع الع ع كنأ أب ترع2 1ه أدع تدم عل عط أه 5ع ل آلازاء2 ع8 أه تدهم 
5 5106215 01 2111101065 17976ا2هع2 ع8 لقطء 10 :ع2عنا وطتاء عط 01 5ع05م5لام عط 01 عمره5 .11/262 0م20 
-2ع0١١‏ 216[ع1 10 ,(9190) 1109 هم ناءع0 [13نا [ناءمع3 01 ععتمطء عط مز أدعء]ر1 7001 ع21ع 0 ,(8790) عن اانءارعج 
0 لصة ,(7190) ع11! لإتأمنامء 01 108/6 2 كلاه 350 عأدعىق 0 ,(8290) 5ع5]نا0ء عتصرع20ع32 0 عن اأنعفعة لهنملا 
وطن .(9496) علره ب رتعطا لدع ذعلالء775رعط) مزع 1ن أناء ترعة ١021150021‏ 01 كأضصعل ناد كه ععمعل لمم عط معطاعمع راد 
لإأممة صق نزعط 11 لإلءتاععلقء 2201 لعوع1 5أمع110أ5 عكتاوعع5 ,0ل وعتالع لدعت إناءرع2 3ل أمة)1م0م 12 بورعلا مرح 

.أطعناة) عه لإعغط) أقطبى 


جلة جامعة املك سعود , ء ”2 العلوم الريوية :)١(‏ ص ص "17 48٠‏ (١11١1ه/19591م).‏ 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 


يسرية صادق 
أستاذ مشاركء قسسم علم النفس» كلية التربية.» جامعة ال ملك سعود الرياض» 
ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى معرفة نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال في مرحلة ما قبل 
المدرسة» وكذلك معرفة هل إدراك الأطفال للتشابه اللوني يفوق إدراكهم للتشابه الشكلي؟ وتكونت عيّنة 
البحث من (1148) طفلا أعمار (,؟ - ©, 4) سنة من الذكور والإناث. وتم تطبيق بعض المقاييس من 
إعداد الباحثة خاصة بالتشابه اللوني. والتشابه الشكبي. وباستخدام اختبار كولو جوروف - سمير نوف . 
وتحليل التباين ثنائي الاتجاه أظهرت النتائج ما يلي : 

١‏ هناك اختلاف في نسب تفضيل الأطفال للألوان. 

؟ - يتجه أطفال الفئة العمرية (5 ,> إلى أقل من ه , *) للتصنيف تبعًا للتشابه اللون على حساب 
التشابه الشكلى . 

*- يتجه أطفال الفئة العمرية (6, إلى أقل من 5, 4) للتصنيف تبعًا للتشابه الشكلي على 
حساب التشابه اللوني. 


مدخل نظري في ضوء الدراسات السابقة 
في مرحلة الطفولة المبكرة تنضج حواس الطفل بالتدريج فيزداد نمو الطفل وتعرفه على العالم 
الخارجى المحيط بهء ونجد الطفل دائب التأمل في الأشياء ولمسها وتناوها . 


والنمو الحاسي في هذه المبجلة رفظ ارتاطاوثيقًا بالنمو العقلي. بل هو جزء منه لأن 
كلا منبم) يمتزج بعمل الآخر. فكل ما يدركه الطفل بحواسه يترجمه إلى معان ومعرفة 


وف 


وإدراك, فإدراكه للمكان والزمان والحجم والألوان والأشكال كلها مدركات حسية يمتزج 
».1١[‏ ص60 .]١‏ 


ويرتبط الإدراك الحاسى للطفل خلال هذه المرحلة أيضًا ارتباطا وثِيها بالحواس التي 
ترصد وتسجل مثيرات العالم الخارجي ١‏ وكذلك يتأثر بالبيئة التي تصدر عنها تلك المثيرات. 
ومدى تفاعل الطفل مع هذه البيئة ز3ت ص ص ه“١‏ _ ١"5‏ ”2 ص>؟١١].‏ 


فالبيئة الاجتاعية تحدد الفرص التعليمية المتاحة للطفل وخصوبة هذه البيئة من 
حيث المثيرات التي يدركها بحواسه [4 . ص ص ١٠؟١-١5؟١].‏ 


ومن أدلة النمو الحاسي لدى الأطفال قدرتهم على تمييز الألوان ومعرفتهم إياها. 
واستخدام الألوان في تصنيف الأشياء على حساب الشكل أو العكس. وكا نال ذلك 
الجانب اهتتمام الباحثين منذ وقت طويل فلا يزال يجذب انتباههم . [5. ص ص 47١‏ - 
ك5مغ؟؛ 5.ء ص ص .]4-١‏ 


ويعتمد الأطفال في تعاملاتهم مع الألوان على إدراكهم الحسبى. ذلك المفهوم الذي 
اختلفت في تفسيره العديد من النظريات [لا.ء ص ص 5©"6 -15733793]. 


والعمليات الإدراكية تمر خلال السنوات الأولى من حياة الطفل عبر مر مركب من 
التمو يشمل الحوانب المتباينة من هذه العمليات. حيث يخضع الجانب الإجرائي النامي 
للعمليات الإدراكية إلى التعديلات» وتصبح الوسائل التي ببىء الطفل للتعرف على العالم 
المحيط به أكثر ملاءمة تبعًا للمهام التي تواجه هذا الطفل. وتصبح الصور الإدراكية أكثر 
دقة وخالية من التشوهات وأكثر قدرة على أن تعكس الواقع المحيط إضافة إلى الجانب 
الدافعي الذي يعطي للعمليات الإدراكية سماتها الهادفة [4. ص ص .]1١١9-١١١"‏ 


الألوان واقترامها بالأشكال كأنباط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 1*6 


إن أو ل ما يميز تفكير الطفل طابع الإضمار مولعم ءورزة والتلفيق عنامتلاء معاعه مقط 
الذي يمثل تصورًا ذهنيًا 1005118 068:31 ويقف كعقبة في سبيل التحدث معه ليس فقط من 
حيث اللغة. بل نضا كل استجاباته الوجدانية . حم إن اللغة هي أكثر استجابات الطفل 
إضارًا في الظاهر, لأن وظيفتها التعبير عن أشياء الحقيقة الخارجية ولأن إضارها يستمر مدة 
أطول لكن الغموض والاختلاط يشملان أيضا مواقف تصوره العقلي للمثيرات وتجزئة 
لعناصر الموقف ذاته للاستجابة على بعضها وإسقاط البعض الآخر [9.: ص ص/7>57 - 
. وهذا ما يجعل تفكير الطفل في البداية سطحيًا لا ينطوي على تجميع للمضمون 
18 أو مقاومة العجز عن التشبيه والتوحيد يدل من التجزؤٌ 062)3)108ع538 والتحدث 
أو الكلام من جانب الطفل هناء له أهمية كي ينضج الفكر الذي يعتمد على استقرار الصيغ 
اللفظية. دون أن يتم الربط بين المجال الحسي وبين المدف داخل ذهن الطفل وبينه وبين 
ما يتعرض له من مثيرات سيظل الاضطراب والتفكك يسودان النمو العقلي [4» ص ص 
.)١ ٠١9-١٠٠١‏ 


وقبل أن يستطيع الطفل الخروج من الكل إلى الجزء. ورد حتلف عناصر الموقف أو 
الأجزاء إلى الكل فهو ينمو نحو الثنائية أو الاقتران وهامناهه ‏ فالزوج يسبق المفرد والثنائيات 
تسبق الآحاد وفي محاولة التفكير هذه (الثنائية) التى يخرج بها الطفل من الكل إلى الجزء 
عمليتان هما التمشل ه1315تممزنوود والمفاضلة «0166:6820200 . توحيد وتمييزء فالأسود 
والأبيض في تضادهما كلاهما لون. والكبير والصغير في تضادهما كلاهما حجم ولا سبيل أمام 
الطفل الصغير في بداية الأمر لإعادة الكل إلى الجزء إلا اختزال الكثرة في الزوج المتضاد أو 
المجاور أو الذي قبل أو الذي بعد. . . إذ بهذا يتغلب على تباين الأشياء بمزاوجتها ولو لم 
يدرك نوع العلاقة بين طرفي الزوج أو الثنائي أو يتدخل بعد تقدير الزمان والمكان. فالمسألة 
الطفل يتطلب منه التعرف على المكان ليتقدم إدراكه الحسبي في ترتيب ثلاثة أو أربعة أشياء . 
كبا تسعفه الذاكرة بعنصر الزمان في القدرة على ربط وتشبيه الأشياء وفي خبرة الماضي ودوافع 
ينتقل من ال علاناةتدمصرهء إلى 1201902ئىءمناد ويميز الأكبر والأثقل والأقل والأخف, فبدلاً من 
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المقارنة بين طرفي زوج نجد محاولة صف أشياء :«6صتموناة , وبدلاً من الثنائيات كوحدة 
للفكر تحل السلسلة 56,35 أو المجموعة مناهئع. هذا المفهوم الذي جاء إلى علم النفس من 
التحليل الرياضى والمدطقي والذي ينطبق على تسلسل الأعداد وعلى التركيبات المكانية 
والزمانية كما بشير إلى ذلك بياجيه :8:28 والذي يجعل من المجموعات أو التجمعات وحدة 
الفكر ابتداءً من أبسط درجاته (الذكاء الحسبى الحركي) حتى أرقى مراحله (الذكاء التأملي) 
ما يوجه البحث عن الوحدات أو ارا 15-5 إلى البحث عن التسلسلات 
والعلاقات والتصئيفات 035565 [لا.ء ص55 ؛ .٠١‏ ص ص .]١7١5-١١8‏ 


ومن بين التصنيفات التِى يقوم ما الأطفال التصنيف عطقا للشكل أامداعاء:-ممه1 
والتصنيف طبقًا للون 6مهلءاء:-:10م». 


ويشير سلوك الأطفال قبيل الرابعة إلى قدرة في تمييزهم للألوان واختيارهم ومعرفتهم 
إياها ويستطيع الطفل العادي في مثل هذه السن أن يفرق بين الألوان المختلفة كالأحمر 
والأزرق لكنه يجد صعوبة كبيرة في التفريق بين درجات اللون الواحد لتقارهاء فالطفل يدرك 
التباين والتفاوت اللوني قبل أن يدرك التمائل والتشابه وهو الأساس النفسى نفسه الذي 
يعتمد عليه إدراك الأشكال . ويخضع نمو مدركات اللون والشكل لا تجاهات النمو العامة 
[ك ص؟ة"؟١].‏ 


فإذا اقترن الشكل واللون فإن الطفل يميل إلى اختيار الأشكال قبل أن يميل إلى 
اختيار الألوان لأن الشكل أعم من اللون. 


إن الأطفال فيا بين الثانية والثالئة من العمر يعتمدون في اختيارهم على أشكال 
الأشياء التي يرونها ولا يلجأون إلى ألوانهاء فكل زهرة لديهم وردة مهما اختلفت ألوانها. ثم 
يمضي بهم النمو فيعتمدون في اختيارهم على ألوان الأشياء وذلك بين الثالثة والسادسة من 
أعمارهم. ثم يعودون من جديد بعد السادسة إلى مستوى التعميم الصحيح فيدرك أن 
اختلاف اللون لا يؤثر على شكل الشيء ويستمر هذا حتى نهاية العمر [؟. ص ١8‏ ؛ 


الألوان واقتراها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة يفده 


١‏ ص١70].‏ والطفل قبل اكتمال السنتين من عمره لا يستطيع أن يميز الألوان العادية. 
وكل ما يبدو عليه هو الاستجابة للأضواء البراقة والأشياء اللامعة. ولكنه يستجيب استجابة 
خاصة للون وأي الألوان وفي الفترة التي تقع بين سنتين وسنتين ونصف من عمر الطفل» 
نجده يستطيع أن يميز بين الألوان. ويبدوذلك في استجابته لنوع معين منهاء إذ يلاحظ أن 
الطفل العادي في هذه السن يستطيع أن يفرق بين الألوان ويعطي كل لون أساسي اسمه . 


إن الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة يفضل الانتباه لبعض سمات المثيرات دون 
السهات أو الخنصائص الأخرى وتلعب هذه التفضيلات دورًا مهما في تعلم التمييز بين 
الأحداث والأشياء. فقد أكد ستفنسون «ههدمعنهء56 أن معظم الأطفال في الفئة العمرية 4 
- 5" سنوات يفضلون الانتباه لأشكال المثيرات دون لونها بينما أطفال العمر من ؟ إلى ٠"‏ 
سنوات يفضلون الانتباه إلى لونها دون شكلهاء فعندما طلب من الأطفال تصنيف مجموعة 
من المثيرات الملونة بألوان مختلفة استنادًا على شكلهاء اتضح أن الأطفال الأكبر سنا يقومون 
بذلك في سهولة ويسر على العكس من الأطفال الأصغر سناء وقد فسر ذلك بأن الأطفال 
الأكبر يتوجهون أصلاً للشكل بينما يجد الأطفال الذين يتوجهون للون أولاً المهمة أكثر 
صعوبة .1١17[‏ ص77 "]. 


ولقد حاولت جوزينو و برايس عغذ2 لمة :<هووزوه6 أن تكتشفا مدى مقاومة التعديل 
أو التغيير في تفضيلات أطفال الفئة العمرية : - 5" سنوات للون أو الشكل ولقد اتضح أن 
الطفل يستطيع أن يغير ما يتوجه له أو لا وتيين أن الأطفال يتشاءهون في تفضيلاتهم ‏ كا أن 
هذه التفضيلات يمكن أن تتغير عند وجود المعزز المناسب. هذا وللتوجيهات اللفظية أثر 
على التفضيل . وتطرح هذه النتائج احتمالات ذات أهمية كبيرة حول اكتساب المفاهيم -08© 
5 بالتدريب الموجه, الأمر الذي لرب) يعجل في تكوين المفاهيم [1. ص ص ١16‏ 
.]١٠67‏ 


وبينما أشير إلى أن اللون الأحمر والأزرق أكثر إثارة لأطفال ما قبل المدرسة .١5[‏ 
ص59 ١٠؛‏ ؟. ص1"4١]‏ فقد أشار اخرون إلى تفضيل الأطفال للونين الأحمر والأصفر 
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6ث3. ص ص 58 -739]. وكا يبين سبيرز 506855 أن الأطفال في شهرهم الرابع ينظرون 
إلى المسطحات الحمراء والزرقاء فترات أطول من المسطحات ذات الآلوان الأخرى [15. 
ص81" فإن البعض يرى أن استجابة الأطفال حديثي الولادة تنطوي على نوع من 
الاستثارة الانفعالية حتى يصل بهم العمر إلى مرحلة يتمكنون فيها من الاستجابة الطبيعية 
للون. وهذه الاستجابة تتأثر بيريق اللون وجلائه .1١1/[‏ ص75 7]. 


وإذا كانت هناك تأكيدات بأن الطفل قبل سن الخامسة لا يستطيع تسمية الألوان 
تسمية صحيحة ويمكنه فقط التمييز بينها .1١4[‏ صص١٠75]ء‏ فإن جيلان وماركمان 
مم لقة مقدماء0 يشيران إلى أن الأطفال قْ ا حقيقة حساسون للطريقة التي يستخدم 
بها اللون في الكلام أو الحديث مما يؤدي بهم أحيانًا إلى الوقوع في تناقضات أثناء قيامهم 
بتصنيف الأشياء .1١9[‏ ص ص .]١ 47-١760‏ وقد ثبت أنه من غير المحتمل أن الأطفال 
يتجاهلون اللون في نظرتهم واقتراحاتهم حول المثيرات إلا أن الأطفال في عمر العامين 
والشلاثة أعوام ينشغلون في التعرف على مسمى الشيء المطلوب تصنيفه حينم| يكون غير 
مألوف أو غير معروف الاسم ما يجعلهم يتجاهلون التشابه اللوني تجاهلا مؤقتا وذلك عند 
وجود تشاببات الشكل . وذلك لأن تشاببات الشكل ستكون أكثر قيمة عن تشابهات اللون 
عند تصنيف ذلك الشيء [5. ص ص ١‏ - 4] وبخاصة حين] تكون البدائل موضع 
التصنيف متبايئة أو مختلفة اختلافا كبيرا ولكن ماذا يحدث لو أن الأشياء موضع التصنيفت 
غير متباينة أو مختلفة؟ 


إن بلدوين 10 استخدم فِ اختباراته أدوات متباينة (مفتاحًا أصفر. قطعة جبن 
البديلين السابقين فاذا كان متوقعًا غير أن الأطفال يصنفون قطعة الحبن الأصفر مع قطعة 
الجبن البرتقالية ؟ 


تساؤلات البحث 
الألوان لدى الأطفال فيما قبل المدرسة نسب متساوية؟ هل إدراك الأطفال للتشابه اللون 


الألوان واقترانها بالأشكال كأناط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة ا 


بفوق إدراكهم للتشابه الشكلي حين| تكون المثيرات غير مألوفة وليس لها مسميات معروفة؟ 
وغير ذلك من التساؤلات السابقة مثل. هل هناك اتساق في إجابات التساؤلات السابقة 
باختلاف فئات العمر في مرحلة ما قبل المدرسة؟ وبخاصة بين الأطفال في الفئة العمرية بين 
؟» 4 سنوات تقريبًا حيث كانت محور اهتمام الباحثين واتضح أن خلالها يحدث تحول في 
اهتمام الأطفال من الشكل إلى اللون وهو أمر يحتاج إلى مزيد من التحقق وبخاصة على 
عينات عربية حيث تفتقد الدراسات العربية ‏ في حدود معلومات الباحثة ‏ لمثل هذا النوع 
من الدراسات . 


أهمية البحث 

إن التوصل إلى إجابات عن التساؤلات السابقة يوفر على الوالدين والمشرفات 
والمربيات بدور الحضانة ورياض الأطفال ما يعتمدون عليه أو يستندون إليه عند اختيار 
أدوات ونشاطات الأطفال التعلمية وغير التعلمية. كما يتيح الفرصة لإلقاء الضوء على 
المعوقات التي تجابه الأطفال عندما يطلب منهم اختيار الألوان أو إجراء التصنيفات على 
الأشياء والأدوات بالإضافة إلى الاسترشاد بها عند إعداد البرامج وتصميم الخبرة التربوية 
وتأليف الكتب لطفل ما قبل المدرسة. وكذلك فيا يتعلق بصناعة لعب الأطفال وملابسهم 
وأنفنا قْ برامج الصور المتحركة 3::008ه عبر البث التلفزيوني للأطفال . 


وإذا اعتبر البحث في هذا المجال إضافة لعلم نفس النمو عمومًا وسيكلوجية طفل ما 
قبل المدرسة على وجه الخصوص فإنه أيضًا خطوة قصيرة تسهم في طريق التربية من خلال 
الفن . 


وبالإضافة إلى ما سبق فإن مثل هذا النوع من البحوث يتيح التعرف على خصائص 
النمو العقلي لدى الأطفال وطبيعة هذا النمو في مرحلة تتميز بعدم قدرة الطفل على تكوين 
المفاهيم المجردة وعجزه عن القيام بالعمليات العقلية 5 83م والتي تضم 
العمليات المنطقية 006531085 31جنع10 والعمليات تحت المنطقية 3)0«5ئعمه لدءنعه! 2ئأهذ 
هذه المرحلة هي مرحلة ما قبل المفاهيم 181 )مع مرمع16م. 
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فروض البحث 
على اعتبار أن الألوان (أحمر ‏ أزرق ‏ أصفر ‏ بني ‏ أبيض - أسود ‏ برتقالي - أخضر) 
هي فئة الألوان موضع الدراسة في هذا البحث. 
وباتخاذ فثتين عمريتين من أطفال ما قبل المدرسة هما الفئة العمرية (6 7١‏ أقل من 
ه,"). (ه.”م ‏ أقل من 4,0). وباتخاذ نوعين من المثيرات (مثير مألوف ‏ مثير غير 
مألوف) . 


وفي ضوء المدخل النظري السابق والدراسات السابقة يمكن التوصل للفروض 
التالية : 
١‏ تختلف نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال: 
| - في الفئة العمرية من 0  "”١‏ أقل من © , 4 سنة . 
ب - في الفئة العمرية من 7١6‏ أقل من © ,” سنة . 
ج- في الفئة العمرية من ,” - أقل من ه , 4 سنة . 


" - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أطفال الفئة العمرية ,> - أقل من ه , " 
سنة والفئة العمرية من ه," - أقل من سنة وذلك في تفضيلاتهم للألوان. 


*" - مختلف درجة التشابه اللوني بين أطفال ما قبل المدرسة باختلاف الفئة العمرية 
(5,؟ - أقل من ه,” سنة).  ",6(‏ أقل من 4,0 سنة) ونوعية المثير (مألوف ‏ غير 
مألوف) وبالتفاعل بينهها. 


عيّنة البحث 
أجريت الدراسة على مجموعة من أطفال الفئة العمرية  "”٠,5‏ أقل من © ,4 سنة 
(ذكور - إناث) في حضانات أربع بمدينة نصر في جمهوريةمصر العربية هي حضانة الإمام 
البخاري ‏ حضانة الشؤون الاجتاعية رقم  "‏ حضانة مدينة التوفيق - حضانة سيدات 
مخضم . 


الألوان واقتّرانها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة ١‏ 


وقد صنف الأطفال إلى مجموعتين شملت المجموعة الأولى أطفالاً يقعون في الفئة 
العمرية من ه,؟ ‏ أقل من ه." وعددهم 4ه طفلاً بمتوسط عمر قدره 7,57 سنة 
وانحراف معياري 4 ", ٠‏ وشملت المجموعة الثانية أطفالاً يقعون في الفئة العمرية من ه  ,‏ 
أقل من © ,4 وعددهم 54 طفلاً بمتوسط عمر قدره 1/4, سنة وانحراف معياري 
4 0. 


أدوات البحث 
١‏ - البطاقة الملونة 
ثماني بطاقات ورقية مقواة كل منها على شكل مربع طول ضلعه 8 سم وقد أخذت 
كل بطاقة لونا من الألوان التالية : أحمر ‏ أزرق ‏ أصفر ‏ أبيض - أسود ‏ برتقالي - أخضر. 
توضع البطاقات السابقة على منضدة ارتفاعها مناسب للا طفال بحيث تترك مسافة تزيد على 
* سم بين كل بطاقة وأخرى . 


؟ - كتاب الصور 
ويتكون من عشرين صفحة مسلسلة. الصفحات العشر الأولى تشمل مثيرات 
مألوفة ؛ أما الصفحات العشر التالية فتشمل مثيرات غير مألوفة . 


| الجزء الخاص بالمثيرات المألوفة 

في أعلى كل صفحة من صفحاته العشر ألصقت صورة لشيء معن بلون محدد. وقد 
ألصق في الجزء الأسفل من الصفحة حافظة بها بطاقتان كل بطاقة يطلق عليها «بديل» 
ولصق على كل منبها صورة شبىء بحيث إن الشكل الموجود أعلى الصفحة والأشكال الخاصة 
بالبديلين من النوع أو النمط نفسه تقريباء ملحق رقم .١‏ 


ب الجزء الخاص بالمثيرات غير المألوفة 
في أعلى كل صفحة من الصفحات العشر الخاصة بهذا الجزء ألصقت صورة شيء 
غير مألوف أو غير محدد أو غير معروف الاسم. وقد ألصق في الحزء الأسفل من الصفحة 


يفية رام 


حافظة مها بطاقتان كل بطاقة يطلق عليها «بديل» وقد ألصقت عليها صورة شيء غير مألوف 
أو غير محدد أو غير معروف الاسم بحيث إن الشكل الموجود أعلى الصفحة والأشكال 
الخاصة بالبديلين من النوع أو النمط نفسه تقريبًا بحيث تكون الأشكال الخاصة بكل 
صفحة غير شديدة التباين» ملحق رقم ” . 


عرضت الأدوات السابقة على اثنتين من المتخصصات في دراسات الطفولة بعد 
تعريفهم) ببدف الدراسة وأخذت ملاحظتهم| وتوصياتهها بشأن تعديل الأدوات إلى صورتها 
الموضحة أو عند استخدامها كما سوف يظهر في الإجراءات . 


وإذا كانت استجابة الطفل على البطاقات الملونة وبخاصة بعد توجيه سؤالين 
متضادين له - ى) سوف يتضح من الاجراءات -- تنطوي على صدق لاستجابة الطفل 
على أداة البطاقات الملونة . إلا أنه كان من المفيد تعيين ثبات الجزء الخاص بالمثيرات المألوفة 
من كتاب الصورء وثبات الجزء الخاص بالمثيرات غير المألوفة من الكتاب نفسه وذلك 
باستخدام معادلة رولون «مان1. 


وكانت معاملات الثبات ٠,5 ٠ ,1/١‏ وذلك على عيّنة حجمها ١؟‏ طفلاً في الفئة 
العمرية 7,8 - إلى أقل من © , 4 سنة وهى معاملات مرضية للثبات . 


إجراءات البحث 
قامت الباحثة في البداية بلقاء مع كل طفل وإجراء حديث معه لتحقيق بعض 
الألفة. انتهى ذلك بأن قالت للطفل هل تريد أن تلعب لعبة الألوان والصور المستخبية؟ 
وعرضت عليه بعض صور ال حيوانات أو الطيور أو رجال الفضاء أو الطائرات على سبيل 
جذب الانتباه فقط علًا بأن هذه الصور ليس لها علاقة بأدوات التطبيق الرئيسة. بعد ذلك 
استخدمت الأدوات مع الأطفال كا يلي : 


الألوان واقترانها بالاشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة رشيف 

١‏ - استخدام البطاقات الملونة 
| - عرض البطاقات بحيث لا تكون طريقة العرض بالترتيب نفسه وبحيث تأخذ 
شكلا مستقيئًا في كل مرة ويفصل بين كل بطاقة وبحيث تأخذ شكلا مستقيًا في كل مرة 
ويفصل بين كل بطاقة وأخرى مسافة لا تزيد على 7 سم تقريبًا . ولا كانت القضية الخاصة 
بهذه الدراسة ليست في تسمية اللون أو التعرف عليه بل في تفضيل أي لون لذلك لم يوجه 
للطفل أي سؤال عن ذلك. وإن كان هناك من الأطفال من سمى البطاقات الموجودة بألوانها 
ومن استفسر عن اللون البرتقالي بالذات وهم من بين أطفال الفئة العمرية 6.” - أقل من 


©و. 


ب - تمت مقابلة فردية لكل طفل ووجه إليه السؤال التاللي (الأول) : إيه من الألوان 
دي تحب أكتر؟ وسهدف التأكد من مصداقية حديث الطفل ومدى انتباهه واهتّامه وجه 
للطفل السؤال التالي (الثاني): بص مرة تانية وقول لي إيه من الألوان دي ما تحبوش؟ 

ج - كان متوسط الفترة الزمنية الي تستغرق مع الطفل ه دقائق تقريبًا. 


د - تم رصد نتائج الإجابات عن السؤال الأول فقط . 


3 استخدام كتاب الصور 
| عرض كتاب الصور على منضدة البطاقات الملونة نفسها بعد إبعادها نهائيًا . 


ب - إذا حاول الطفل التعرف على محتوى كتاب الصور فقد كان يسمح له بذلك 
بشرط عدم إخراج البطاقات الموجودة بالحافظة مع وعده بأنه سوف يعرف ما فيها فيم| بعد. 


جد نقول للطفل ‏ افتح هات أول حاجة في الكتاب ونساعده في ذلك بفتح كتاب 
الور عل الشفحة الأول 


كرف يسرية صادق 


د - نقول للطفل شايف الصورة دي؟ ونشير إلى الصورة الملصقة في الجزء الأعلى 
من الصفحة . ثم نشير إلى الحافظة الملصقة في الجزء الأسفل من الصفحة ويمكن معاونته 
- إذا لزم الأمر- على إخراجها. ثم نقول: عايزك تختار من دول - ونشير للصورتين 
(البديلين) - زي الصورة دي (ونشير للصورة الملصقة في أعلى الصفحة) ونضعها تحتها. 


ه - نكرر العمل السابق مع باقي صفحات الكتاب وفي كل مرة يشاهد الطفل فيها 
صفحة جديدة من الكتاب ونوجه له السؤال نفسه . عايزك تختار من دول (نشير للصورتين 
- البديلين) صورة زي دي (نشير للصورة الملصقة في الجزء الأعلى من الصفحة) ونحطها 


و - كان متوسط الفترة الزمنية التي تستغرق مع الطفل ١7‏ دقيقة تقريبًا. 


ز - يعطى للطفل «درجة واحدة» في اللون إذا وقع اختياره على البديل الأول 
(اختيار لوني - تشابه لوني) ويعطى للطفل «صفر» إذا وقع اختياره على البديل الثاني (اختيار 
شكلىي - تشابه شكلي). 


الأساليب الإحصائية 

لمعالحة البيانات تم استخدام : 
١‏ النسب المئوية والتمثيلات البيانية 
؟ - أسلوب كولموجوروف ‏ سميرنوف )165 52015801 - 20801017راهك1 

| اخختيار العيّنة الواحدة 

ب - اختبار عينتين .7١[‏ ص ص .]901417-981١‏ 
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الألوان واقترانها بالأشكال كأنباط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة ومع 


نتائج البحث 
للتحقق من صحة الفرضين الأول والثاني تم تعيين التكرارات الدالة على تفضيل 
الأطفال للألوان وتم حساب النسب المئوية لهذه التكرارات وذلك في كل فئة عمرية وفي 
العينة ككل كما يتضح من الجدول رقم .١‏ 


جدول رقم .١‏ تكرارات الأطفال والنسب المئوية في كل فئة عمرية وفي المجموعة الكلية. 


الفئة العمرية 6 أقل من ه, م ه.6 أقل من ه ,4 6 أقل من ه,؛ 


اللون تكرار نسب مئوية تكرار نسب مئوية تكرار نسب مئوية 


أخمر 1 14اره/ 1" لل حضف بيرق 1 
أزرق 5 ال 5*0 مو ١‏ 1 
أصفر ٠١‏ 1 1 2 قف 10 
بني ١‏ لك 7 : 10 اميم 
أبيض ع ١#رلا‏ / 0 1 0م 54 2 
أسود 9 7 ١‏ 65 / ” 7 
برتقالي 0 لمم الك ل 115 
أخضر 0 1ه / 4م ال شيل 1 / 
الملجموع 4ه ول9ل/ كك اعبرء دل /٠٠١ ٠ ١18‏ 


ويلاحظ من هذا الجدول بخصوص الفئة العمرية الكلية ه٠” ‏ أقل من 5,٠‏ أن 
أعلى النسب كانت بخصوص اللون الأحمر فقد وصلت إلى 75/ تقريبًا يليها نسبة تفضيل 
اللون الأصفر فقد كانت /١4‏ تقريبًاء ويأتي اللونان البنى والأسود في نهاية المراتب من حيث 


تفصيل الأطفان: 


ويلاحظ من الجدول أيضًا أن هناك تقاربًا في النسب المئوية للأطفال المفضلين لكل 
لون من الألوان وذلك بين عينة أطفال أقل من ه,” سنة وعيّنة أطفال ه  ”,‏ أقل 


أضية يسرية صادق 


من © ,4 سنة.وبالرغم من الملاحظات على هذا التقارب في النسب إلا أن الأمر يتطلب 
أسلوبًا إحصائيًا للتحقق من مدى التشابه أو الاختلاف بين التكرارات على الألوان بالنسبة 
لكل عمر على حدة. ثم تعرف جوهرية الفروق بين أطفال الفئتين العمريتين في نسب 
تفضيلاتهم وللكشف عن ذلك استخدم اختبار كولموجوروف - سميرنوف 01220801017ك1. 


أ5 1 511111110177 


وإن كان من المفيد عرض تخطيط نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال باختلاف فئات 
العمر المقترحة في الدراسة وهو ما يوضحه شكل رقم ١‏ . 


ل فئة عمر ه,7 - أقل من 4,٠‏ 


1 
0 1 | عابم 
5518ظ2ظ عمرة 1 انين 7 طّ > 
200 فئة عمر ه," - أقل من 4,0 3 يض 
ء_ 
3 
55 


> 5 1 5 4 ( # 1 


شكل رقم ١‏ . التخطيط البياني لنسب تفضيل الألوان لدى الأطفال باختلاف العمر. 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة ضف 


ويظهر فيه أن أعلى نقاط الرسم كانت بخصوص اللون الأحمر يليه اللون الأصفر 
وبخصوص اللونين الأسود والبني يظهر انخفاض نسب التفضيل أو انعدامهاء ويبدو أن 
اللون اليرتقالى من الألوان اللافتة لانتباه الأطفال وبخاصة أطفال الفئة العمرية ©" أقل 
ق 4 امقارية بأطفال الفئة العمرية الأخرى 5 ,” - أقل من ه , ”, إلا أن الأمر ىا أشير 
من قبل يستدعي التحقق باستخدام اختبار إحصائي لدلالة الفروق اقترح أن يكون اختبار 
كولوجوروف - سميرنوف. في حالة عيئة واحدة ثم لاختيار الفرق بين عينتين مستقلتين. 
وهو أكثر دقة من اختبار مربع كا' عتددو؟ نل والجدول رقم " يوضح نتائج تلك المعالحة . 


جدول رقم ؟” . دلالة الفروق باستخدام اختبار كولموجوروف - سمير نوف . 


المجموعات أكبر فرق حجم العينة مستوى الدلالة 
أطفال الفئة العمرية .>" أقل من ه , ” سنئوات الا 4ه ؟لء 
أطفال الفئة العمرية .7 أقل من ه , 4 سنوات ١-1‏ 34> اي 
أطفال الفئة العمرية ©, ؟ ‏ أقل من ه , 4 سنوات ف يليل بك 
الفئة العمرية © ,> أقل من ه , " سنوات. أكبر فرق ن١‏ 4ه غيردال 
©" أقل من 5 , 4 سنوات ف-ل8 ١‏ ,. ن>؟ - + هه 
ك - "ع ٠,‏ 


ويتضح من جدول رقم ؟ أنه بالنسبة لأطفال الفئة العمرية 9" أقل من ه,” لا 
يوجد تشابه في نسب استجابات الأطفال على تفضيل الألوان أو حب الألوان حيث كانت 
قيمة أكبر فرق !7 , ٠‏ وهي دالة عند مستوى ٠ , ٠”‏ مما يشير إلى الاختلافات في النسب 
ويمكننا من القول بأن اللون الأحمر يأ في مقدمة الألوان المفضلة للأطفال يليه اللون 
الأصفر بينا اللونان الأسود والبني أقل الألوان تفضيلاً على الإطلاق وذلك في عمر 7,0 - 
أقل من ه , " سنوات كذلك بالنسبة لأطفال الفئة العمرية © ,7 - أقل من ©, 4 سنوات لا 
يوجد تشابه في نسب استجابات الأطفال على تفضيل لون محدد أو حب لون محدد حيث 


4 يسرية صادق 


كانت قيمة أكبر فرق 78 , ٠‏ وهى دالة عند مستوى 7 ٠ , ٠‏ ما يشير إلى اخحتلافات في نسب 
التفضيل ويمكننا من القول بأن اللون الأحمر يأ في مقدمة الألوان المفضلة للأطفال يليه 
اللون الأصفر بينما يأتي اللونان الأسود والبني في نبهاية قائمة تفضيل الآلوان وذلك في عمر 
.8 أقل من 6 سنلوات . 


وكذلك عند استخدام الاختبار نفسه مع العينة الكلية ذات العمر ه 0" - أقل من 
©, ؛ سنوات فقد كانت قيمة أكبر فرق /7 , ٠‏ وهي دالة عند مستوى ؟ ٠‏ , انقنا: 


ويؤكد إمكانية ضم المجموعتين معًا عدم وجود فروق بينهها حيث كانت قيمة أكبر 
فرق ٠ , ٠8‏ عندما كانت ك* - م4 , ٠‏ وهي قيمة غير دالة إحصائيًا عند حجمي العيّنتين 


الموضحتين بجدول رقم 7 . 


ويمكننا التوصل للجملة العلمية التالية: تختلف نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال 
في الفئة العمرية 7,4 أقل من ه,” سنوات وكذلك لدى أطفال الفئة العمرية 7,6 - 
أقل من © , 4 سنوات وعموما لدى أطفال الفئة العمرية ,>" أقل من © , 4 سنوات ويأقي 
اللون الأحمر في مقدمة الألوان المفضلة لدى هذه الفئات العمرية يليه اللون الأصفر بينا 
يأتي اللونان البني والأسود كأقل الألوان تفضيلا على الإطلاق . 


وهذه النتيجة يكون الفرضان الأول والثاني قد تحققا. 
أما بخصوص قضية إدراك التشابه اللوني على حساب التشابه الشكلى أو العكس». 


وهو ما يتبناه الفرض الثالث من الدراسة. وحيث إن هناك فئتين عمريتين هما من 7,0 - 
أقل من ه, " سنوات. من ه , #- أقل من ه ,4 سنوات فقد قسمت عشوائيًا عيّنة كل فئة 


(ج) ك عدف 


الألوان واقترانها بالأاشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 4“ 


إلى جموعتين فرعيتين أخذت في إحداهما درجات الطفل فقط في صفحات الثيرات المألوفة 
من كتاب الصور وأخذت في الثانية درجات صفحات الثيرات غير المألوفة من الكتاب نفسه 
بالرغم من أن كل طفل من أطفال عيّنة الدراسة طبّق عليه كتاب الصور بكامل صفحاته . 


ولتعرف دلالة الفروق في الحكم على التشابه عن طريق اللون (التشابه اللوني) حينما 
يكون المثير مألوفا وحينم| يكون امثير غير مألوف قدرت «درجة واحدة» لكل طفل إذا أدرك 
التشابه عن طريق اللون وقدرت «درجة صفر» لكل طفل أدرك التشابه عن طريق الشكل 
كا سبق أن أشرناء ثم عولجت البيانات باستخدام فكرة تحليل التباين ثنائي الاتجاه 


0 22219515 1580-1923 1ش 
وجدول رقم ” يوضح نتائج تلك ال معاحة اللإحصائية . 


جدول رقم ". جوهرية الفروق في درجات تشابه اللون باختتلاف العمر ونوع المثير والتفاعل بينهما 


باستخدام فكرة تحليل التباين . 
متوسط المربعات إن : 
مصدر التباين جموع المربعات درجات الحرية قيمة دفه مستوى الدلالة 
(التباين) 
بين الفئتين العمريتين | فى كيرنن ١‏ "رمه هلاره ١‏ ١.ر:‏ 
بين نوعى المثيرب ١لا ١‏ ارلا "١١‏ غيردال 
التفاعل ا »ا ب ١ ١5,٠١‏ ١٠,ر‏ وا 5*5 6 
الخطأ يكن ١1‏ انا كنا 


ومن هذا الجدول يتضح أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية في درجة التشابه اللونٍ 
بين الأطفال أصحاب الفئة العمرية 7١8‏ أقل من ه , 7 سنوات والأطفال أصحاب الفئة 
العمرية ه,” ‏ أقل من 4,6 سنوات حيث جاءت قيمة ف - ١6,78‏ وهي دالة عند 
مستوى ٠ , ١٠‏ وبدرجات حرية (1: .)١١4‏ 
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ومن'جدول رقم للمتوسطات يتضح أن متوسط درجة التشابه اللوني لدى أطفال 
الفئة العمرية الأصغر /,١7‏ بينا متوسط درجة التشابه اللوني 4/,ه لدى أطفال الفئة 
العمرية الأكبر. مما يشير إلى أن الأطفال الأكبر سنا يلجأون للحكم على التشابه عن طريق 
الشكل أكثر من حكمهم على التشابه عن طريق اللون بعكس الأطفال الأصغر سنا فإنهم 
يلجأون للحكم على التشابه عن طريق اللون أكثر من حكمهم على التشابه عن طريق 
الشكل . 


أي أن إدراك التشابه الشكلى لدى أطفال الفئة العمرية ه , ” - أقل من © , 4 سنوات 
أعلى من إدراك التشابه الشكل لدى أطفال الفئة العمرية  ”٠0‏ أقل من © ” سنوات. 
كما أن إدراك التشابه اللوني لدى أطفال الفئة العمرية ©  ”>,‏ أقل من ه , ” سنوات. أعلى 
من إدراك التشابه اللوني لدى أطفال الفئة العمرية ,”7 أقل من 4,0 سنوات. ومن 
جدول تحليل التباين يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التشابه اللونٍ 
باختلاف نوع امثير (مألوف ‏ غير مألوف). فقد كانت قيمة ف - 7,١١‏ وهي قيمة غير 
معنوية عند درجات حرية )١١4,1(‏ وهذا يوضح أن متوسط درجة التشابه اللوني في حالة 
اختبار المثيرات المألوفة لا تختلف عن متوسط درجة التشابه اللوني في حالة المثيرات غير 
المألوفة . 


وبذلك فإن إدراك الطفل للتشابه اللوني لا يتأثر بكون امثير مألوفا أو غير مألوف . 


ومن جدول رقم " الخاص بتحليل التباين يتضح أيضا وجود تأثير لتفاعل العمر ونوع 
المشير على درجات الطفل في الحكم على التشابه عن طريق اللون فقد كانت قيمة ف - 
4 8 وهي قيمة جوهرية عند مستوى ٠ , ٠8‏ بدرجات حرية .)١١5,1(‏ 


ومن مراجعة جدول رقم 4 نجد أن أطفال الفئة العمرية 0" أقل من ه,# سنة 
حينم| كانت المثيرات مألوفة قد حصلوا على أعلى متوسط في إدراك التشابه عن طريق اللون 
بيدا حصل أطفال الفئة العمرية 6" أقل من 4,0 سنوات على أقل متوسط حينا كانت 
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المثيرات مألوفة . ومن الجدول نفسه يمكن إيضاح جوهرية التفاعل بين متغير العمر ونوع 
المثير عن طريق الرسم ى) يظهر من الشكل رقم ؟ . 


جدول رقم ؛. المتوسطات والانحرافات المعيارية للعيّنات موضع الدراسة باختلاف العمر وياختلاف 
نوع المثير. 


أطفال ه , ؟ ‏ أقل من ه , “ سنوات2 أطفال ه, أقل من ه, 4 سنوات متوسط عام 


س -7/8, /ا س -9",ره 
مشير مألوف ع -قثر١‏ ع <مورا 6 
ن -</ا؟ ن -؟م 
س - 58 ,> س -88,ه 
مشير غير مألوف ع ١,9#*-‏ اع >-*لارى١‏ 56 
ن - بام ف فض 
متوسط عام 7/١7‏ 84آاره 


درجة إدراك التشابه المألوف 
_ 3 رك 
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لمها 


ه,»- أقل من 14.6 ه,”" ‏ أقل من ه,8 
شكل رقم ". تفاعل متغيري العمر ونوع المثير. 


؟4: يجرية عنادق 


مدى التحقق من صحة الفروض وتفسير النتائج 

من خلال النتائج السابقة اتضح اختلاف في نسب تفضيل الأطفال للألوان وذلك 
من الفئة العمرية ,7 - أقل من ه , ” سنوات والفئة العمرية  ",©‏ أقل من 4 سنوات 
وكذلك الفئة الكلية ه,” ‏ أقل من 5,8 سنوات . والأطفال باختلاف الفئات العمرية 
يفضلون اللون الأحمر يليه اللون الأصفر ويأتي اللونان البنيى والأسود في أدنى مراتب 
التفضيل عند الأطفال وتتفق هذه النتيجة مع »]١5[‏ كا تتفق مع [1] و[4١]‏ في أن 
الأطفال أشد إقبالاً على اللون الأحمر وتختلف معههما في تفضيل الأطفال للون الأزرق بدلا 
من الأصفر وكذلك تتفى نتائج الدراسة الحالية مع ما أشار إليه [15] في تفضيل الأطفال 
للون الأحمر عن بقية الألوان وإن كانت تختلف معه في مدى تفضيل الأطفال للون الأزرق. 


وإذا كان اللون البرتقالي قد جذب انتباه أطفال الفئة العمرية ©  ",‏ أقل من 4,5 
سنوات فإن ذلك يقترب من فكرة [/1] من أن نصوع اللون وبريقه يجعل الأطفال أكثر 
قدرة على تميز الألوان وإن كان الأمر يتطلب إجراء دراسة على اللون البرتقالي مع ألوان أخرى 
بالإضافة للتى استخدمت في هذه الدراسة ويكون من المفيد أن يتضمن السؤال الموجه 
للطفل اختيار لونين أو ثلاثة أكثر تفصيلاً من وجهة نظره» وذلك بهدف تعرف رغبة مميزة أو 
تفضيل مميز للون معين تفوق الرغبة أو التفضيل للألوان الأخرى وعند ذلك يفضل 
استخدام أسلوب تحليل التباين من الدرجة الثانية لفريدمان 180-18 مدصلءم. 
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وإذا كان اللون البرتقالي ظهرت بالنسبة له مؤشرات عن اهتمام الأطفال به وبخاصة 
الفئة العمرية  ".‏ ه, 4 سئوات إلا أن الأمر لا ينطوي في النهاية عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الفثتين العمريتين 7١6‏ أقل من  ,©‏ سنوات, © ,” - أقل من © ,4 
سنوات وقد يعود ذلك لتقارب الفئات العمرية . 


وإذا كان للألوان الأحمر والأصفر والبرتقالي والأزرق أعلى نسب أو تفضيل من جانب 
الأطفال فإن الأمر يتطلب الاهتمام بهذه الألوان وإبرازها عند إعداد مجلات الأطفال 
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وكتبهم ‏ أو استخدام هذه الألوان في أدواتهم ومقاعدهم وغرفهم وإذا كان إدراك اللون 
ينطوي على أساس فسيولوجي فإن تفضيل اللون أو حبه ينطوي على أساس نفسي 
اجتاعي . والأساس الاجتماعي هنا يتضمن دورًا مهمًا للبيئة المحيطة في دار الحضانة أو 
داخل الأسرة أو باقي المؤسسات أو الأماكن التي يتردد عليها الأطفال. 


وبالتاللي فإن هناك تداخلا بين عوامل ثلاثة رئيسة في إدراك أو تفضيل أو حب الألوان 
وهي العوامل الفسيولوجية والعوامل النفسية والعوامل الاجتماعية . 


وبخصوص الألوان غير المفضلة عند أطفال الفئة العمرية 7,8 أقل من 4,6 
سنوات وثما اللونان الأسود والبنى فإن الأمر يتطلب إجراء المزيد من الدراسات حوها لمعرفة 
الأسباب الكامنة خلف ذلك وبخاصة النفسية والاجتماعية وإن كان هناك شك في ارتباط 
تلك الألوان بمشاعر غير سارة أو شعور بإحباطات رافقت الطفل في هذه المرحلة العمرية 
المبكرة. وإن قبلنا ذلك الزعم فهل صاحبت اللونين الأحمر والأصفر ممارسات سارة وعدم 
شعور بوطأة إحباطات مرحلة الطفولة المبكرة؟ أم أن هناك رابطة بين اللون المفضل 
وإشباعات مادية ومعنوية وعموما فإن الأمر يتطلب ويحتاج لمزيد من البحث والتحليل . 


ومن خلال التعقيب السابق وفي ضوء النتائج التي توصلنا إليها يمكننا القول: إن 


أما بخصوص اهتام الأطفال أو إدراكهم للتشابه اللوني على حساب تشابه الشكل 
في هذه الدراسة فإن ذلك يتفق إلى حدٌ كبير مع ما أشار إليه كل من [7» ]١١‏ وبخاصة 
بعد ما قسمت الدراسة الحالية عيّنة الدراسة الكلية إلى فين عمريتين للكشف عن مدى 
تحول الأطفال من الاهتام بالتشابه اللوني إلى الاهتمام بالتشابه الشكلي, كيا أشير, فالدراسة 
الحالية قد توصلت إلى أن الاهتام بالتشابه اللوني في الفئة العمرية 7,8 أقل من ه, ‏ 
سنوات أكثر من الاهتتام بالتشابه اللوني لدى أطفال الفئة العمرية ه," ‏ أقل من 4,6 
سنوات مع تقارب تشابه البدائل في أثناء إجراء الطفل لعملية التصنيف, كما أن الاهتمام 


لك عرو دم 


باللون على حساب الشكل لدى أطفال الفئة العمرية © ,7 - أقل من ه , 4 سنوات لا يتأثر 
بكون امثير مألوفًا أو غير مألوف وهي نقطة تعتبر من الثغرات التي تؤخذ على الدراسات 
السابقة مثل دراسة [5]. حيث كانت البدائل مختلفة وبينها تباين واضح يجعل الطفل أكثر 
إقبالاً على الشكل على حساب اللون . 


وبالتالي فإنه يمكن التأكيد على أن أطفال الفئة العمرية 6" أقل من © , ! سئوات 
أكثر إقبالاً على عقد تصنيفاتهم في ضوء اللون على حساب الشكل أكثر مما يفضله الأطفال 
في الفئة العمرية ه." ‏ أقل من 4,5 سنوات ولن تتأثر درجة الإقبال على التصنيف 
باستخدام اللون مع كون المثير مألوفا أو غير مألوف . 


كا أن الأطفال في الفئة العمرية ه,” - أقل من ه, 4 سنوات أكثر إقبالاً على 
التصنيف طبقًا للشكل على حساب اللون. 


وفي ضوء النائج التي توصلت إليها الدراسة ومن خلال المناقشة السابقة يمكن 
القول: بأن الفرض الثالث قد تحقق جزئيًا . 


وإذا كانت قضية إدراك التشابه اللوني تبدو أكثر وضوحًا لدى أطفال الفئة العمرية 
الأصغر ه,؟ ‏ ه,” سئوات مقارنة بأطفال الفئة العمرية الأكبر من ه,"- أقل من 4,٠‏ 
سنوات فقد يعود ذلك إلى أن الأطفال الأصغر عمرًا لم تؤهلهم بعد عملياتهم العقلية لإدراك 
الاختلاف في النوع أو الشكل ويسقطون من حساباتهم ذلك ويكون التفكير في اتجاه واحد 
فقط وهو مقابلة اللون باللون. أما الأطفال الأكبر سنا فإنه يصبح في مقدورهم النظر في 
اتجاهين في ان واحد فتنم مقابلة الشكل بالشكل مع احتفاظ الذهن باللون. وبالتأكيد فإنه 
مع زيادة الأعمار على ,4 سنوات تصبح لدى الطفل رؤية ذات أربعة اتجاهات تنطوي 
على مقابلة اللون باللون مع احتفاظ الذهن بالشكل ومقابلة الشكل بالشكل مع احتفاظ 
الذهن باللون؛ وهذا سوف يجعل الطفل وقتها يقول إن بين كل شكلين شيئا متشاسًا أو 
متاثلا وفي حدود معلومات الباحثة فلا توجد دراسات قد حددت الفترة العمرية لذلك 
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التصور الرباعي الاتجاهات . وإن كانت هذه الفكرة تعتمد بالدرجة الأولى على مفهوم 
التقاطع للفتات 5 0 همناءء165مز وهو من مفاهيم الرياضيات الحديثة التي أثارت انتباه 
العديد من الباحثين لدى أطفال ما قبل المدرسة .17١[‏ ص ص5١‏ - 4178 21707 ص 
ص .]١١١- ١١9‏ 


ومن المعتقد أن السبب خلف إقبال أطفال الفئة العمرية © ,” - إلى أقل من © ," 
بصورة أكثر للتصنيف طبقًا للون على حساب الشكل هو أن أطفال هذه الفئة العمرية 
الأصغر تكون مهمة الاعتماد على الشكل أكثر صعوبة بالنسبة لهم مقارنة بأطفال الفئة 
العمرية الأكبر 7 أقل من ه,4 مما يجعلهم يعتمدون على أبسط التشابهيات وهي 
اللون. أما عن استجابات أطفال هذه الفئة العمرية الأصغر إذا استخدمت أنواع من 
التوجيهات والمعززات لتغيير مثل هذه التفضيلات., فهو أمر يحتاج إلى إجابة من المتوقع أن 
تكون بالإيجاب وعندها فسوف يساعد ذلك على الإسراع في تكوين المفاهيم ونموها. 


ملحق رقم ١‏ 
المثير المحدد بكتاب الصور البديل الأول (تشابه لوني) البديل الثاني (تشابه شكلي) 

عصفور أخضر بنت خضراء ولد أحمر 
عصفور ديك أخضر عصفور أخر 
حصان بني بقرة بنية حصان أخضر 
كرة زرقاء بيضة زرقاء كرة صفراء 
كلب أحمر قطة حمراء كلب أسود 
وردة صفراء ورقة شجر صفراء وردة خضراء 
يد صفراء قدم صفراء يد برتقالية 
فازة ورد زرقاء أصيص ورد أزرق فازة ورد حمراء 
مربع بني مستطيل بني مربع أصفر 


شجرة برتقالية نخلة برتقالية شجرة زرقاء 
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تحليل ما وراء الخطاب في كتب الخغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي في المملكة 
العربية السعودية ١‏ 


موافق فواز الرويلٍ 
أستاذ مساعد , قسم ا مناهج , كلية التربية » جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تهدف هذه الدراسة إلى التوصل إلى مدى استخدام ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا 
في مرحلة التعليم الأساسي بالمملكة. والتي يبلغ عددها اثني عشر كتابًا. ولتحقيق هذا الهدف. تم اختيار 
نصوص محددة من جميع تلك الكتب كعيّنة للدراسة. بعد ذلك تم التوصل إلى وصف دقيق لما ورد بها من 
أصناف لما وراء الخطاب . 


وما وراء الخطاب كاداة لتحليل الكتب المدرسية سية يقوم بتحليل الإرشادات والتوجيهات الي يوردها 
المؤلف داخل النص لتساعد القارىء على الفهم والاستيعاب . وينقسم ماوراء الخطاب إلى ثلاثة أصناف 
هى : ما وراء الخطاب الإخباري وما وراء الخطاب الا تجاهمي وما وراء الخطاب الاتصالي . 


وظهر من الدراسة أن مؤلفي كتب الجحغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي لا يأبهون كثيرا باستخدام ما 
وراء الخطاب أثناء كتبابتهم لنصوص تلك الكتب :وعد وكذلك أن الزلنين لآ ميتمون يكل مانا ورا 
الخطاب الإخباري والاتجاهي. ويغلب الأسلوب الموسوعي على كتابة تلك النصوص. فهي مليئة 
بالمعلومات, ولكنها تفتقر إلى الإرشادات التي تساعد القارىء على فهم المقصود منها واستيعابها. ولهذا 
ننصح بأن أي تحسين أو تعديل عليها يجب أن يشمل إدخال أصناف ما وراء الخطاب على نصوصها. 


مقدمة 
من الصعب في وقتنا الحاضر تصور مدرسة بلا كتب» إذ أصبح وجود الكتاب المدرسي ظاهرة 
ملازمة لوجود المدرسة نفسها. ويعود ذلك إلى الوظيفة المهمة التي تؤديها الكتب المدرسية في 


ه١‎ 
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العمليات التعليمية المنظمة التي تقوم المدرسة مها . ويتفق المربون على أهمية الكتاب المدرسي 
للعملية التعليمية لأسباب منها رخص الكتاب المدرسي. وفاعليته في تحقيق أهداف المنبج . 


وإذا نظرنا إلى الممارسات العامة المتعلقة بالكتاب المدرسي. نجد الكثير من 
الاختلافات التى يمكن حصرها في علاقة الكتاب المدرسي بالممبج الدراسي. وعمليات 
تأليف الكتب المدرسية أو تبنيها. وترجع هذه الاختلافات أساسًا إلى الفروق بين بنية 
الأنظمة التعليمية» المركزية واللامركزية. فقد يعني الكتاب المدرسي المقرر في بعض الدول 
ذات النظام التعليمي المركزي المنبج الدرامي . ومن أجل ذلك تقوم السلطات التعليمية 
المركزية في تلك الدول بتأليف الكتب أو تبنيها على هذا الأساس . 


أما في الدول التي تتبع نظامًا تعليميًا لا مركزياء ففي الغالب ينظر إلى الكتاب المقرر 
كوسيلة لتحقيق أهداف المنبج . وتؤلف الكتب أو تتبنى على مستوى المدرسة أو المنطقة 
التعليمية» ولكن في بعض الأحيان هناك استثناءات لهذه المارسات, فمثلاً. من المعروف 
أن الولايات المتحدة الأمريكية تتبع نظامًا لا مركزيًا للتعليم. في حين تتبع بعض الولايات 
سياسة مركزية في عملية تبني الكتب الدراسية المقررة لكل مدارس الولاية ى) هو الحال في 
ولاية هاواي الأمريكية . ْ 


وبالرغم من اختلاف المارسات المتعلقة بالكتاب؛, فإنه يظل عاملا أساسيًا في العملية 
التعليمية. فسواء كان الكتاب المدرسي معادلا لمفهوم المنبج الدراسي أو وسيلة لتحقيق 
أهدافه. وسواء كانت سياسة التأليف أو التبني تخضع لسلطة مركزية أو لا مركزية. فإن 
العناية بزيادة فاعلية الكتاب والرفع من كفاءته في تحقيق وظيفته تظل أمرًا مهمّاء ولا يتم 
التأكد من ذلك إلا من خلال عمليات تحليله وتقويمه . 


ولغرض التأكد من فاعلية الكتاب في تحقيق وظيفته. هناك الكثير من ناذج تحليل 
الكتب المدرسية وتقويمها التي سوف نستعرض بعضها باختصار, ومن ثم نستعمل أحدها 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي. . . مع 


كأداة لتحليل كتب الجغرافيا المقررة في مرحلة التعليم الأسامي (الابتدائي والمتوسط) 
بالمملكة العربية السعودية» والتي تشمل التسع سنوات الأولى من السلم التعليمي . ولكن 
قبل ذلك سننظر إلى بعض المارسات المتعلقة بالكتب الدراسية المقررة في المملكة مع بيان 
علاقتها بالمتبج الدرامي . 


الكتاب المدرسى في المملكة 

تتبع المملكة العربية السعودية» كغيرها من الدول العربية ‏ عدا لبئان - نظامًا 
مركزيًا للتعليم »1١[‏ ص١”]‏ حيث تقوم الجهات الرسمية المسؤولة عن التعليم العام 
وزارة المعارف ورئاسة تعليم البنات -- بعمليات تمويل التعليم والتخطيط له. ويترك 
للمناطق التعليمية التابعة للها مسؤولية الإشراف على التنفيذ [7]. ويحظى الكتاب المدرسى 
في هذا البلد باهتام خاص.» فهو قضية وطنية. تأخذ الجهات المسؤولة عن التعليم 0 
عاتقها تحمل مسؤولية ما يتعلق به من عمليات تأليف ومراجعة وتطوير وتعديل وتوزيع . 
وتقوم +بذه المهام إدارات متخصصة أنشئت هذه الأغراض. هي الإدارة العامة للمناهج 
بالتطوير التربوي التابع لوزارة المعارف. وشعبة الكتب المدرسية بالإدارة العامة للتطوير 
التربوي بالرئاسة العامة لتعليم البنات . 


وفي المملكة يرتبط الممبج بالكتاب المدرسي المقرر ارتباطا وثيقا. حتى أنه يعادل مفهوم 
المنيج ويلازمه. فالكتاب المقرر هو ليع المكتوب 2نااناء1نكء ه2116 » والمنبج المدرس 
نا لياع كنك اطعناما, والمنبج الخعلم ممناناء كنك لعمروعا , والمنبايج الممتقير 
3نالناء نك 65660). إن الجهات الرسمية المسؤولة عن التعليم تقوم بكتابة مفردات المنبج 
وتؤلف الكتب بناءً عليهاء ومن ثم تقوم بإجراء ما تراه من تعديلات عليها. وتدرس الكتب 
المقررة الجميع الطلاب في المدارس التابعة لها وكذلك المدارس التي تشرف عليهاء ويتعلم 
الطلاب محتوياتها» وتشكل تلك المحتويات المادة المعرفية التي يختير فيها جميع الطلاب ["]. 


ونستطيع أن 5 نّ العلاقة بين الكتاب المدرسي والمنبج حسبا | «يقفهم» بالمملكة العربية 
السعودية من خلال الرجوع إلى مصدرين » أوله)ا مقدمات الكتب الدراسية المقررة. وثانيههما 
بعض الدراسات المتعلقة بالممارسات الفعلية لواقع المنيج الدراسي في المملكة . 
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قتلىء مقدمات الكتب المدرسية المقررة بالمملكة بإشارات وتلميحات نستطيع منها 
ا الكتاب المدرسي بالممهج . فمن قراءة فاحصة لمقدمات الكتب المقررة 

با لا يدع بالا للشك. أن الكتاب المدرسي المقرر يمثل المنبج المكتوب والمدرس 
والمتعلم والمقدار انها . وللاستشهاد على ذلك نورد بعض الاقتباسات من مقدمات الكتب 
الدراسية المقررة . مع العلم بأن ما نورده هنا لا يراد به أن يكون حصرًا شاملا لكل ما ورد 
من تدليلات وإشارات واضحة في مقدمات الكتب المقررة إلى تلك العلاقة . 


ورد في مقدمة كتاب التاريخ للصف الثاني متوسط للبنات : 

لقد درست في الصف الأول المتوسط التاريخ القديم لأمتك الخالدة. . . ) درست في 
الصف نفسه سيرة الرسول صلى الله عليه وسلم. . . وفي الصف الثاني وهو صضفك 
الحالي ستدرسين ما احتواه هذا الكتاب من التاريخ الإسلامي العتيد. . . وفي الصف 
الثالث المدوسط ستدرسين إن شاء الله التاريخ الإسلامي الحديث. . . ومن أجل 
تكامل الصورة بالنسبة لمنيج المواد الاجتماعية في المرحلة المتوسطة ككل يحسن أن نوضح 
د الي الجغرافيا - التي هي الشق الثاني من المواد 
الاجتماعية إذ التاريخ شقها الأول. . . ٠541.‏ ص؟] 

وشملت مقدمة كتاب الجغرافيا للصف الثالث متوسط للأولاد ما يلٍ: 
والذي نريد أن نؤكده أن الطالب لا يستفيد من هذا ا منج الفسي الفائدة المرجوة إلا إذا 
كانت دراسته قائمة على أساس من الفهم والوعي لا على الخنفظ , ومبنية على المعلومات 
السابقة. . . ويكون نحصيل الطالب لادة ا جغرافيا عن فهم وتصور وقناعة, لا عن 
طريق ا حفظ عن ظهر قلب بدون فهم مجرد الرغبة فٍ النجاح ف الامتحان . [8؛ 
ص "] 

وورد في مقدمة أحد كتب التاريخ : 
بانتقالك إلى الصف الثالث متوسط. تأت إلى الحزء الأخير من منيج التاريخ للمرحلة 
المتوسطة وهو: الدولة العثانية. . . وذلك بعد أن درست في الصف الأول المتوسط 
التاريخ لجزيرتك العربية. . . وبعد أن درست كذلك في الصف الثاني المتوسط الخلفاء 
الراشدين . . . وهكذا يتكامل منبج ا مرحلة ا متوسطة ف مادة التاريخ . [ك ص"]. 

وشملت مقدمة كتاب جغرافية العالم الإسلامي للأولاد في الصف الثاني المتوسط : 
يشمل منبج ا جغرافيا القر على طلاب الصف الثاني المتوسط موضوعات لما أهميتها في 
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توعية الطالب وتثقيفه ثقافة تزيد معلوماته وترفع معنوياته لأنها تجدف إلى تعريفه بالعالم 
العربي ومكانته كوحدة إقليمية متجانسة مترابطة. . . وأما عن طريقة الكتاب ومنهجه 
فقد رأينا من واقع تجاربنا أن نتجنب الرتابة ا مملة التي تسرد فيها ا معلومات سردًا جانًا 
ليحفظها الطالب عن ظهر قلب دون فهم أوتثبت لكي ينجح فيها في الامتحان فقط 
وبعد ذلك نتلاشى ولا يبقى ها أي أثر. [لا. ص "] 
وفي مقدمة الحغرافيا الاقتصادية للثانوية المطورة ورد: 

بتكليف من وزارة ا معارف بوضع كتاب يعالج ا جغرافيا الاقتصادية لتدريسه لبرنامج 
العلوم الإسلامية والأدبية» بالإضافة إلى برنامج العلوم الإدارية والإنسانية. قمنا 
بفضل الله تعالى وتوفيقه بتأليف هذا الكتاب استنادًا إلى إطار ال منج ا موضوع من قبل 
إدارة التطوير التربوي . [4. ص ه] 


بالمنبج عند مؤلفيها هو الكتاب المدرسي» وأن مجموعة الكتب المقررة لمادة معينة تمثل منبج 
تلك المادة. التاريخ مغلا . 


وتشير بعض الدراسات المتعلقة بواقع الممبج بالمملكة إلى علاقة تلازم بين الكتاب 
المقرر والممبج . فمثلا نجد عبدالله الزعيزع في دراسته لتقويم محتوى كتب النحو والصرف, 
بعد ذكره لأهمية الكتاب المدرسي للعملية التعليمية بشكل عام. يقول: وإن الكتاب 
المدرسي في بلادنا بصفة خاصة, وكتاب النحو والصرف بصفة أخص. ينبغي أن يعطى 
ال داكت الأهمية. لأنه ما تزال تصمم المناهج غالًا سل حسب اللفهوم القديم 
للمنبج وهو أنه الكتاب المدرسي؛ [9.» ص"”]. ويعتقد عبدالله اليحبى بأن الكتاب 
المدرسي مهم لأنه «يضم بين دفتيه المنبج الدراسي بموضوعاته وحقائقه وأفكاره, ويجسد 
الأهداف التربوية التى تسعى دراسة العقيدة إلى تحقيقها في نفوس الشباب. ويحدد الطريقة 
الي يقدم بها محتوى لمنبج إلى الطلاب» »,)٠١[‏ ص"]. 


أما حمد البعادي فقد وضع النقاط على الحروف فيها يخص علاقة الكتاب المدرسي 
بالمنمج. فبعد دراسة تقويمية لمدرسة الفهد بالرياض قال: إن مفهوم المنبج في مدرسة 
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الفهد هو نفس مفهومه في المدارس التقليدية؛ أي الكتاب المقرر (أو مجموع الكتب المقررة) 
لمستوى دراسي (وصف سنوي) معين» ».1١1١[‏ ص6 ]. 


وتأسيسًا على ما سبق » فإننا لا نبتعد عن الحقيقة إذا قلنا بأن الكتب المدرسية المقررة 
في مدارس المملكة تعطي بعدًّا خاصًا يجعل منها أكثر من مجرد وسائط لتحقيق أهداف 
المنبج . بل مساوية للمنهج المدرسي بأشكاله كافة . وطالما الأمر هكذاء فإن إخضاع الكتب 
المدرسية المقررة للكثير من عمليات التحليل والتقويم والتمحيص ضرورة ملحة. 


أهداف المنبج . 


نماذج تحليل الكتب المدرسية 

الغرض من عملية تحليل الكتب المدرسية هو إصدار حكم على مدى صلاحيتها 
وفعاليتها في الوصول للغايات التي استعملت لتحقيقها. ويقصد بعملية تحليل الكتاب 
المدرسي تفكيك الأجزاء التي يتكون منها لغرض تقويمه . ونظرا لما يتمتع به الكتاب المقرر 
من وظائف مهمة وأساسية للمنهج , فلا بد أن يخضع لعمليات تحليل وتقويم بشكل دوري 
مستمر. وربما تكون الحاجة لهذه العمليات أكثر أهمية عندما يكون الكتاب المقرر يمثل 
المنبج المكتوب والمدرّس والمتعلّم والمختير. ويزخر مجال تحليل الكتب المدرسية بالعديد من 
النماذج المصممة خصيصًا للتأكد من فاعلية الكتب. وتقسّم النماذج التحليل إلى صنفين 


رئيسيين : 


١‏ - النماذج العامة الشاملة 

تساعد هذه الناذج على إصدار أحكام كلية عن الكتاب. كقدرة مؤلفه وكفاءته 
ومحتواه والوسائل التعليمية وشكل الكتاب وإخراجه. وقد أورد إيروت وزملاؤه .21 اه انارذظ 
مجموعة من الناذج لتقويم جوانب مختلفة من الكتاب المدرسي [؟١].‏ وكذلك القائمة 
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الخاصة بكيفية انتقاء الكتب المدرسية الي أوردها كل من ورمنق وياربر 380 عمتدصمة18 
© » والتى يمكن استعماطا كنموذج لتحليل الكتب .]١7[‏ وقد عرض كل من مجيد 
إبراهيم دمعة ومحمد منير مرسي أربعة نماذج شاملة لتحليل الكتب المدرسية .]١5[‏ ومن 
النماذج أيضًا النموذج الذي أو رده جال 6211 لتحليل وتقويم مواد المنبج - 21366 لانالناء أككتاء 
ول » والذي يعد المنبج إحداها [6١ع.‏ وكذلك أصدرت إدارة التطوير التربوي بوزارة 
المعارف بالمملكة دليلاً خاصًا لمواصفات الكتاب المدرسبى الجيّد. والذي أعد أصلل كمرشد 
لتأليف الكتب المدرسية. ولكن يمكن استخدامه كأداة لتحليل الكتب المستعملة في 
المدارس الآن .]١5[‏ 


" - النهاذج الدقيقة المتخصصة 

من شأن هذه الناذج أن تعطي صورة أكثر وضوحًا وأدق تشخيصًا لجانب معينٌ من 
الكتاب المدرسي . ومنها النموذج الذي أورده محمد جمال عبدالحميد. حيث استخدم أربعة 
معايير مختلفة لتحليل الكتب المدرسية. هي تصنيف بلوم للأهداف التربوية ٠»‏ ونموذج 
جانييه الهرمي لمتطلبات التعلم. وتصنيف بياجيه لمراحل النمو العقلي. ومعامل العمليات 
العقلية [/ا١].‏ 


وهناك أسلوب تحليل المضمون (المحتوى). الذي قام كل من شكري سيد أحمد 
وعبدالله محمد الحمادي بعرض مفصّل له لدراسة مضامين الكتب المدرسية [14]. وأسلوب 
تحليل المضمون عبارة عن «أداة لتحقيق هدف أو أهداف معينة تتمثل في إصدار أحكام 
دقيقة يتوافر للها درجات مناسبة من الصدق والثبات والموضوعية حول مضمون المادة العلمية 
التى يتناوها التحليل» [14.» ص8ه”]. وقد عرضا عددًا من الدراسات التطبيقية على 
امكدااماق عيل الضموة بصور مختلفة . 


إن جميع النهاذج آنفة الذكر تركز على تحليل محتوى الكتب المدرسية» ولكنها تترك جانبًا 
مهما من قضية تحليل الكتاب المدرسي. هوما يتعلق بعملية الإبلاغ (الاتصال) التي تحدث 
بين الكاتب الذي يكتب نص الكتاب 6«ء: والقارىء الذي يقرأ النص» وهو المعني بعملية 
التعلم من الكتاب أساسًا. 


مه موافق فواز الرويلي 


عندما يكتب الكاتب نصًا فإن كتابته تكون على مستويين» الأول مستوى الخطاب 
015601055 2 وفيه يدلي الكاتب بمعلومات وأفكار وحقائق عن ا موضوع المطروح في النص. 
وقد عرّفه محمد عابد الجابري بأنه: «الكلام المنظم عن أشياء بالسكوت عن أشياء وإبراز 
أشياء» وبعبارة أخرى: الاستدلال على أشياء بأشياء مع إغفال كثير من الأشياء» [219 
ص .]5١‏ أما المستوى الثاني فهو مستوى ما وراء الخطاب 56:نا7061301560 , وهو عبارة عن 
الألفاظ والجمل التي يوردها الكاتب داخل النص ليساعد القارىء على تنظيم المعلومات 
الواردة في النص وتصنيفها وتفسيرها وتقويمها. وقد عرف هذا المصطلح عبدالسلام المسدي 
بأنه «حديث عن حديث عن اللغة» ).7١[‏ ص””7]. وعرّفه فاندي كوبل عاممه؟! علمد/ا 
بأنه «الخطاب عن الخطاب» .7١[‏ ص ”87]. 


وبالرغم من أهمية تحليل كل من خطاب وبحتوى النصوص المكتوبة. إلا أنب) لا 
يعنياننا هناء لأن همنا في هذه الدراسة منصب على تحليل ما وراء الخطاب ع:تنامء0612015: 
5ذولام . الذي يقوم على «تحليل العلاقة بين الكاتب والقارىء. حيث تظهر هذه العلاقة 
من الكلمات والجمل الي يوردها الكاتب داخل النص المكتوب كدلائل ترشد القارىء 
وتساعده على التوصل إلى مقصد الكاتب وهدفه من كتابة النص» [77]. 


هدف الدراسة 
#هدف هذه الدراسة إلى التوصل إلى مدى استخدام ما وراء الخطاب في كتب 
الجغرافيا في التعليم الأسامي ؛ وذلك من خلال الإجابة عن السؤالين التاليين: 
١‏ ماأصناف ماوراء الخطاب المستعملة في نصوص كتب الجحغرافيا المقررة؟ وما 
مدى استعمال هذه الأصناف؟ وما نوعه؟ 


؟- هل هناك اختلافات في استعمال أصناف ما وراء الخطاب بين كتب الجحغرافيا 
المقررة على الينين» والكتب المقررة على البنات؟ 
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أهمية الدراسة 
تكمن أهمية هذه الدراسة في الأمور التالية : 
-١‏ إن معرفة ماوراء الخطاب واستعماله في نصوص الكتب المدرسية أمر مهم 
بالنسبة للمؤلفين والمدرسين. ويرجع ذلك إلى ارتباطهم المهني بهاء واهتمامهم بفاعليتها في 
تحقيق أهدافها . 


؟ - التوصل إلى تحديد أصناف ما وراء الخطاب المستعملة في كتب الجغرافيا المقررة 
على طلاب التعليم الأسامي . 


“"- قد يساعد استعمال ما وراء الخطاب على زيادة استيعاب الطلاب وفهمهم 
للنصوص المقروءة . 


وفي الجزء التالي سنعرض نموذج ما وراء الخطاب كأداة لتحليل الكتب المدرسية. مع 
عرض موجز لفوائده في كتابة النصوص التي يراد منها أن تكون نصوصا تعليمية. ومن ثم 
سنستعرض بعض الدراسات التي استخدم فيها كأداة لتحليل نصوص الكتب . 


ما وراء الخطاب 
يعود استخدام ما وراء الخطاب إلى هاريس 1135 .5 عدنااءع2 الذي استخدمه عام 
4م أثناء محاولاته تقسيم الجملة إلى وحدات صغيرة. حيث أورد ما وراء الخطاب من 
بين تقسيماته . واستعمل المفهوم بعد ذلك كل من ويليامز 5م:3نااة/لآ وفاندي كوبل 7/2806 
عاممه؟1 في التحرير دهنازوهمتتهء . وقاما بوضع الإطار النظري له وأرسيا تصنيفاته 
المختلفة [78] . 


وقاممت كريسمور 20222006 بتصنيف ما وراء الخطاب. استنادا إلى أعيال ويليامر 
وفاندي كوبل » إلى ثلاثة أصناف هى : ما وراء الخطاب الإخباري -5نلةاءم 00021 صممكهآ 
ع5تنامء » وما وراء الخطاب الاتجاهى 156نامء5613015 [2)1400182 ء وما وراء الخطاب 


الى موافق فواز الرويلٍ 


الاتصالي ء5,ناهء722]2015 70156 . ومن ثم بنع الأنواع الي يتكون منها كل صنف من هذه 
الأصناف [4؟]. وبعد ذلك استخدمت هذه التصنيفات كأداة لتحليل الكتب. وبعملها 
هذا استطاعت نقل استعمال ما وراء الخطاب من ميدان اللغويات وخصوصًا التحرير. إلى 
أداة لتحليل توجيهات الكاتب للقارىء الموجودة داخل النص . 


أصناف ما وراء الخطاب 

لقد قامت كريسمور. كما أسلفناء بتقسيم كل صنف من أصناف ما وراء الخطاب 
السابقة إلى مجموعة من الأنواع . وذلك لغرض استعماها كأداة لتحليل ما وراء الخطاب في 
نصوص الكتب . وفيها يلي تعريف بجميع الأصناف وأنواعها: ' 


ما وراء الخطاب الإخباري 

هذا الصنف عبارة عن كلمات أو عبارات أو جمل. يستعملها الكاتب في النص وذلك 
لتوجيه القارىء ليفهم معاني النص المقروء . وينقسم هذا الصنف إلى ستة أنواع هي : 

1 الإفصاح عن الهدف 8081 05 512]52621. يوضح هذا النوع للقارىء الغرض من 
النص. ويعكس النتيجة المرجوة والمتوقعة من القارىء بعك قراءة النص . 

" - التمهيد «16016م. يكشف هذا النوع للقارىء محتوى الموضوع وتركيب النص 
المقروء . ويظهر هذا النوع عادة قُْ المقدمة أو في بداية النص . 

* - المراجعة «76016. تظهر المراجعة في الخلاصة أو في نهاية الفقرة أو الباب. 
وتساعد القارىء عل تجميع الأفكار الواردة 5 النص. وتساعد المراجعة القارىء عل دمج 
الأفكار المهمة في النص . 

5 - الفكرة الرئيسة 1462 [5]:2ع6. يرشد هذا النوع القارىء إلى الفكرة أو الأفكار 
الرئيسة الواردة ٍ النص. وهذا يساعد القارىء على معرفته لا يتوقع منه أن يعرف. ويظهر 
هذا عادة في بداية النص أو الفقرة . 


١‏ اقتبست ترحة أصناف ما وراء الخطاب من ترحمتها في [؟7]. 
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© الترير 1031.. يظهر هذا النوع للقارىء سبب إيراد الأطروحة الموجودة ف 
النص وأهميتهاء وكذلك الكيفية التي طرحت فيها . 


5 استراتيجية المؤلف الخطابية 505218 ©5نام15ل 1501'5ا3. يرشد هذا النوع 
القارىء إلى سبب تخطيط الكاتب لمحتوى النص وكيفيته. كما يدفع القارىء إلى استخراج 


يعكس هذا الصنف إقحام الكاتب لنفسه في النصء كها يعكس اتجاه الكاتب نحو 
أنواع : 

١‏ - الإبراز لإههءذاة5 ويعكس أهمية الأفكار. 

*"- التوكيد 21 متء ويعكس درجة اليقين من التأكد . 

“- التجنب 76086 ويعكس درجة عدم اليقين. 

5 التقويم 28 ويعكس الموقف نحو حقيقة أو فكرة . 


ماوراء الخطاب الاتصالي 
يعكس هذا الصنف قرب العلاقة بين الكاتب والقارىء. كما يعكس مخاطبة الكاتب 
الشخصية للقارىء من خلال استعمال ضهائر المخاطبة . 


ولمزيد من الإيضاح حول استخدام ماوراء الخطاب ف النصوص انظر الأمثلة على 
استعالات أصنافه المختلفة في ملحق رقم ١‏ . 


وتكمن أهمية ما وراء الخطاب أساسًا في الفوائد التى تُجِنَى كثمرة لاستخدامه في 
نصوص الكتب. فبواسطة استعال أصنافه المختلفة يستطيع الكاتب أن يرشد القارىء 
إلى : 


7 موافق فواز الرويل 


- تغيير الموضوع (دعنا نعود الآن إلى . ..). 

- التوصل إلى الخاتمة (في الخاتمة . . . ) . 

- التأكيد على شىء باليقين أو بالشلك (بالتأكيد. . . » ربها ...) 

- الإشارة إلى الأفكار المهمة (من المهم أن تلاحظ ...) 

- التعريف بالمصطلحات (المقصود ب (س) هو...) 

- الإشارة إلى صعوبة خط تفكيري (هذه نظرية صعبة . . .) 

- ملاحظة وجود القارىء (سوف تتذكر أن . . . ). 

- الإشارة إلى السبب أو العلاقات الأخرى بين الأفكار (إذا . . . » لكن . . .) 
- اتصال الخطاب (عل الأقل. . . » ثانيًا. . .). 

- إظهار موقف الكاتب نحو الوقائع (ممتع. . . ). " 


وقامت كريسمور بعدد من الدراسات على توظيفف تحليل ما وراء الخطاب في الكتب 
في الولايات المتحدة الأمريكية, منها دراسة مقارنة لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب العلوم 
الاجتماعية المدرسية وغير المدرسية» وتوصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن ما وراء الخطاب 
الإخباري أكثر استخدامًا في الكتب غير المدرسية. إذ إن هذا الصنف في الكتب غير 
المدرسية يعادل ضعفي ما فيها من ما وراء الخطاب الاتجاهي [14]. كما قامت كريسمور 
بدراسة مدى تأثير استخدام ما وراء الخطاب على فهم التلاميذ للنصوص المكتوبة.» وطبقت 
ذلك على نصوص كتب الدراسات الاجتاعية. واستنتجت من الدراسة أن كل من ما وراء 
الخطاب الاتجاهي والاتصالي يلعبان دورًا مهم في عملية إتقان فهم نصوص الدراسات 
الاجتاعية [50؟]. 


وكذلك قامت جاريونود ةل بدراسة مدذدى استعمال تصنيفات ما وراء ال خطاب 


في الكتب المقررة للمواد الاجتاعية في تايلند. ووجدت أن أغلب كتب المواد الاجتاعية 
للصفوف العليا (الصف العاشر إلى الثاني عشر) يستعمل فيها ما وراء الخطاب الإخباري 


؟" اقتبست ترجمة فوائد ما وراء الخطاب من [77]. 
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والاتصالي بشكل أكثر من كتب الصفوف الدنيا. وتوصلت كذلك إلى أن استخدام الخطاب 
الاتجاهي يظهر فيها بشكل أقل من الأصناف الأخرى [75] . 


وقام كل من موافق الرويلي وعبدالفتاح الحبر بدراسة مدى استخدام ما وراء الخطاب 
في بعض كتب المواد الاجتماعية المقررة على طلاب المدارس الثانوية المطورة بالمملكة العربية 
السعودية. وتبين من الدراسة عدم اكتراث مؤلفي تلك الكتب باستخدام الإشارات 
والإرشادات اللغوية في النصوص المكتوبة» على الرغم من أهمية استعمال ما وراء الخطاب 
الإخباري في الكتابة. وتبين أيضا أن استخدام ما وراء الخطاب الاتجاهي يفوق استخدام 
غيره من الأصناف الأخرى في تلك الكتب. وقد أشارا إلى أن مؤلفى تلك الكتب يولون 
أهمية كبرى لما وراء الخطاب الاتصالي» من خلال مخاطبة القارىء باستخدام ضمائر المخاطبة 
[7؟]. 


بعد هذا العرض الموجز لتوضيح مفهوم ما وراء الخطاب وأصنافه وأنواعه. وكذلك 
العرض لبعض الدراسات المتعلقة باستخدامه كأداة لتحليل الكتب المدرسية» وبعد توضيح 
إجراءات الدراسة سنعرض النتائج المتعلقة باستخدامه في دراسة الكتب التي تم اختيارها 

إجراءات الدراسة 

عينة الدراسة 

لتحقيق هدف هذه الدراسة تم اختيار جميع كتب الجغرافيا المقررة في مرحلة التعليم 
الأساسي. والتي تبلغ اثني عشر كتابّاء يدرس البنون ستة منها في المدارس التابعة لوزارة 
المعارف. وتدرس البنات الكتب الستة الأخرى في المدارس التابعة للرئاسة العامة لتعليم 
البنات. (انظر ملحق رقم ؟). وما هذه الدراسة إلا محاولة للتوصل إلى وصف علمي دقيق 
لمدى استعمال ماوراء الخطاب في كتب الجغرافيا والكيفية التي استعمل بها. ولتحري الدقة 
في الوصف فقد تم اعتاد الأسلوب الإحصائي لتحقيق هذه الدراسة. 
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ونظرًا لاختلاف أطوال أبواب هذه الكتب وفصواء واختلاف عدد الكلمات في 
السطر الواحد في كل كتاب. وما يترتب عليه من اختلاف في عدد الكلمات الموجودة في كل 
صفحة من صفحات الكتب. فقد استخدم أسلوب عد الكلمات للتوصل الحصر النصوص 
الخاضعة للتحليل من كل كتاب. وتم اختيار ألف وحمسمائة )١6٠١(‏ كلمة كعيّنة من كل 
كتاب. مقسّمة على النحو التالي : خمسمائة )06٠(‏ كلمة من بداية الفصل الأول. وحمسمائة 
(00) كلمة من الفصل الأخير. تصاعديًا من نهاية الفصل. وخمسماثة (500) كلمة من 
وسط الكتاب. إن المقصود من وراء كيفية الانتقاء بهذا الشكل هو ضان ثيل عيّنة 
النصوص المختارة للكتاب . 


وتعنى الكلمة في هذه الدراسة: الوحدة اللغوية المكتوبة والمنفصلة عن سابقتها 
ولاحقتها. فاعتبر كل من حرف الجر (من) وكلمة (لأعمالهم) كلمة واحدة, بالرغم من 
التفاوت فٍ عدد الحروف بينها .]١1[‏ 


بعد القيام بعملية تحديد النصوص الخاضعة للتحليل. تمت قراءتها لها لحصر عدد ما 
فيها من أصناف ما وراء الخطاب ونوعه في جميع النصوص . وبعد مرور أسبوعين على عملية 
العد الأولي. تمت عملية عد أخرى للنصوص نفسها في مجموعة جديدة من الكتب الأولى 
نفسهاء ومن ثم تمت مقارنة ما توصل إليه من الأصناف وأنواعها بين نتيجة القراءة الأولى 
والثانية . وبناءًٌ على هذه المقارنة. تم حصر أصناف ما وراء الخطاب وأنواعها المتفق عليها 
بين القراءتين. وهذه الأصناف والأنواع هي التي دخلت عملية التحليل . وقد قام الباحث 
نفسه بعمليات تحديد النصوص وعد ما ورد بها من أصناف وأنواع ما وراء الخطاب فيها. 


معامل الات 
تم تحديد معامل الثبات في هذه الدراسة وفقًا لمعادلة سبيرمان لحساب معامل ارتباط 
الرتب وذلك حسب المعادلة التالية [/70 , سص١7؟737):‏ 
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كف 
تت تس 
ن إن" - )١‏ 
كال(ه,١‏ 
ر- ١‏ - ) ( 494 


)١-5 
حيث: ف - مجموع مربع الفرق بين الرتب‎ 

ن - مجموع الكتب التي خضعت للتحليل 
ويبين ملحق رقم ” نتائج حساب معامل ارتباط الرتب . 


حساب التوزيع التكراري 

تم حساب التوزيع التكراري بواسطة الحاسب الآلي وذلك باستخدام برنامج 
55 . وتم حساب نسبة تكرار كل الأنواع في أصناف ما وراء الخطاب إلى المجموع العام 
لعدد ما ورد منبا في كل مجموعة من الكتب . 


نتائج الدراسة 
ٍ سنقوم بعرض نتائج استعمال كل صنف من الأصناف في الكتب المقررة على البنين 
أولاء ومن ثم نستعرض ما ورد من الأصناف في الكتب المقررة على البنات . بعد ذلك نقوم 
بمقارنة بين استخدام أصناف ما وراء الخطاب في كتب البنين والبنات . 


يبين جدول رقم ١‏ توزيع تكرارات استعمال ما وراء الخطاب في كتب الجحغرافيا المقررة 
على البنين . ويظهر من الجدول أن جميع الكتب تحوي جميع أصناف ما وراء الخطاب . ولكن 
ليس هناك نمط معين لاستعمالهاء سوى أن ما وراء الخطاب الاتصالي مستخدم بصورة أكثر 


وإذا نظرنا إلى توزيع التكرارات لأنواع ما وراء الخطاب الإخباري. نجد أن 
الإفصاح عن الهدف والتبرير لم يستخدما في جميع الكتب. أما التمهيد فقد ظهر في كتابين . 
وظهرت المراجعة والفكرة الرئيسة في كتاب واحد فقط ولمرة واحدة. وظهر استعمال 
استراتيجية المؤلف الخطابية في كتابين وبنسبة )١ , ١(‏ لكل منهما. 


1ط 


جدول رقم١‏ . التوزيع التكراري لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا للبئين في كل ٠‏ كلمة من كل كتاب. 


الكتاب التكرار الإخياري(١)‏ الاتجاهي (؟) الاتصالي (”) المجموع 
ونسبته اا كارا “را ىلر الا لاا اخ“ كا 6 
الرابع تت . ىو 5 ١ 5 5 5 . ١ ٠ 5 ١‏ 
ابتدائي 1 0 44 ٠‏ ال ٠ ٠‏ تآ ٠ . ٠‏ /اة ينل 
الخامس تت ٠ 0 : . : ٠‏ " . . . 5 4 
ابتدائي 1 1 : ١‏ . : 5 د لاي ادي : : 5 اليل 
ا ا ل ير ل ا سه 4 
ابتدائى 1 3 ١4,6 : 5 ٠ 3 5 8 3 ٠. ٠.‏ ,ع١‏ 
الأول تَ ٌ ١ 0017 ١ 5 , ١ ٠‏ : ب ١‏ 5 
متوسط 1 0 0 ال 0 ٠‏ ك١‏ كرا ٠ : ٠‏ 4 /ارة ص 
الثاني تِ ١ ٠ . . ٠ ٠ ٠‏ اق ٠‏ . ع 4م - 
متوسط 1 ٠ ٠ ٠ ٠ ٠‏ . ك١‏ اثرة . ٠‏ 6ه ١"‏ 1 
الثالث تت ٠ 3 3 ١ ٠ ٠ 0 7 ٠‏ 0 4 لح 
متوسط 1 : م . ٠‏ 0 7آ/١‏ ه,5 هرو . . ١4,6‏ وض 
المجموع تت ٠ ١ ١ 0. ٠‏ ف . 0 ٠ ٠‏ يض 511 
1 0 الم 1١,5‏ لرا 0 ه5١ ١١#‏ 0 0 /ارؤه ل 

)١(‏ ماوراء الخطاب الإخباري (؟) ماوراء الخطاب الاتجاهي (*) ماوراء الخطاب الاتصالي 

١١‏ الإفصاح عن الهدف 6 الترير 1 الإبراز 

١١"‏ التمهيد 5 استراتيجية المؤلف الخطابية ,” التوكيد 

١,"‏ المراجعة *,*؟ التجنب 


؛ ١,‏ الفكرة الرئيسة 4 ,” التقويم 
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أما توزيع تكرارات أنواع ما وراء الخطاب الاتجاهي في هذه الكتب فيظهر من جدول 
رقم ١‏ أن الإبراز تكرر استخدامه في خمسة كتب». وتكرر استخدام التوكيد في كتابين. وم 
يستخدم كل من التجنب والتقويم في جميع الكتب. ومن الجدول يتبين لنا أيضا أن ما وراء 
الخطاب الاتصالي ظهر في جميع الكتب وبنسب تفوق استعمال أي صنف من الأصناف 
الأخرى . 


ويبين لنا جدول رقم ١‏ توزيع التكرارات لاستعمال ما وراء الخطاب في كل كتاب 
على حدة. وفيها بخص ما وراء الخطاب الإخباري, لم يستخدم أي نوع منه في كتب الخامس 
والسادس الابتدائي وكذلك كتاب الثاني متوسط . واستعمل في كتاب الرابع الابتدائي كل 
من التمهيد والفكرة الرئيسة بنسبة 4,4 للآأول وبنسبة ١5‏ للثاني, ولم تستخدم الأصناف 
الأخرى. وفي كتاب الأول متوسط استخدمت كل من المراجعة واستراتيجية المؤلف الخطابية 
بنسبة ١5‏ لكل منهماء ولم تستعمل الأنواع الأخرى . أما كتاب الثالث متوسط فقد استعمل 
فيه كل من.التمهيد بنسبة 7,” واستراتيجية المؤلف الخطابية بنسبة .1١5‏ ولم تستعمل 
الأنواع الباقية . 


أما استعمال أنواع الخطاب الاتجاهي في كل كتاب على حدة. فيبينه جدول رقم ١‏ 
أيضا. إذ ينعدم استخدام أي نوع منه في كتاب السادس الابتدائي؛ في حين استعمل 
الإبراز فقط في كل من كتب الرابع والخامس الابتدائي والأول متوسط وبنسبة ١,5‏ للأول 
والثالث. وبنسبة ” ,” للثاني . واستعمل الإبراز والتوكيد في كتاب الثاني متوسط بنسبة 5 , ١‏ 
للأول ونسبة 4,8 للثاني ويغيب استخدام النوعين الآخرين. واستخدم كل من الإبراز 
والتوكيد في كتاب الثالث المتوسط بنسبة 5,8 لكل منبماء ولم يستخدم كل من التجنب 
والتقويم فيها. 


أما ما وراء الخطاب الاتصالي فهو مستخدم في جميع الكتب» وتبلغ نسبة استخدامه 
65 في كل من كتاب السادس الابتدائي والثالث متوسط. وتبلغ هذه النسبة 9,1 في 
كتابي الرابع والسادس الابتدائي. وتقل نسب استخدامه في الكتب الأخرى . 
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أما توزيع التكرارات لاستعمال ما وراء الخطاب 5 كتب الحغرافيا المقررة للبنات 
فيبينه جدول رقم ؟» ويظهر من الجدول أن جميع أصناف ما وراء الخطاب مستخدمة في 
الكتب. ويزيد فيها استخدام ماوراء الخطاب الاتصالي على أي صنف آخر. 


ومن جدول رقم ” يتبين لنا بالرغم من وجود ما وراء الخطاب الإخباري في جميع 
الكتب. إلا أن بعض أنواعه تغيب تمامّاء فلم يستخدم التبرير في أي كتاب من الكتب. 
وقد استخدم كل من الإفصاح عن الهدف والمراجعة واستراتيجية المؤلف الخطابية في كتابين. 
واستخدم التمهيد في ثلائة كتب». واستتخدمت الفكرة الرئيسة في كتاب واحد ولمرة واحدة 


ومن جدول رقم ” نفسه تبين لنا أن استخدام ما وراء الخطاب الاتجاهي ليس أحسن 
حالاً من ما وراء الخطاب الإخباري . فبالرغم من وجوده في جميع الكتبء إلا أننا نلاحظ 
غياب بعض أنواعه. فلم يستخدم التقويم مثلاً في أي كتاب. واقتصر استخدام التجنب 
على كتاب واحد ولمرة واحدة فقط . أما الإبراز فنجده في ثلاثة كتب. والتوكيد في أربعة . أما 
ما وراء الخطاب الاتصالي فنجله في جميع هذه الكتب. وبصورة أكبر في كتب المرحلة 
الابتدائية منه في كتب المرحلة المتوسطة . 


ويبين جدول رقم ” استخدام ما وراء الخطاب في كتب الحغرافيا للبنات أيضاء 
حيث يغيب استخدام بعض أنواع الخطاب الإخباري تمامًا في كتاب الثالث متوسط. 
وتضمحل نسب استخدام الإإفصاح عن الهدف والتمهيد والمراجعة والفكرة الرئيسة لتصل 
إلى ١١‏ في كتاب الرابع الابتدائي؛ إضافة إلى غياب استخدام استراتيجية المؤلف الخطابية 
فيه. أما كتاب الخامس الابتدائي فقد استخدم فيه كل من الإفصاح عن ال هدف والتمهيد 
بنسبة ١,١‏ للأول وبنسبة 7,7 للثاني. وم تستخدم الأنواع الأخرى . أما كتاب السادس 
الابتدائي فقد استخدم فيه التمهيد فقط وبنسبة بلغت *,". واستخدم كل من التمهيد 
والمراجعة في كتاب الأول متوسط. وبنسبة ١,١‏ للأول وبنسبة ؟,؟ للثاني. ولم تستعمل 
الأصناف الأخرى . أما كتاب الثاني متوسط فقد استخدمت فيه استراتيجية المؤلف الخطابية 
فقط وبنسبة .١١١‏ 


جدول رقم؟. التوزيع التكراري لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا للبنات في كل كلمة من كل كتاب. 


الكتاب التكرار الإخباري(١)‏ الا تجاهي (7) الاتصالي (؟) ا 
ونسيته ارا رأ ١,“‏ 4ر١‏ هر كرا الا ال الا 6 
الرابع تِ ١ ١ ٠ . ١ ١ ١ ١‏ . 7 1" 
ابتدائى 1 اا رطا لطا آراآا ٠‏ لطا ”” ٠‏ للف يكلف 
الخامس 9 ١ ١ ١‏ 0ااء ١ ١ : ١ : ١‏ 
أبتدائى 1 أ ”” ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠‏ ل 1ر١‏ 
السادس ت ١‏ ل ١‏ 0ااء ١ ١ ١ ١‏ 14 
ابتدائي 1 كن ٠ ٠ ٠‏ 1 الكل ٠‏ را ل 
الأولى. 5 ١‏ 1 ااء ٠ ١ ١ ١ ١ ١‏ 
متوسط / لم1 ”” . . كل . . ' 1 ال 
الثاني تِ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠‏ م ٠‏ 3 . 
متوسط 1 ١١ ١ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠‏ اخ" ٠‏ ولق 4و 
الثالث تت . . . . ٠ ٠‏ . ل 1١: 4 ١‏ 
متوسط 1 ١١  هرؤا ٠١ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠‏ لا/ ال 
المجموع ت "3 7 و ٠ 1 0 ١‏ ل ١ 64 ١‏ 
/ ا؟” ‏ ااكترلا #ل ٠ ١١‏ ا اشر د5١ ١/١‏ ١,عة"‏ ل 
)١(‏ ماوراء الخطاب الإخباري (؟) ماوراء الخطاب الاتجاهي (*) ماوراء الخطاب الاتصالي 
١‏ الإفصاح عن ال هدف 6 التبرير ١‏ الإبراز 
؟ ١,‏ التمهيد ١‏ استراتيجية المؤلف الخطابية ؟ ,؟ التوكيد 
١ ,*‏ المراجعة *0” التجنب 
١,5‏ الفكرة الرئيسة 4 التقويم 
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جدول رقم7. مقارنة بين التوزيع التكراري لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الحغرافيا للبنين والبنات . 


التكرار الإخبارى ١(‏ الاتجا " الاتصالى 9( 
ونسبته آ١1‏ "را لا ا ال لاد للك ل ب 0 لق 
البسين ت ٠ ١ ١ 0 ٠‏ ف 9 7 . ٠‏ ذن 1 
1 الاو اليه الجا ١," ٠‏ المرهةه هرغ ٠ ٠‏ 54" وله 
البنات تت ٠‏ 7, و ١ ١ 5 " 0 ١‏ 0 امن ١‏ 
1 "ارا هرة5 ر١ا‏ لبه 0 ؟ارا ‏ ذر" ‏ رلا كه . ارام لا.وه 
الملججمموع تت ” ٠ ١ 3 ١‏ 3 16 لما ١6 4 ٠ ١‏ 
1 "ارا ارلا كر "را ٠‏ كر" الارة الارا١ا‏ كبره : 1# ل 
١‏ الإفصاح عن الهدف 6 التترير "١‏ الإبراز 
١, >‏ التمهيد استراتيجية المؤلف الخطابية > ,” التوكيد 
١ ,*‏ المراجعة *,؟ التجنب 


١, 4‏ الفكرة الرئيسة 4 التقويم 


ع 
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تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي. . . /عة 


أما من حيث استخدام أنواع ما وراء الخطاب الاتجاهي في كل كتاب. فلم يستخدم 
أي نوع منه في كتاب الخامس الابتدائي والأول متوسط . واستخدم الإبراز والتوكيد في كتاب 
الرابع الابتدائي بنسبة ١ , ١‏ للنوع الأول وبنسبة ”,” للثاني» ولم يستخدم كل من التجنب 
والتقويم . واستخدم الإبراز والتجنب في كتاب السادس الابتدائي. وبنسبة ,4 للأول 
وبنسبة ١,١‏ للثاني» ولم يستخدم النوعان الآخران. أما كتاب الثاني متوسط فقد استخدم 
فيه الابراز بنسبة ١, ١‏ والتوكيد بنسبة ,”2 ولم يستخدم التجنب والتقويم فيه . واستخدم 
التوكيد بنسبة © ,4 والتجنب بنسبة ١,١‏ في كتاب الثالث متوسط ولم يستخدم الإبراز 


والتقويم . 


ومن جدول رقم 7 يتين لنا أن ما وراء الخطاب الاتصالي مستخدم في جميع الكتب» 
فتبلغ نسبة استخدامه في كتاب الرابع الابتدائي »/7١1‏ وفي كتاب الخامس 2١١,١‏ 
وفي كتاب السادس 4, ,.٠١‏ وتقل نسب استخدامه في الكتب الأخرى . 


وبين جدول رقم “ مقارنة لتوزيع التكرارات لاستعمال ما وراء الخطاب بين كتب 
كتب البنات تفوق نوعًا ما نسب استخدامه في كتب البنين . 


مناقشة النتائج 
يختلف مؤلفو كتب الجغرافيا عينة الدراسة في مدى استخدامهم لأصناف ما وراء 
الخطاب وأنواعه وكيفية استخدامهم له في النصوص التي خضعت لعملية التحليل . ويبدو 
أن الاتجاه العام يتمثل في الزيادة الملموسة لاستخدام ماوراء الخطاب الاتصالي بشكل أكثر 
من غيره. واستعمال ما وراء الخطاب الاتجاهي بشكل أكبر من استعمال الإخباري . 
وسنناقش فيما يل بشكل عام استخدام كل صنف على حدة. 


يلعب ما وراء الخطاب الإخباري وظيفة مهمة في تشييد البنية الإدراكية للقارىء. 
ويساعده على فهم المعنى واستيعابه . ولكن بالرغم من ذلك نجد ندرة في استخدام أنواعه 
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المختلفة والتي تصل أحيانا إلى درجة الغياب التام في بعض الكتب. وم يعر المؤلفون التبرير 
اهتاماء فهم يطرحون الأفكار والمعلومات للقارىء دون إيراد أسباب لذلك. ويندر بين 
المؤلفين من يبين ال هدف من وجود المعلومات للقارىء, وكذا الأمر بالنسبة لتوضيح الفكرة 
الرئيسة وبيان الطريقة التي تعرض بها الأفكار والمعلومات للقراء . ويبدو أن النوع الوحيد 
من أنواع ما وراء الخطاب الإخباري الذي يوليه المؤلفون اهتمامًا هو التمهيد للأفكار 
والمعلومات المطروحة بالنصوص . وتتساوى كتب البنين مع كتب البنات في عدم اهتمام 
مؤلفيها بتوجيه القارىء للأفكار والمعلومات من خلال أنواع استعمال ما وراء الخطاب 
الإخباري . 


ما وراء الخطاب الاتجاهى 

يبدو أن مؤلفي نصوص كتب الحغرافيا يولون ما وراء المخطاب الاتجاهى اهتيامًا مميرّاء 
خاصة فيم| يتعلق بإبراز الأفكار والمعلومات. ويبدو أن ما يعرض منها يصل ليه اليقين. 
ولا يعطي المؤلفون قراءهم فرصة للتفكير عن طريق التجنب, فكل ما يرد في هذه النصوص 
غير قابل للأخذ والرد أو المناقشة . وفي الوقت نفسه يظهر أن المؤلفين لا يتخذون موقفًا محددًا 
نحو فكرة أو حقيقة ويبدون حك نحوها. إن ما ورد في هذه النصوص من أنواع لما وراء 
الخطاب الاتجاهي مؤشر واضح على محاولة المؤلفين التأثير على توجهات التلاميذ اعتقادًا منهم 
بأهمية التوكيد على الأفكار والموضوعات بشكل قطعي يقيني . 


ما وراء الخطاب الاتصالي 

من الواضح طغيان استعمال ما وراء الخطاب الاتصالي على الأصناف الأخرى لما وراء 
الخطاب. ولكن إذا نظرنا إلى الحالات التي يُستعمّل فيها هذا النوع نجد الصفة الغالبة 
عليها هي توجيه نظر القارىء للخرائط والصور الموجودة في كتب الجحغرافياء وليس هناك 
تخاطب فعلي بين المؤلف والقارىء عن طريق استعمال ضمائر المخاطبة بقصد إقامة حوار 


وعمومًا يبدو أن مؤلفي كتب الجحغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي في المملكة لا ييتمون 
با وراء الخطاب في نصوص تلك الكتب. ويغلب على كتاباتهم للنصوص طابع الأسلوب 
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الموسوعي ©نلم0010جء ء فهم لا هتمون بتوجيه القارىء ليدرك المقصود بالنص. ولا 
الاتصال الحقيقي معه عن طريق الحوار. 


الخاقة 

نظرًا لما يقوم به الكتاب المدرسي من وظائف مهمة للعملية التعليمية؛ فإن تحليله 
لغرض إصدار حكم على مدى فاعليته لتحقيق الوظائف التي وجد من أجلها أمر ضروري . 
وتختلف ناذج التحليل باختلاف الغرض منهاء فمنها العام الشامل ومنها الدقيق 
المتخصص . وفي هذه الدراسة استخدم نموذج ما وراء الخطاب كأداة لتحليل الكلمات 
والجمل التي يوردها الكاتب داخل النص المكتوب كدلائل ترشد القارىء وتساعده على 
التوصل إلى مقصد الكاتب وهدفه من كتابة النص. ويقسم ما وراء الخطاب إلى ثلاثة 
أصناف هي : ما وراء الخطاب الإخباري. وما وراء الخطاب الاتجاهي . وما وراء الخطاب 
الاتصالي . 


وفي هذه الدراسة تم التوصل لمدى استعمال مؤلفي كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم 
الأساسي بالمملكة العربية السعودية لما وراء الخطاب في تلك الكتب والكيفية التي استعمل 
فيها. وتبين من الدراسة بأن مؤلفي نصوص الكتب التي خضعت للتحليل ل يأبهوا باستعمال 
ما وراء الخطاب كثيرا. فقلَّا يساعدون القارىء ليفهم المعنى المقصود من النصء عن 
طريق إعطائه التوجيهات والإرشادات اللازمة . ويتركز جل اهتمامهم فيما يخص ما وراء 
الخطاب الإخباري - وإن كان قليلاً -- حول التمهيدء ولا يعيرون الأنواع الأخرى 
اعتبارًا . 


ويبدو أن المؤلفين يولون أمر محاولة التأثير على توجه القارىء بعض الاهتمام» ولكن 
ذلك مقصور على إبراز الأفكار والتوكيد عليها. ويقتصر اهتامهم على الأمور اليقينية. 
ويتجنبون إصدار أحكام تقويمية على الموضوعات أو الأفكار. ويهتم المؤلفون كثيرا بمخاطبة 
القارىء, ولكن ليس عن طريق إقامة حوار حقيقي معه. بل يقتصرون على لفت نظره إلى 
خريطة أو شكل أو صورة . 
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وليست كتب البنات بأحسن حظًا من كتب البنين. وإن ظهر عدد تكرار استعمال 
أصناف ما وراء الخطاب فيها مرتفعًاء وترجع معظم الزيادة إلى ارتفاع عدد تكرار توجيه 
القارىء إلى النظر إلى الخرائط والأشكال؛. عن طريق استعمال ما وراء الخطاب الاتصالي . 


وأخيراً يغلب أسلوب الكتابة الموسوعية على كتب الجغرافياء فهناك الكثير من 

المعلومات والأفكار. ولكنها تفتقر إلى الإشارات اللغوية الى تجعل القارىء يدرك المقصود 

من النص ويفهمه . إن أي محاولة للتحسين من وضع تلك الكتب يجب أن تشتمل على عناية 
خاصة باستعمال أصناف ما وراء الخطاب فيها. 


ملحق رقم ١‏ 
أمثلة على استخدام أصناف ما وراء الخطاب 
ما وراء الخطاب الإخباري 
الإفصاح عن ا هدف : إن الغرض من دراسة هذه الوحدة «المواصلات» بيان دور المواصلات الحديثة 
فى التنمية. 


التمهيد: في هذا الفصل سيدرس التلاميذ جامعة الدول العربية وما تقوم به من أدوار سياسية 
وثقافية . 


ا مراجعة: من الأمثلة السابقة يمكن أن نستخلص دور جامعة الدول العربية السياسي . 


الفكرة الرئيسة : قام الدين الإسلامي الحنيف بتوحيد المسلمين تحت لوائه وشحذ تفكيرهم مما أدى 
إلى نشوء حضارة إسلامية عريقة . 


التبرير: لهذاء فإن دراسة الحضارة العربية الإسلامية ستساعدنا على فهم ماضينا وتلمس مستقبلنا . 


استراتيجية ا مؤلف ا خطابية: لقد شرحنا في الفصل السابق الدور الاقتصادي للعالم العربي. 
وسنشرح دوره الاقتصادي ف هذا الفصل 1 
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الإبراز: لا شك أن هيئة الأمم المتحدة تقوم بدور بارز لحفظ السلام العا مى . 


التوكيد : ف الحقيقة. لقد قادت الحضارة العربية الإسلامية العالى. وما زالت قادرة على القيام مهذا 
الد 
ور. 


التجنب: ربا يعود ازدهار التجارة في الشرق الأوسط إلى موقعه بين قارات العالم القديم . 


التقويم : في الواقع إن ما ذكره بعض المستشرقين عن تاريخ العام العربي يخلو من الصحة. 


ما وراء الخطاب الاتصالي 
نحن نريد أن نبين لك ما تقوم به هيئة الأمم المتحدة من أدوار, وحتى تدرك هذه الأدوار لا بد أن 
تقرأ ميثاقها أولا . ظ 
ملحق رقم ؟ 
قائمة الكتب التى خضعت للتحليا 


وزارة المعارف (ه 4٠‏ ١ه/‏ 194.0١م).‏ مبادىء ا جغرافيا للصف الرابع الابتدائي . قام على تأليفه وتعديله 
جماعة من المختصين . الطبعة السابعة. 


وزارة ا معارف (ه 4٠‏ ١ه‏ / 198.6١م)‏ . جغرافية ا جزيرة العربية للصف ا خامس الابتدائي . قام على تأليفه 
وتعديله جماعة من المختصين . الطبعة السابعة. 


وزارة المعارف (286٠15١ه/‏ 6مم). ا جغرافيا الابتدائية للصف السادس الابتدائي . قام على نأليفه 
وتعديله حماعة من المختصين . الطبعة السابعة. 


وزارة المعارف (505١اه/‏ 15945م). أسس ا جحغرافيا الطبيعية للصف الأول متوسط . قام على تأليفه 
وتعديله جماعة من المختصين . الطبعة الثامنة . 


وزارة المعارف (5٠5١اه/‏ كمؤام). جغرافية العام الإسلامي للصف الثاني ا متوسط . قام على تأليفه 
وتعديله ماعة من المختصين . الطبعة السابعة . 
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وزارة المعارف (5٠154١ه/‏ كرؤام). جغرافية ا مملكة العربية السعودية للصف الثالث ال متوسط . قام على 
تأليفه وتعديله جماعة من المختصين. الطبعة السابعة . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات ٠غ‏ ١ه‏ / *198م) . مبادىء ا حغرافيا للصف الرابع الابتدائي . تأليف 
محمد سعيد كمال» تعديل شعبة المناهج والبحوث . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (0 6٠‏ ١ه/‏ 98١م).‏ ا جغرافيا (جغرافية شبه ا جزيرة العربية) للصف 
تعديل شعبة المناهج والبحوث . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات 8٠‏ ١ه/‏ «198م) . كتاب ا جغرافيا للصف السادس الابتدائي . تأليف 
عبدالله الرشيد. محمد الشويعر. محمد بن خميس وعبدالله الخليف», تعديل شعبة المناهج 


والبحوث . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (ه 84٠‏ ١ه‏ / 9448١م).‏ أسس ا جغرافيا للصف الأول متوسط . تأليف أحمد 
موسى البكري وعكاشة أحمد الحعلي. تعديل شعبة المناهج والبحوث . الطبعة التاسعة. 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (8٠14١ه/‏ 1988١م).‏ جغرافية العام الإسلامي للصف الثاني متوسط . 
تأليف محمد إسماعيل إبراهيم وأحمد موسبى البكري وعكاشة الجعل وعدنان قدومى . تعديل شعبة 
المناهج والبحوث . الطبعة الثامنة . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (7“٠84١ه/‏ 48“7١م).‏ جغرافية ا مملكة العربية السعودية والعالم ا خارجي 
للصف الثالث متوسط . تأليف محمد إسماعيل إبراهيم وأحمد موسى البكري وعكاشة الجعللي 
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ملحق رقم " 
حساب معامل ارتباط الرتب لسييرمان 
مجموع التكرارات والرتب في القراءتين 


القراءة ١١‏ القراءة 
سحت سوسس 50557 مربع الفرق 


التكرار الرتبة التكرار الرتبة 


كتب الأولاد : 
رابع ابتدائي ١١‏ 7 11 هه 6.. 0/6ء. 
خامس ابتدائي 04 ١ط‏ الم هراا 1 ١‏ 
سادس ابتدائي ٠ ١ 4 ٠06 4 ٠١‏ 
أول متوسط 1 م ل 6 لكل 
ثاني متوسط ل ,4 ١ ١‏ 
ثالث متوسط 5" بد لحف 1 ١ ٠‏ 
كتب البنات : 
رابع ابتدائي 24 ٠ ٠ ١ >14 ١‏ 
خامس ابتدائي ١‏ هه ١0" ..6 َ 1١7‏ 
سادس ابتدائي 14 اليل ع ١ ١‏ 
أول متوسط ١‏ 5 1 هه خم 06* 
ثاني متوسط 4 . 0 ,4 -6,» ١:06‏ 
الث متوسط ١6‏ 6 حل 0 -هر. ١-68‏ 
مجموع مربع الفرق ١,6‏ 
المراجع 


3425512135, 8. 0 ., .لأجول/لا طوء مف 6[ جا :«م1اوء لالظ .13:31 .ذ .5 0ه‎ ١1 ,عع عوعط زعلته لا بجع‎ 1983 ])١[ 

[؟] الدايل. عبدالرحمن بن سليمان. «دور مديري التعليم في تجديد وتطوير العملية التعليمية . » التوثيق 
التريوي » وزارة المعارف. ع58 ( ٠‏ 5اه/ /541ام). .١ 15-1١4‏ 

[”* ] 1 .مقط ,1987 ,مقسدعممط كام 5 :بوعأبامع]ن) .واطكمعلوع ا ابعال .ك , مومطخخةا 0 
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[؛ ] إبراهيم. محمد إساعيل واخ رون . تاريخ العام الإسلامي , للصف الثاني التوسط . طل. 
الرياض : الرئاسة العامة لتعليم البنات. ه©٠14١ه/‏ ه6لوام. 
[ هع جماعة من المختصين . جغرافية ا مملكة العربية السعودية » للصف الثالث متوسط . ط8. الرياض: 
وزارة المعارف. 1408١ه/‏ 1544ام. 
[؟ع حماعة من المختصين . تاريخ ا مملكة العربية السعودية , للصف الثالث المتوسط . طل. الرياض: 
وزارة المعارف. 1405اه/ 19485م. 
[ /ا ] فئة من المختصين. جغرافية العام الإسلامي » للصف الثاني المتوسط. ط8. الرياض: وزارة 
المعارف. م١٠84اه/‏ 1ام. 
[8 ] الزوكة» محمد خيس وآخرون . ا جغرافيا الاقتصادية, التعليم الثانوي ا مطور. ط١.‏ الرياض: 
وزارة المعارف. 501 ١ه/‏ /1941م. 
[ 9ع الزعيزع, عبدالله عايد. «تقويم محتوى كتب النحو والصرف بالمرحلة الثانوية في ضوء أهداف هذه 
المادة . » رسالة ماجستير» جامعة الملك سعودء الرياض. 9٠1١اه/‏ 1989م. 
اليحيى . عبدالله سعد. «دراسة تحليلية مقارنة لكتب التوحيد للصف الأول المتوسط أو الإعدادي 
في دول مجلس التعاون الخليجي . » رسالة ماجستير. جامعة الملك سعود. الرياض. 08٠5١ه/‏ 
6ام. 
[1] البعادي, حهمد محمد. مدرسة الفهد: نجربة ف الإصلاح التربوي . الرياض : مركز البحوث 
التربوية . كلية التربية» جامعة الملك سعود. 8٠8١ها.‏ 
]١ >[‏ كه أممطء؟ة ,اعدكن5 كه كتمع دلولا تممتطعلمظ .كلعامعنعا! ايع مين زه كادبراعمق 116 .21 اع .9/1 نوعط 
1975 ,وماق بالط 
]١٠1١[‏ بالل ع هع 6!أ 6 مم2 '".ووتاععاع5 عأموطاناء 1 :10 5عممأكاعن10“' .83661 .ن) .ص لمة ,.0 بط رومتصسصة1ا 
.694-95 ,(1980) 10 .61,7210 
]١4[‏ دمعة. عبدالمجيد إبراهيم. ومحمد منير مرسى . الكتاب ال مدرسي ال جيد وسدى ملاءمته لعمليتي 
التعلم والتعليم في ا مرحلة الابتدائية . تونس : وحدة البحوث التربوية, المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم » 9401١م.‏ 
]١6[‏ لمة مرالك تسماكهظ8 .كلمارعنعاا ايع سين واتاءءاء3 4ه وارتمباوبضا 0[ 1140001 .<1 .26 ,الوت 
1 ,وممعة8 
1 الإدارة العامة للمناهج . مواصفات الكتاب ا مدرسي اليد . الرياض : إدارة التطوير التربوي. 
وزارة المعارف. د.ا ت. 
1ع عبدالحميد. محمد حمال. «بعض مداخل تحليل المضمون وتطبيقاتها في مناهج العلوم الطبيعية. » 
حولية كلية التريية, جامعة قطرء. م4؛. ع4 (19868١م).)‏ ص ص١5١7258-1.‏ 
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سيد. أحمد شكري. وعبد الله محمد ا ادي . منهجية «وأسلوب نحليل ا مضمون» وتطبيقاته في 
التربية . الدوحة . مركز البحوث التربوية. جامعة قطرء /1441١م.‏ ص ص91١778-1.‏ 
الجابري » محمد عابد الجابري . تكوين العقل العري . بيروت : دار الطليعة. /1541ام. 
المسدي 3 عبد السلام التفكير اللساني ٍ ا حضارة العربية . تونس : الدار العربية للكتاب» 
كؤؤام. 
4 :051101م0771) ععء اهن **. ع5 نامء3015)ء11 10156010556 021051 1صءاط عمره5": . [ . /لا ,عأممهع] غ30١‏ 
82-93 .(1985) 1 .110 .36 ,مالم ؛ نومره 
الرويليٍ. موافق 2 وعبدالفتاح الجبر. دما وراء الخطاب : تحليل ما وراء الخطاب في نصوص كتب 
المواد الاجتاعية . » دراسات تربوية» القاهرة. م5. ج١"‏ (490١/1441م).‏ ص ص 44 - 
.١ 13‏ 
8110 **.أمعامهم) لمقممتاناء1110 كه أعل540 اأعة طعععمك5 ة ناغمء م00 مزع 5 نامء 14613015" . ل .2 ركتة و8 
١10. 272 278, 6.‏ ععالرع5 ومناعنل20مع] امعدورنءع0ودآ] 
-ك5 لدت50 أهمطعك-مه1؟ لة أم0طء5 م1 لع15] 15 )1 110 لسة ك1 غ1 عمطاا زع5رنامءكتل3اء354'' .لذ ,عرم دكات 
.3 ,720 229 (لظ .110 عع الرع5 ونع نالمجمع1 المعطمباع120 2210 *”.كاءرء1] عمو 
م510 08 كاععء21 15 أكالاء1 5)1015 [501 مذاعف لمع ماعطا 2 كة عكانامع15لهاء1]'' .ل رعرمووندكت 
.5 ,5ذ1!!!20 أه لإأزورء لانملا , .10155 .10 .طط لعطكنتاط سمهلا" .عل ناخ لم2 ععممومممممم 
ا02035ع56 ها ككله0ط1<)5' 50015 50121 أقط1 مز عونا عكعنامعذزلهعء54 أ وتذتزاهمة مح" .5 ,لنامتصةل 
.6 1073 01 نإ)أومع9زم لا ...ووز .(آ .ط2 لعطوتاطنمونا '*.كاممطء5 
.82 ,2155 لاآناطاءانا0[ :80500 .برو مإاوطع روط جم[ كل0 18461 امع دقعم :5 .12 . 1اعبسن1آ 
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51و82 408 كلأموطاعء1 (إطمدععمء0) 01 ذأولزلحهصسذة عدكبنامء5للهاء11 
4 52101 كأ مدنلا 


تددن 1-لة ."1 علد ج31 
ومعل ,ا«مانوعيلظا زه عوءاأه0) ,ناء71اجهوء2آ ارمأاعياءاكام] 0:10 نايعا نان ,«ودوعلوع اارمإكزىكى 4 
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تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية لمجالات وسائل 
الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدرينى 


حسين حمدي الطوبجي و محمد ذيبان غزاوي 
كلية التربية » جامعة الكويت» دولة الكويت 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى استطلاع رأي المدرسين والمدرسات بالمرحلة المتوسطة بدولة 
الكويت في تقديرهم للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسي. 
وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات مثل: الجنس. وسنوات الخبرة» التخصص العلمي . وأثر دراسة مقرر في 
وسائل الاتصال التعليمية . 


ولجمع البيانات اللازمة لتحقيق أهداف هذا البحث أعد الباحثان استبانة وزعت على 44 مدرسًا 
ومدرسة تم اختيارهم عشوائيًا من مدارس مختلفة بعد التأكد من ثبات هذه الاستبانة وصدقها. وتمت 
المعالجة الإحصائية المناسبة في تبويب البيانات وتحليلها للاجابة عن أسئلة الدراسة . 


وظهر من تحليل النتائج أن بعض مجالات وسائل الاتصال التعليمية كان تقدير أفراد عيّنة الدراسة 
لأهميتها بأنها مهمة في تحسين أدائهم التدريسي, مثل استخدام الوسائل واختيارها والاستفادة من خدمات 
مكتبة مصادر التعلم في المدرسة والأسس التربوية والنفسية التي يقوم عليها الاتتخدام الفعغال هذه 
المجالات . كها ظهرت فروق دالة إحصائيًا في تقدير أفراد العيّنة لأهمية بعض المجالات تعرَّى إلى الخبرة في 
التدريس وأثر دراسة مقرر في وسائل الاتصال التعليمية ونوع التخصص العلمي والجنس . فقد وجد أنه 
كلما زادت الخبرة ازداد تقدير أفراد العيّنة لأهمية محال الاستفادة من مكتبة مصادر التعلم» وأن دراسة المقرر 
تؤثر كثيرا في الأهمية النسبية لهذه المجالات إلا في حال الإدراك والتعلم . وكان تقدير أفراد تخصص العلوم 
لأ*مية المجالات بصورة عامة أكبر بدلالة إحصائية من تقدير أفراد معظم التخصصات الأخرى. كما كان 
تقدير الملدرسات لأهمية هذه المجالات أعلى من تقدير المدرسين لما. 
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وأوصى الباحثان بضرورة التأكيد عل تدريس المجالاات دات العلاقة المباشرة ف تحسين أداء 
المدرسين وعقد دورات تدريبية لهم أثناء الخدمة لتنمية مهاراتهم في وسائل الاتصال التعليمية؛ ومراعاة 
التخصص العلمى أثناء الإعداد المهني بحيث ترتبط مجالات الوسائل بطبيعة التخصص العلمي . كما 
أوصى الباحثان بضرورة إجراء دراسات مشاببة على المراحل التعليمية الأخرى . 
مقدمة 
رغبة في زيادة فاعلية البرامج والمناهج التعليمية ظهر الاتجام نحو تطوير وتصميم برامج 
إعداد المعلم على أساس الأداء والكفايات »١[‏ ؟]. 


ويدف هذا الأسلوب إلى التعرف على المهارات الخاصة التي ينبغي أن تتوافر لدى 
المدرسين لتحسين أدائهم التدريسي. والانتقال بذلك من التأكيد على محتوى المناهج في 
إعداد المعلمين وتدريبهم إلى التأكيد على المهارات أو الكفايات التي ينبغي أن يكتسبها 
المدرس ويقوم بالمارسة الفعلية لما على درجة عالية من الكفاية والإتقان. وقامت الدراسات 
التربوية وخاصة في مجال وسائل الاتصال التعليمية؛ مبدف تحديد هذه المهارات والكفايات 
واتخذت لتحقيق ذلك عدة أساليب, كان منها حصر المهام 13515 التي يقوم مها العاملون في 
المجالات التربوية المختلفة [*7؛ 5 » 8] لتحقيق الوظائف التي يؤدونها . ومنها أيضا استطلاع 
رأي العاملين في قائمة بعدد من هذه المهارات لتقدير مدى أهميتها لتحقيق أهدافهم التربوية 
7ك ل/ا]. 


وظهرت في العالم العربي دراسات عديدة لتحديد الكفاءات التدريسية في مجاللات 
التربية المختلفة . وجاء ذكر وسائل الاتصال التعليمية في أغلب هذه الدراسات على اعتبارها 
أحد مجالات الكفاءات التدريسية؛ فلم تتم دراستها بصورة مستقلة إل نادرًا. وقامت 
بعض الدراسات القليلة بحصر كفاءات التقنيات والمكتبات في منظومة واحدة [4]» 
وبمقارنة تقدير أهميتها بكفاءة العاملين على أداء وظائفها [9]. 


ثم قام الباحثان بدراسة تعتبر الأولى في محال تخصصها بحصر كفايات المعلمين في 
وسائل الاتصال التعليمية وأصدرا قائمة مهذه الكفايات .]٠١[‏ واتخذت هذه القائمة أساسًا 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأاهمية النسبية . . . و 


الحصر هذه الكفايات تحت عدد من المجالاات الرئيسة ودراسة مدى تأثير دراسة مقرر في 
وسائل الاتصال في تقدير طلبة كلية التربية بجامعة الكويت في مدى أهمية المجالات .]١١1[‏ 


وكان من الطبيعي أن يستكمل الباحثان الدراسة باستطلاع رأي المدرسين العاملين 
في الميدان في مدى أهمية محالات وسائل الاتصال التعليمية وني تحسين أدائهم التدريسي 
وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات للحصول على قدر من المدخللات التي تساعد ف تكامل 
الرؤية عند تخطيط برامج التأهيل المهني أو التدريب في مجال الوسائل التعليمية على وجه 
التحديد . 


مشكلة الدراسة وأهميتها 

وتنبع أهمية دراسة اراء المدرسين من أنهم قد اكتسبوا قدرًا كبيرًا من الخيرة العملية 
تجعل لآرائهم أهمية خاصة في تحديد مجالات الوسائل التعليمية التي ساهمت بدرجة أكبر في 
تحسين أدائهم التدريسبي. وظهرت الحاجة إليها من واقع الممارسة اليومية» حتى يمكن في 
ضوء هذه النتائج تحديد مجالات الوسائل التي يشعر المدرسون أنهم أكثر حاجة ها والعمل 
على تأكيدها في مقررات التأهيل المهني والتدريب. وفي الوقت نفسه معرفة المجالات التي لم 
تحظ بدرجة مناسبة من تقدير المعلمين لأهميتها ومعالجة ذلك القصور بعد تقصى أسبابه . 
بالإضافة إلى محاولة الكشف عما إذا كان تقدير المدرسين لأهمية مجالات وسائل الاتصال 
التعليمية لها طابع عام أم أنها تختلف تبعا لبعض المتغيرات مثل اختلاف الجنس أو 
التخصص أو سنوات الخيرة أو دراسة مقرر في الوسائل . ويهذه الطريقة يمكن وضع الخطوط 
الرئيسة لبرامج الإعداد المهني والتدريب في وسائل الاتصال حتى تحقق الأهداف المرجوة 
منها . 

أهداف الدراسة 

وبدف هذه الدراسة إلى استطلاع اراء مدرسي المرحلة المتوسطة بدولة الكويت نحو 
مدى الأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسي, ومدى 
اختلاف ذلك بين المدرسين والمدرسات وتبعًا لتخصصاتهم الدراسية وسنوات الخيرة 
ودراستهم لقرر ف الوسائل . 
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أسئلة الدراسة 
وقد حاولت هذه الدراسة الإجابة عن التساؤلاات التالية : 
١‏ ما مدى تقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية 
في تحسين أدائهم التدريسي؟ 


؟ - هل يوجد فرق دالٌ إحصائيًا عند مستوى < ٠,٠8‏ يق قدي أقراد العلنة 
للأهمية النسبية لمجاللات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى جنس المدرسين؟ 


# - هل يوجد فرق دالٌ إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠08‏ بين تقدير أفراد العينة 
للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى دراسة مقرر في وسائل 
الاتصال التعليمية؟ 


4 - هل توجد فروق دالّة إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠5‏ بين تقدير أفراد العينة 
للأ*مية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى سنوات خخبراتهم في التدريس؟ 


هل توجد فروق دالّةَ إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠5‏ بين تقدير أفراد العينة 
للأعمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى التخصص العلمى؟ 


١‏ - اعتبار قائمة كفايات المعلمين في وسائل الاتصال التعليمية ]١١[‏ الأداة 
الأساسية لاستطلاع اراء المدرسين في هذه الدراسة . 


؟- تعبر آراء المدرسين في هذه الدراسة عن اتجاهاتهم نحو تقدير أهمية مجالات 
وسائل الاتصال . 


*- يمكن الاعتماد على نتائج استجابات أفراد العيّنة في تحديد بعض المبادىء 
والمؤشرات لتطوير برامج التأهيل المهني والتدريب في مجال وسائل الاتصال. 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية . . . 6غ 


حدود الدراسة 
١‏ تقتصر هذه الدراسة على استطلاع اراء مدرسى المرحلة المتوسطة بدولة 
الكويت. 


؟ - تكتفي هذه الدراسة بعدد من المجالات الرئيسة التي تنطوي تحتها كفايات 
المدرسين في مجال وسائل الاتصال . 


*- لا تتطرق هذه الدراسة إلى وظائف العاملين في محالات الوسائل والتقنيات 
الترنوية : 


5 - تقتصر الدراسة على تقدير أهمية المجالات الرئيسة لوسائل الاتصال التعليمية. 
ولا تتطرق إلى الكفايات أو المهام التي تنطوي تحت كل منها. 


تعريف المصطلحات 
بحالات وسائل الاتصال التعليمية 
ويقصد بها موضوعات الوسائل الرئيسة الى تشملها عادة برامج التأهيل المهني 
والتدريب لإعداد المعلمين وتنمية قدراهم على استخدام الوسائل التعليمية لتحسين أدائهم 
التدريسي ويتكون كل مجال من عدد من الكفايات . 


مدارس المرحلة المتوسطة بدولة الكويت 


ابتدائمي. 4 متوسط. 4 ثانوي . 


الدراسات السابقة 
اهتم كثير من الباحثين وبعض الهيئات التعليمية بتحديد كفايات المعلمين في 
الوسائل التعليمية والمهارات التي ينبغي اكتسابها في هذا المجال لتحسين أساليب التدريس 
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أو تخطيط برامج الإعداد المهني والتدريب للمعلمين ١7[‏ ؛ .٠‏ ص .]١ ١٠‏ وأصدروا قوائم 
ببذه المهام والكفايات والمجالات التي تنطوي تحتها وسائل الاتصال. وشملت في أغلبها 
المجالات الرئيسة التالية : نظريات التعلم, تصميم الرسالة ٠‏ إنتاج المواد التعليمية وتشغيل 
الأجهزة. كما ساهمت لحنة إعداد المعلمين بالولايات المتحدة الأمريكية بإصدار قائمة 
بالكفايات الخاصة بالوسائل السمعية البصرية شملت مجاللات اختيار المواد التعليمية. 
وتقويمهاء واستخدامهاء وإنتاجها وإعداد الدروس ]١5[‏ وأعقبها [/1], الذي حدد هذه 
المجالات في أر بعة مجالات هي إعداد واستخدام التسهيلات الفيزيائية» وإنتاج المواد 
التعليمية. واختيار الوسائل التعليمية وتقويمها. وكيفية استخدامها في التدريس . 


ثم قام كثيرون بدراسة العلاقة بين تقدير كفايات ومجاللات وسائل الاتصال التعليمية 
بعدد من المتغيرات» فوجد فورد [3] أن المدرسين الذين درسوا مقررًا في هذا الموضوع أثناء 
إعدادهم التربوي كانوا أكثر تقديرًا لهذه المجالات عن غيرهم تمن لم يدرسوا مثل هذا المقرر 
وكان تقديرهم لأهمية هذه المجالات أكبر في مجالات اختيار الوسائل واستخدامها وتقويم 
العائد التربوي منها. وسأل سيجر [4] المدرسين عن تقديرهم لأهمية المجالات التي تصلح 
أسانا لوضع المقررات الدراسية في هذا الموضوع . وبالمثل أعد ماكجراث [18. ص"؟] 
قائمة بالكفايات والمجالات التى يحتاجها مدرسو المرحلة الابتدائية . وظهر تشابه كبير فى 
تحديد المجالات التي توصل إليها الباحئون . ٠‏ 


وقد أكد ستريتر أيضا [0] على وجود علاقة موجبة بين تقدير المعلمين لأهمية بعض 
المجالاات ودراستهم السابقة لمقرر في الوسائل ولعدد مرات استخدام المواد التعليمية. ىما 
وجد روجرز ["] علاقة كبيرة بين تقدير أهمية هذه المجالات وبين اتجاهاتهم بصورة عامة 
نحو الوسائل التعليمية» الأمر الذي يساعد على تحقيق الأهداف التعليمية . وأجرى 
مكفيت [17. ص ص408 - 4537] دراسة حول أثر خبرة التدريس والتخصص العلمى 
في تحقيق أهداف مقرر في وسائل الاتصال التعليمية واتجاهاتهم نحوها. ووجد أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين كل من اتجاه المدرسين وسلوكهم نحو استخدام وسائل 
الاتصال التعليمية بناء على خبرتهم في التدريس . ولكن وجدت فروق ذات دلالة إحصائية 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للاهمية النسبية , , . ام 


بين كل من اتجاه المدرسين وسلوكهم نحو استخدام الوسائل تعزى إلى التخصص العلمي . 
كما وجد أن دراسة مقرر تدريبي في وسائل الاتصال تزيد من تقديرهم لأهميتها في إعدادهم 
المهني ومن ثم يزداد استخدامهم لها. ودرس موس ]١7[‏ تأثير مقرر في التقنيات التربوية في 
اتجاه المدرسين». ووجد أن لدراسة المقرر أثرا في تأكيد أهمية مجالات وسائل الاتصال 
التعليمية بين الذين درسوا المقرر والذين لم يدرسوه . فالذين لم يدرسوا المقرر أكدوا على 
المجالات: تصميم التعليم. واستراتيجيات التدريس» واستخدام الوسائل والتقويم. في 
حين أكد الذين درسوا المقرر على محالات التعليم المفرد وقياس تحصيل الطلبة وتصميم 
التعليم . كما وجد أيضا أن للتخصص العلمي للمدرسين أثرًا في التأكيد على أهمية مجالات 
وسائل الاتصال التعليمية؛ إذ أكد مدرسو اللغات مثلاً على أهمية التسجيل الصوت . 


وبناءٌ على ما سبق. فإن الباحشين سيدرسان مدى تأثير بعض المتغيرات مثل 
التخصص العلمي؛. وسنوات الخبرة في التدريس» ودراسة مقرر في وسائل الاتصال 
التعليمية والجنس في تقدير أهمية مجالات وسائل الاتصال التعليمية. 


خطوات البحث 

-١‏ تقدير صدق الاستبانة. عرض الباحثان هذه الاستبانة على عشرة مختصين في 
محال التقنيات التربوية لتقدير مدى شمول مجحالات الاستبانة والكفايات التي يشملها كل 
مجال. ووضوح العبارات من حيث الدقة والصياغة اللغوية وملاءمة الاستبانة بصورة عامة 
لتحقيق أهداف هذه الدراسة. وبناء على ملاحظات المحكمين حسب المعايبر السابقة قام 
الباحثان بتعديل الاستبانة وشرح معاني بعض المفاهيم مثل «الكفايات» و«وسائل الاتصال 
التعليمية»» ضمن تعليهات الاستبانة. وبعد ذلك عرض الباحثان الاستبانة المعدلة على 
عشرين مدرسًا ومدرسة من مجتمع الدراسة وطلب منهم إبداء ارائهم حول مدى فهمهم 
لمضمون كل كفاية تحت كل مجال وتمت الإجابة عن جميع استفساراتهم وملاحظاتهم . ونتيجة 
لذلك أدخلت بعض التعديلات البسيطة ثم عرضت مرة أخرى على المختصين في التقنيات 
التربوية. واعتبرت هذه الإجراءات كافية لتأكيد صدق الاستبانة. 
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ولف الداع 1 سايق هله الاسضانة لاصف الفلا بد الايد ريق 
تصميمها بشكل فني يسهل على المدرسين الإجابة عنها. 


*- وزعت الاستبانة على عيّنة عشوائية من مدارس المرحلة المتوسطة في المناطق 
التعليمية المختلفة . 


4 - سجل أفراد العينة تقديرهم لأهمية كل كفاية على تحسين أداء المدرس على النحو 
التالىي : ه درجات إذا كانت الكفاية مهمة جدًا ولا غنى عنهاء 4 درجات إذا كانت مهمة 
فقط. ”# درجات إذا كانت غير متأكد من أهمية الكفاية. درجتان إذا كانت الكفاية قليلة 
الأهمية. درجة واحدة إذا كانت غير مهمة بالمرة . 


تقدير ثبات الاستبانة. تم حساب معامل ثبات الاستبانة باستتخدام معادلة 
كيودر - ريتشاردسون [١؟7]‏ على النحو التالي : 
معامل الثبات - 


دزو ل 
ك - ١‏ لكعاع 


حيث ك - عدد بنود الاستبانة 
م - المتوسط الحسابي 
32 - الانحراف المعياري 
وكان معامل الثبات > 84 , .٠‏ وهذه القيمة تشير إلى ثبات مجالات الاستبانة . 


5 - عيّنة البحث 

تم توزيع الاستبانة على عينة عشوائية من مدرسى ومدرسات المرحلة المتوسطة بدولة 
الكويت., بلغ عدد أفرادها .٠٠٠١‏ وكان العائد من الاستبانة هلالا أي بنسبة 7/4٠١‏ 
تقريبّاء بيهم 40 من المدرسين. أي بنسبة 81,1/ و15 من المدرسات» أي بنسبة 
* 44 /. 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية . . . له 


مدا 


وبلغ عدد أفراد العيّنة الذين درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية 885 أ 
بنسبة  ”‏ 248 بين| بلغ عدد الأفراد الذين لم يدرسوا مقررا في هذا الموضوع 477 أي بنسبة 
458/. 


م 


وكان توزيع أفراد العيّنة حسب سنوات الخبرة كما يتضح في جدول رقم ١‏ . 


جدول رقم ١‏ . توزيع أفراد العيّنة حسب سنوات الخبرة . 


سئوات الخرة عدد 1 
أقل من ه سنوات ل ون 
من © 9 سنوات 5 لك لين 
٠‏ سنوات فأكثر 4ه *اره6ه 
الملجموع 4لا 06١١‏ 


بينما كان توزيع أفراد هذه العيّنة حسب تخصصاتهم العلمية كما يظهر في جدول 
رقم ؟. 


جدول رقم 7. توزيع أفراد العينة حسب تخصصاتهم العلمية . 


التخصص عدد 1 
لغة عربية لحل هبه" 
تربية إسلامية 8 دنا 
لغة إنجليزية ١/١‏ 7 ؟ 
اجتماعيات 8 م4 
عللوم يل ١‏ 
رياضيات ١41‏ 4 


الملجموع لحف ل 
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-٠‏ المعالحة الإحصائية 

-١‏ تم حساب قيمة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتقدير الأهمية النسبية 
لكل محال من مجالات وسائل الاتصال التعليمية التي تضمنتها الاستبانة, ثم تم ترتيبها 
حسب أهميتها النسبية» وذلك للإجابة عن السؤال الأول من الدراسة . 


"'- وللإجابة عن باقي أسئلة الدراسة استخدمت المعالجات الإحصائية التالية: 

| اختار دت» لعيّنتين مستقلتين وذلك لاختبار مدى الفرق الدال 
إحصائيًا بين المتوسطين الحسابيين لتقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية لكل مجال من 
مجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى كل من : لجنس » دراسة مقرر في وسائل 
الاتصال التعليمية. 

ب - تحليل التباين الأحادي 421078 لاختبار مدى دلالة الفروق 
الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لتقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية لكل مجال من 
مجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى كل من: الخبرة في التدريس» 
والتخصص العلمي . 


ج - استخدام اختبار تيوكي (1151-/1111681 في الحالات التى أظهرت نتائج 
التحليل الأحادي لها فروثًا دالة إحصائيًا لتوضيح كل من سنوات الخبرة في التدريس 
والتخصصات العلمية التى ظهرت بينها هذه الفروق . 
- قيست الدلالة الإحصائية للفروق في هذه الدراسة عند مستوى < .٠ , ٠8‏ 

4 - استخدم برنامج 5855 لتحليل البيانات باستخدام الحاسوب (الكمبيوتر) . 
نتائج التحليل الإحصائي ومناقشتها 


ويمكن عرض نتائج التحليل الإحصائي لاستجابات أفراد العينة للإجابة عن 
تساؤلات الدراسة ومناقشة نتائجها على النحو التالي . 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية , . . ١غ‏ 

السؤال الأول 
ما تقدير أفراد العينة للأهمية النسبية ‏ مجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين 
تم إيجاد ا امحسابي ات اف لمعيار 2 0 أفراد العيئة للأهمية النسبية 


تقتقت هذه 0 المتوسطات الحسابية 0 ويوضح جدول 


رقم " هذا الترتيب. 
جدول رقم ". ترتيب أفراد العينة للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال الت لتعليمية في تحسين أدائهم 
التدريسي . 

مجحالات وسائل الاتصال التعليمية المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الرتبة النسبية 
استخدام وسائل الاتصال التعليمية ل كلأاهره ١‏ 
اختيار وسائل الاتصال التعليمية 44 له " 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية 45" ١914‏ و 
الإدراك والتعلم لحن ك٠‏ 5 
مدخل المنظومات 84 ١,15‏ ه 
تصميم المواد التعليمية كن ااا ٠‏ . 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال التعليمية اخ ار ل 
تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية ا 4ك5كر' 4 
الاتصال 6 ٠,45‏ . 
تشغيل الأجهزة التعليمية /اه م ٠6١ ٠١,38‏ 
إنتاج المواد التعليمية 4 ١ ١‏ 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال التعليمية لكين 4ك9ه' ١‏ 


جميع المجالات الال وقءع, ٠١‏ 


يلاحظ من جدول رقم ” ما يلي : 

١‏ - كان المتوسط الحسابي لتقدير أفراد العينة لأهمية جميع المجالات 107" وهذا 
يعنى أنها كانت قريبة من اعتبارها مهمة. وتراوح تقدير أهمية هذه المجالات بين 5,٠١‏ 
لمجال استخدام وسائل الاتصال التعليمية؛ و75," لمجال البحوث التربوية في وسائل 
الاتصال. وم يظهر أن أيّا من مجالات الاستبانة كانت بالغة الأهمية في نظر أفراد العينة 
لتحسين أدائهم التدريسي . 


؟'- جاء مجال استخدام وسائل الاتصال التعليمية ,٠١(‏ 5)» واختيارها )4,٠١4(‏ 
في مقدمة هذه المجالات واعتبرتا «مهمة . » وتلت ذلك مجالاات الاستفادة من وحدة وسائل 
الاتصال التعليمية (95.”).» الإدراك والتعلم )”.,91١(‏ ومدخل المنظومات (/8,"). 
ويمكن اعتبار هذه المجالات «مهمة» أيضا لتقارب هذه المتوسطات الحسابية من القيمة (14) 
أي مهمة . 


وجاء في نبهاية القائمة مجال البحوث التربوية في الوسائل (75”) في المرتبة 
الثانية عشرة يسبقه مباشرة محال إنتاج المواد التعليمية (44 , ”؟). ويبدو أن أفراد العينة غير 
متأكدين من مدى أهمية هذين المجالين في تحسين أدائهم التدريسي . 


5 أما بقية المجالات فقد جاء ترتيبها بين الرتبة السادسة والعاشرة وتراوح المتوسط 
الحسابي لتقدير أفراد العينة لأهميتها بين 8 , ” ولاه , ” ويمكن اعتبارها متوسطة الأهمية لأن 
المتوسط ال حسابي لكل منها أكبر من القيمة ©,". 


يبدو من هذه النتائج أن المجالات التي جاءت في مقدمة هذه القائمة هي المجالات 
ذات العلاقة المباشرة بتحسين أدائهم التدريسي من خلال المارسة الفعلية لعملية التدريس 
وخاصة مجالات استخدام وسائل الاتصال التعليمية واختيارها والاستفادة من الوحدة التي 
تعمل على توفير المواد والأجهزة التعليمية التي يحتاجها المدرسون وتساعدهم بذلك على 
اختيار الوسائل المناسبة وحسن استخدامها. 


تأثير بعض ا متغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية . . . و 


وكان من غير المتوقع أن يأتي مجالا تشغيل الأجهزة التعليمية وإنتاج المواد التعليمية في 
المرتبة العاشرة والحادية عشرة على التوالليي. ويمكن أن يعزى ذلك إلى تصور أفراد العيّنة أن 
إنتاج المواد التعليمية ليس من اختصاصهم اللمباشر وإنما من اختصاص الفنيين في المدرسة 
كمشرف التقنيات التربوية. بالإضافة إلى علمنا أن الإنتاج يحتاج إلى اكتساب مهارات 
خاصة قد لا تتوافر في كثير منهم وأنه يحتاج إلى وقت كبير نسبيًا مما يزيد من أعباء المدرس . 
أما بالنسبة لتشغيل الأجهزة فقد يرجع ذلك لأسباب كثيرة مثل أسلوب التدريس. وعدم 
توافر الأجهزة بشكل كافب., وقصور التسهيلات المادية والمكانية في الملدرسة. وصعوبة تناوها 
والاستفادة منها في الفصل بالإضافة إلى ظاهرة التخوف من تشغيل الأجهزة لدى البعض . 
وبالإضافة إلى أن أكثر من نصف أفراد العيّنة (, 04) لم يدرسوا مقررًا في وسائل الاتصال 
التعليمية ولم يكتسبوا الخبرات اللازمة لأداء الكفايات الواردة في كل مجال. 


أما محال البحوث التربوية الذي جاء في نهاية القائمة فيبدو أن أفراد العيّنة لا يعتيرونه 
من ضمن المجالات ذات الصلة المباشرة في تحسين أدائهم التدريسي . ولو أنه من المهم أن 
يعرف المدرس على الأقل نتائج البحوث حول كثير من مجالات الوسائل التعليمية وأهميتها 
في زيادة كفاءة أدائه في التدريس . 


السؤال الثاني 
هل يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < ه٠‏ و6 بين تقدير أفراد العينة للأهمية 
النسبية مجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى جنس ال مدرسين؟ 


استخدم اختبار «ت» لإيجاد مدى دلالة الفرق بين المتوسط الحسابي لتقدير كل من 
المدرسين والمدرسات لأهمية كل مجال من مجالات وسائل الاتصال التعليمية. ويبين جدول 
رقم 4 قيمة «ت» المحسوبة لكل مجال من المجالات ولجميع المجالات معا. 


ويظهر من جدول رقم 4 أن هناك فروقا دالة إحصائيًا بين المنوسطات الحسابية لتقدير 
المدرسين والمدرسات لأهمية كل من المجالات التالية: الاتصال. ومدخل المنظومات» واختيار 
وسائل الاتصال» وتقويم استخدامها. وتصميم المواد التعليمية» وذلك لصالح المدرسات في 
جميع هذه المجالات . 


جدول رقم 5 حساتب قيمة ١ت‏ لقياس دلالة الفروق بن تقدير المدرسين والمدرسات لأهمية مجالاات وسائل الاتصال التعليمية ف تحسين أدائهم 


التدريسي . 
المدرسون المدرسات 
محالات وسائل الاتصال التعليمية الل 000 قيمةوت» 
المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 

الإدراك والتعلم 0ج 11 » 1 01# / 5 * 
الاتصال لحن 6ر٠‏ اام كار ١‏ ا 
مدخل المنظومات 9 فللارء 1 00 يفك 
اختيار وسائل الاتصال التعليمية ٠ ,"41/ 4٠٠‏ لق منلء 58 *١‏ 
استخدام وسائل الاتصال التعليمية 4 #اوهرء ٠:64 4,١١‏ و 
تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية 6" دل ا * لكك 04,؟* 
تصميم المواد التعليمية فض “الا ٠.‏ 70 لللارء ال 
إنتاج المواد التعليمية وق للالاة لق #للارء 4" 
تشغيل الأجهزة التعليمية /اه,م ٠«6مر ٠١‏ /اه رم ككمرى ١‏ آدره 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال 6" ؤنذل. : ”م لاله ااه 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال اهن “ار 4 يف5 5ه 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال م 1 : ارقن كارا 5ه 
جميع المجالات فض 1ه,. ا 1ر٠‏ كدل 
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* الفرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠,٠8‏ . 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية . . . هه 


ولكن إذا نظرنا إلى جميع المجالات لا يوجد فرق دال إحصائيًا علا بأن المتوسط الحسابي 
لتقدير المدرسات لأهمية جميع المجالات أكبر قليلاً من تقدير المدرسين لها. 


وتعني هذه النتيجة أن اهتام المدرسات بالمجالات ذات الدلالة الإحصائية أكبر من اهتام 
المدرسين مها. ويعتقد الباحثان من خيرتبم| السابقة في تدريس مقررات وسائل الاتصال التعليمية 
أن مستوى التحصيل الأكاديمي للاناث أعلى من تحصيل الذكور بصورة عامة . ويتضح ذلك 
من ارتفاع المتوسطات الحسابية لتقدير المدرسات عن تقدير المدرسين لأهمية مجالات الاستبانة 
تقريبًا. ويبدو أن المدرسات - في مجتمع الكويت - أكثر إقبالاً على مهنة التدريس. ومن ثم 
أكثر اهتمامًا بالتدريس وتقديرا لأهمية عناصره المختلفة من المدرسين الذين لهم اهتمامات اجتماعية 
وحياتية كثيرة . 


السؤال الثالث 

هل يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < ه٠‏ , ٠‏ بين تقدي رأفراد العينة للأهمية 
النسبية لجالات وسائل الاتصالات التعليمية تعزى إلى دراسة مقرر 2 وسائل الاتصال 
التعليمية؟ 


استخدم اختبار «ت» لإيجاد مدى دلالة الفرق بين المتوسط الحسابي لتقدير أفراد العينة 
الذين درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية والذين لم يدرسوا هذا المقرر لأهمية كل مجال من 
الات وسائل الاتصال التعليمية. ويبينٌ جدول رقم © قيمة «ت» المحسوبة لكل محال من 
المجالاات ولجميع المجالات معا. 

يلاحظ من جدول رقم ه وجود فرق دال إحصائيًا في تقدير أهمية مجال الإدراك 
والتعلم لصالح أفراد العينة الذين درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية. 


وكان المتوسط الحسابي لتقدير أهمية جميع المجالاتٍ عند الذين درسوا مقررًا في 
الوسائل أكبر قليلاً من الذين لم يدرسوا هذا المقرر وكان غير دالٌ إحصائيًا وقد ظهر ذلك في 
عدد كبير من المجالات . 


جدول رقم ه. حساب قيمة «ت» لقياس دلالة الفروق بين تقدير أفراد العيّنة الذين درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية والذين لم يدرسوا 
هذا المقرر لأهمية جالات الوسائل في تحسين أدائهم التدريسي . 
آآ ل لاس سسا سس 
دراسة مقرر في وسائل الاتصال التعليمية 


محالات وسائل الاتصال التعليمية نعهم لا قيمة دت» 


المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 


الإدراك والتعلم 05" 15 . 1 ىه ان 
الاتصال 6 ١مرهء‏ 1" 0.5 ١‏ 
مدخل المنظومات 4" /لاالاى١‏ 0" هلاكرهء 67,ء. 
اختيار وسائل الاتصال التعليمية 45 ١554‏ مر كلاكرء لحكل 
استخدام وسائل الاتصال التعليمية 4,١7‏ /الاه , ١‏ ١ك‏ هلاهىء ١١4‏ 
تفويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية بوي 5848", ٠‏ ا ره 05 
تصميم المواد التعليمية وككاض 84 . الا لاالا,. الل 
إنتاج المواد التعليمية 144 الارء 14١‏ ؟ولا,. فشكل 
تشغيل الأجهزة التعليمية اي ١غمره»٠‏ ان لمر ١" ٠.‏ 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال 6" هولثر. :5" #اقرء. #ارء 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال اي /الالاى . ام 6 . ١,١‏ 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال ون ١05‏ خض لاا ة,. /لاا,. 
جميع المجاللات ا أده ين 54رء ١١‏ 


* الفرق دال إحصائيًا عند مستوى < .٠, ٠8‏ 


4 


حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للاهمية النسبية , . . ا 


ويبدوأن دراسة المقرر في وسائل الاتصال التعليمية قد زاد من توضيح مفهوم الإدراك 
والتعلم وعلاقته بالأسس التربوية والنفسية لجميع مجالات وسائل الاتصال مماجعل أفراد 
العينة يقدرون أهمية هذا المجال في تحسين أدائهم التدريسي . 


كما يبدو أن دراسة مقرر في وسائل الاتصال التعليمية في حدّ ذاته لم يؤثْر بدلالة 
إحصائية في تقدير أفراد العينة لأهمية باقي المجالات في تحسين أدائهم التدريسي. وربا 
يعزى ذلك إلى أن الخيرة والمارسة الفعلية لسنوات كثيرة في التدريس أدت إلى تقارب 
تقديرهم لأهمية هذه المجالات. ورب| أن أفراد العيّئة قد تعرضوا إلى خبرات في وسائل 
الاتصال التعليمية سواء في حضورهم دورات تدريبية في التربية بصورة عامة توضح أهمية 
الوسائل وطرقٌ الاستفادة منها بوجه عام . بالإضافة إلى اشتراكهم في إقامة المعارض السنوية 
لوسائل الاتصال التعليمية سواء في المدرسة أو المنطقة التعليمية أو إدارة التقنيات التربوية . 
وربها أن دراسة مقرر واحد في وسائل الاتصال التعليمية أثناء الإعداد المهنى للمدرسين قد 
لا يبر بدرجة كافية في تقديرهم لأهمية مجالات وسائل الاتصال. ْ 


وتتفق هذه النتائج إلى حدٌّ ما مع ما توصل إليه فورد [1] من أن المدرسين الذين 
درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية أثناء إعدادهم التربوي كانوا أكثر تقديرًا لبعض 
المجالات . كا تتفق نتائج هذه الدراسة مع ما توصل إليه موس ]١17/[‏ من أن أفراد العينة 
الذين درسوا مقررًا في الوسائل أكدوا على بعض المجالات في حين أكد الذين لم يدرسوا 
امقر على مجالات أخرى مختلفة» ولو أنه لم تظهر فروق دالة إحصائيًا بينها في دراستنا هذه . 


السؤال الرابع ٍ 1 
هل توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى < ه ٠ , ٠‏ بين تقدي رأفراد العينة للأهمية 
النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى سنوات خبرتهم في التدريس؟ 


استخدم تحلل التباين الأحادي هم 1017م لإيجاد مدى دلالة الفروق بين المتمسطات 
الحسابية لتقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين 
أدائهم التدريسي حسب اختلاف سنوات الخبرة في التدريس . ويبين جدول رقم 5 ذلك . 


جدول رقم ؟. الفرق بين استجابات أفراد العيّنة حول تقدير الأعمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسي تبعا 
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لاختلاف سئوات الخيرة . 
. 
بحاللات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين جموع المر بعات درجات الحرية التباين قيمة وت») مستوى الدلالة 

الإدراك والتعلم بين المجموعات يدي ؟ 6ه ١4‏ 
داخل المجموعات ال ان ا ١0.١‏ 

الاتصال بين المجموعات 5ه #لارء لاا * 
داخل المجموعات لام 1 5,»* 

مدخل المنظومات بين المجموعات ٠,6‏ 58 * 4ه ٠»,‏ 
داخل المجموعات ارفس ١.4‏ 

اختيار وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات 68 #"ر. ااا ٠‏ 
داخل المجموعات يض 11 .: 

استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات همرء ملرء #طه ر. 
داخل المجموعات *.ىمه؟ وف 

تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات ٠» "54 ١5‏ هم ١,‏ 
داخل المجموعات ا ان 060 

تصميم المواد التعليمية بين المجموعات فلاىيء هلاره٠‏ 8 ٠١,‏ 
داخل المجموعات 401 ىه 

إنتاج المواد التعليمية بين المجموعات وف ١1‏ ١",ه:‏ 
داخل المجموعات فضفة ٠.6‏ 

تشغيل الأجهزة التعليمية بين المجموعات *ىء :.١‏ 0ه 


داخل المجموعات 25١14‏ “لا,ه 


حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


تابع جدول رقم 5 


مجاللات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين جموع المر بعات درجات الحرية التباين قيمة وت») مستوى الدلالة 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال بين المجموعات رفك يضكسين "٠ر4‏ “8 * 
داخل المجموعات 564 كم 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال بين المجموعات ** ١,١‏ ان كال كء,١ا‏ 
داخل المجموعات كلا اليلد 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال بين المجموعات /اآارء. ل 4ه 
داخل المجموعات حتفف ١.4‏ 
جميع المجالات بين المجموعات ل ن كال اأكره 
داخل المجموعات :0و١‏ ىه 


* الفرق دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للاهمية النسية , . . 


.كط 


و6م حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


يلاحظ من جدول رقم * وجود فرق دالٌ إحصائيًا في تقدير أهمية مجال الاستفادة من 
وحدة وسائل الاتصال التعليمية (مكتبة مصادر التعلم) حيث كانت نسبة «ف» لهذا المجال 
44 ؤوالتة إحضائيًا عند سترئق ٠082‏ يدرجات حرية 6# بلالا ويعرى إلى 
اختلاف سنوات الخبرة. ولكن لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية 
جميع المجالات معًا يعزى إلى سنوات الخبرة. وقد تبين من نتائج اختبار تبوكي 
1150-/110168 . جدول رقم لا أن هذا الفرق كان بين أفراد العيّنة من ذوي الخيرة في 
التدريس من عشر سنوات فأكثر وكل من أفراد العيّنة من ذوي الخبرة أقل من ه سنوات, 
ومن ه - 9 سنوات, وذلك لصالح المجموعة الأولى ذات الخبرة الطويلة في التدريس . 


جدول رقم 3. نتائج اختبار تيوكي 1150-/ا105:5 لبيان الفروق بين تقدير الأهمية النسبية لمجال 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية حسب اختلاف سئوات الخيرة . 


لالة الفروق بين الفئاء- 
متوسط تققدير الأهمية لكل فئة من سنوات اخبرة دلالة الفروق بين الفتات 


" آل ل 


م, (9-86 سنوات) ”,48١‏ 

م, (أقل من ه سنوات) 87 ٠",‏ 

م ٠١(‏ سنوات فأكثر) 4,٠1١‏ * * 

* تدل هذه العلامة على وجود فرق دالٌ إحصائيًا عند مستوى < ه١٠ ٠‏ بين إحدى المجموعات الواردة في الصفوف 
الأفقية والمجموعة التي تتقاطع معها في الأعمدة الرأسية لصالح المجموعة ذات المتوسط الحسابي الأعلى . 


ويبدو من هذه النتيجة أن المدرسين ذوي الخبرة الطويلة نسبيًا في التدريس يستفيدون 
من وحدة وسائل الاتصال ويستخدمون المصادر التعليمية الي توفرها لهم من مواد تعليمية 
وأجهزة أكثز فت المدرسين ذوي الخيرة الأقل ف التدريس. مما يجعلهم يعطون أهمية لهذا 


المجال أكثر من غيرهم . 
السؤال الخامس 


هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى < ه ٠‏ 0 بين تقدير أفراد العينة للأهمية 
النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى التخصص العلمى؟ 


جدول رقم 4. الفرق بين استجابات أفراد العينة حول تقدير الأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية ني تحسين أدائهم التدريسي. تبعا 


لاختلاف تخصصاتهم العلمية . 
مجاللات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين2 مجموعالمربعات درجات الحرية التباين قيمة دف») مستوى الدلالة 

الإدراك والتعلم بين المجموعات رم 0 وفل ,4 ان 
داخل المجموعات يكن يفف 5* 

الاتصال بين المجموعات لمق ٠١,4‏ لحل 
داخل المجموعات وفا 32 ككره 

مدخل المنظومات بين المجموعات 6ه لحكل 6" ل 
داخل المجموعات لاض ١,44‏ 

اختيار وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات 64" 4/ارء ةل 
داخل المجموعات و لاض "4 

استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات ا" ٠.06‏ ا كل 
داخل المجموعات لمق “ار 

تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات ك/ا١‏ .ىه 64لا » 
داخل المجموعات مره * 060 

تصميم المواد التعليمية بين المجموعات وني /الا, ٠‏ الكل 
داخل المجموعات “1ر5١4‏ *ه,. 

إنتاج المواد التعليمية بين المجموعات حل كن 14> كار 


داخل المجموعات يي 0 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للاهمية النسبية , . . 


تابع جدول رقم 8م 


محالات وسائل الاتصال التعليمية 


تشغيل الأجهزة التعليمية 


الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال 


البحوث التربوية ف وسائل الاتصال 


مصدر التباين 


بين المجموعات 
داخل المجموعات 
بين المجموعات 
داخل المجموعات 
بين المجموعات 
داخل المجموعات 
بين المجموعات 
داخل المجموعات 


*« الفرق دال إحصائيًا عند مستوى < .٠ , ٠8‏ 


مجموع المربعات درجات الحرية 

15١ 
امه‎ 
154 
"1*5 
,ع‎ 

لت 
15" 

الشف 


الحكق 
شيل 


قيمة دف مستوى الدلالة 
١!",٠.١‏ 59 
ل بثثررلة 
١,6‏ 
, 


حسين حمدي الطوبجي وحمد ذيبان غزاوي 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية , . . حكن 


استخدم تحليل التباين الأحادي لإيجاد مدى دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية 
مدير أفراد العينة ا النسبية لمجالالات 0 الاتصياد التعليمية قٍِ نحسين -_, 


يلاحظ من الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية 
المجالات التالية: الإدراك والتعلم. مدخل المنظومات. إنتاج المواد التعليمية» تشغيل 
الأجهزة التعليمية وصيانتها. الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية» تعزى إلى 
التخصص العلمي . . كما ظهر فرق دال إحصائيًا بون تقدير أفراد العيّنة لأهمية جميع المجالاات 
معًا يرجع إلى التخصص العلمي . 


وقد استخدم اختبار تيوكيى 1158-/711165 لتحديد الفروق الدالة إحصائيًا عند 
مستوى ح ه ٠ , ٠‏ بين تقدير الأهمية النسبية للمجاللات التي ظهرت بيئها هذه الفروق حسب 
التخصصات العلمية المختلفة. ويشير جدول رقم 4 إلى نتائج اختبار تيركي 
158-/71016 لجميع المجالات التي ظهرت بينها فروق دالة إحصائيًا. 


جدول رقم 4. نتائج اختبار تيوكي 111165-15 لبيان الفروق بين تقدير الأهمية النسبية لمحاللات 
وسائل الاتصال التعليمية حسب التخصصات المختلفة . 
أولا: مجال الإدراك والتعلم 


متوسط تقدير الأهمية لكل جموعة نخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م.(الرياضيات) ' #04 
م, (لغةعربية) ‏ 9,86 
م, (تربية إسلامية) 0 #,94٠0‏ 
مم (لغة إنجليزية)  "9١‏ 
م,(علموم) لل 
م, (اجتماعيات)  4,١١‏ 


عه حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


ثانيًا: يحال دخل المنظومات 
او ت ئ ا 01 ات ل 100 


متوسط تقدير الأهمية لكل مجموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م,(لغة إنجليزية)» ‏ 6لا" 
م (اجتماعيات) ين 
م. (الرياضيات) ان 
م (لغةعربية) ‏ ا4," 
م, (تربية إسلامية) 8,410 
وعتبحجرم) ارم ُّ 


الما : حال إنتاج المواد التعليمية 


متوسط تقدير الأهمية لكل مجموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م. (الرياضيات) لكين 
مم (لغة إنجليزية)  #","9١‏ 
م, (تربية إسلامية) كن 
م, إلغةعربية) سن 
م, (اجتماعيات) يف كن 
م, (علوهم) كن بذ الا 


رابعًا: مجال تشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها 


متوسط تقدير الأهمية لكل جموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


#6 6 6# 6 اه 
م.(الرياضيات) |( #١9‏ 
م (لغة إنجليزية) ‏ "4,لم * 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأ*همية النسبية . . . 6.66 
تابع رابا . 


متوسط تقدير الأهمية لكل جموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م, (اجتماعيات) ؟ م 
م (تربية إسلامية) 6,550 
م (لغةعربية) ‏ 8,58 
م (علكم) 95,» 


* 0 # # * 


خامسًا: مجال الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية (مكتبة مصادر التعلم) 


متوسط تقدير الأهمية لكل مجموعة تخصص دلالة الفروق بين المحموعات 


مم (لغة إنجليزية) 6" 
م. (الرياضيات) "4١‏ 


م (اجتماعيات) 6“ * 
01 (تربية إسلامية) يلين * 
م (لغةعربية)  4,١5‏ 00* 
م (علككم) 1,58 #0 
سادسا : جميع المحالاات 
متوسط تقدير الأهمية لكل جموعة خصص دلالة الفروق بين المجموعات 


وآ إن ذ لل 38 3 


م. (الرياضيات) 564" 


م (لغةإنجليزية)» ' ٠/ار"‏ 
م (تربية إسلامية) 0 5ا,# 


و حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 
تابع سادسا. 


متوسط تقدير الأهمية لكل جموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م (لغةعربية) اضر 

5 (اجتماعيات) 8م 

م,(علكم) 95" #000« 

© تدل هذه العلامة على وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠‏ و ٠‏ بين إحدى المجموعات الواردة في الصفوف 
الأفقية والمجموعة التي تتقاطع معها في الأعمدة الرأسية لصالح المجموعة ذات المتوسط الحسابي الأعلى . 


ويتضح من هذا الجدول ما يل : 

أولًا : جال الادراك والتعلم 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين مدرمي الرباضيات (م - 08174 ومدرسي كل 
من العلوم (م - ».)5,١04‏ مدرسي الاجتماعيات (م > )4,١١‏ لصالح مدرسي العلوم 
والاجتماعيات. وربما يعزى ذلك إلى أن مدرسي العلوم والاجتماعيات يستخدمون وسائل 
الاتصال التعليمية بدرجة أكبر من مدرمى الرياضيات نتيجة طبيعة التخصص حيث تميل 
الرياضيات إلى التفكير المجرد بينم| يكثر استخدام التجارب العملية والخرائط والكرات 
الأر ضية في تخصصات العلوم والاجتماعيات . 


ولا شك أن اإستخدام هذه الوسائل وتصميمها يحتاج إلى بعض المبادىء الإدراكية 


ثانا : حال مدخل ا منظومات 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠,١٠6‏ بين تقدير مدرمي العلوم 
ومدرمي اللغة الإنجليزية (17") لأهمية هذا المجال لصالح مدرسي العلوم (؟5١,4).‏ 
وربها تعزى هذه النتيجة إلى أن مدرمي العلوم يطبقون مفهوم مدخل النظم في تدريسهم 
نتيجة طبيعة التخصص - أكثر من مدرسي اللغة الإنجليزية . 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية. . . يدان 

النًا: جال إنتاج ا مواد التعليمية 
ظهر وجود فرق دال إحصائيًا يبين تقدير مدرسي العلوم ,١(‏ *) لأهمية هذا المجال 
وتقدير كل من مدرسي الرياضيات )",74٠(‏ واللغة الإنجليزية )",1791١(‏ وذلك لصالح 


العلوم بدرجة أكبر من مدرسي الرياضيات واللغة الإنجليزية مثل تكبير الصور والرسوم 
وإنتاج الشفافيات وغير ذلك . 


رابع : حال تشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها 
ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسى الرياضيات لهذا المجال من جهة 
وتقدير جميع مدرسي التخصصات الأخرئ هن بجية ثانية) ولغير صالح الرياضيات. ويعود 
ذلك إلى أن مدرسي الرياضيات قد لا يحتاجون كثير إلى استخدام الأجهزة وتشغيلها بسبب 
طبيعة المادة التعليمية واعتقاد مدرسبى الرياضيات أحيانًا بأن عملهم أكثر تجريدًا من غيره 
من المواد ويعتمد على التفكير النظري الذي قد لا يحتاج إلى مثل هذه الأجهزة . 


ل ع اللغة العربية واللغة ال ويعزى ذلك إلى 0 
الممكن القول بأن مدرسي العلوم يستخدمون الأجهزة في تدريسهم أكثر من مدرسي اللغة 
العربية والإنجليزية تما جعلهم يعطون أهمية أكبر لهذا المجال. 


خامسا : جال الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية 

ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية بين تقدير مدرسي الاجتماعيات (940, ”) والتربية 
الإسلامية (94, )2 اللغة العربية ,١5(‏ 5)» والعلوم 3 , 4) من جهة. وتقدير مدرسي 
اللغة الإنجليزية 5٠0(‏ *) من جهة أخرى, ولغير صالح مدرمي اللغة الإنجليزية. ىا 
ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسى اللغة العربية والعلوم من جهة ‏ لأهمية 
هذا المجال وتقدير مدرسي الرياضيات من جهة ثانية ولغير صالح مدرسي الرياضيات. وقد 
تعزى هذه الفروق إلى أن بعض التخصصات تحتاج أكثر من غيرها إلى التعرف على أنواع 
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المواد والأجهزة التعليمية في وحدة وسائل الاتصال لتحسين الأداء في التدريس ومن ثم 
الاستفادة منها . 


سادسًا : جميع ا مجالات 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي العلوم لأهمية جميع المجالاات البي 
شملتها الاستبانة وتقدير كل من مدرسي الرياضيات واللغة الإنجليزية ها. وتتمشى هذه 
النتيجة الإجمالية مع النتائج التي ظهرت في تقدير المجالات المذكورة سابقا إذ كان المتوسط 
الحسابي لتقدير مدرسي العلوم (47,") أعلى من متوسط تقدير كل من مدرسي الرياضيات 
(79,") ومدرسي اللغة الإنجليزية .)”.٠١(‏ 


ويتضح من هذه النتائج أن المتوسط الحسابي لتقدير مدرسي العلوم لأهمية معظم 
محالات الاستبانة كان أعلى من المتوسط الحسابي لتقدير المدرسين في التخصصات الأخرى. 


الخلاصة والتوصيات 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اراء مدرسى المرحلة المتوسطة بدولة الكويت 
نحو الأهمية النسبية لبعض المجالات في وسائل الاتصال التعليمية» وعلاقة ذلك ببعض 
المتغيرات مشل التخصص الدراسبى» وسنوات الخبرة» ودراسة مقرر في وسائل الاتصال 
التعليمية . ولدى تحليل البيانات التي أفاد بها 44/ مدرسًا ومدرسة باستخدام بعض 
الأساليب الإحصائية المناسبة للاجابة عن الأسئلة التي أثارتها هذه الدراسة. فقد تم 
التوصل إلى النتائج الرئيسة التالية : 

١‏ - جاء تقرير أفراد العيّنة لأهمية محالات : استخدام وسائل الاتصال التعليمية» 
واختيارها. والاستفادة من وحدة وسائل الاتصال. والإدراك والتعلم في مقدمة قائمة 
المجالات. واعتبرت الكفايات الواردة في هذه المجالات مهمة لجميع أفراد العيّنة. بينم) 
جاءت المجالات : إنتاج المواد التعليمية. والبحوث التربوية في وسائل الاتصال التعليمية في 
نهاية القائمة» واعتيرت الكفايات الواردة فيهما غير مهمة في تحسين الأداء التدريسى لأفراد 
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العيّنة . 
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؟- وجدت فروق دالة إحصايًا بين المدرسين والمدرسات في تقديرهم لأهمية 
محالات: الاتصالء ومدخل المنظومات, واختيار وسائل الاتصال التعليمية وتقويم 
استخدامهاء وتصميمهاء وذلك لصالح المدرسات . ولكن لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين 
المدرسين والمدرسات في تقديرهم الكل لجميع المجالات معًا. 


" - لم توجد فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة الذين درسوا مقررًا في وسائل 
الاتصال التعليمية والذين لم يدرسوا مقررا في هذا الموضوع لأهمية كل محال من مجحالات 
وسائل الاتصال التعليمية إلا في مجال الإدراك والتعلم وذلك لصالح الأفراد الذين درسوا 
مقررًا في الوسائل . 


4 - لم توجد فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية كل مجال من مجالات 
وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى سنوات الخبرة في التدريس إلا في محال الاستفادة من 
وحدة وسائل الاتصال التعليمية وذلك لصالح أفراد العيّنة الذين لهم خبرة تدريس بلغت 
عشر سنوات فأكثر. 


ه ‏ وجود فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية بعض المجالات تعزى 
إلى التخصص العلمى . ومن هذه المجالات مجال: 

0 الإدراك والتعلم : وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي كل من 
العلوم والاجتماعيات ومدرسي الرياضيات لأهمية هذا المجال لغير صالح مدرسي 
الرياضيات . 

ب - مدخل المنظومات : وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرمبي العلوم 
ومدرسي اللغة الإنجليزية لأهمية هذا المجال لصالح مدرسي العلوم . 


ج- 000 المواد التعليمية : وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي 
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د - تشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها: وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير 
مدرمى الرياضيات لهذا المجال من جهة وتقدير جميع مدرسي التخصصات الأخرى 


ه- محال الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية : وجود فروق دالة 
إحصائيًا بين تقدير مدرمى اللغة الإنجليزية لهذا المجال وتقدير كل من مدرسي 
الاجتماعيات والتربية الإسلامية واللغة العربية» والعلوم ولغير صالح مدرمي اللغة 
الإنجليزية. 


و- جميع المجالات معًا: وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرمبي العلوم 
لأهمية جميع المجالات وتقدير كل من مدرمي الرياضيات واللغة الإنجليزية لصالح 


ويناءً على هذه النتائج , أوصى الباحثان بما يل : 

١‏ - التأكيد أثناء تدريس مقررات في وسائل الاتصال التعليمية لإعداد المعلمين على 
تلك المجالات التي يستفيد منها المدرسون مباشرة في التدريس مثل جاللات استخدام وسائل 
الاتصال التعليمية» واختيارهاء واستخدام مكتبة مصادر التعلم بالإضافة إلى بعض 
مبادىء الإدراك والتعلم الأساسية لذلك . 


5 - صرورة تدريب المدرسين الذين لم يدرسوا مقررات في وسائل الاتصال التعليمية 
أثناء إعدادهم المهني على استخدام هذه الوسائل واختيارها وغيرذلك من المبادىء الأساسية 
في محال التقنيات التربوية . 


“- ضرورة مراعاة التخصصات العلمية للمدرسين أثناء تدريسهم مقررات في 
وسائل الاتصال التعليمية؛ كأن يتم التأكيد على دراسة مجال في الوسائل من قبل تخصص 
علمي معن دون أخرى أي كأن يكون هناك تفاعل بين محالات وسائل الاتصال التعليمية 
وأنواع التخصصات العلمية . 
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5 - التوعية بأهمية مجحالات وسائل الاتصال التعليمية التي لم تحظ بتقدير مناسب 
لأهميتها من قبل المدرسين . 


إجراء دراسات مشابهة على مراحل أو مستويات تعليمية محتلفة بغرض تحديد 
كفايات ومجالات وسائل الاتصال التعليمية الأكثر أهمية في كل مرحلة من مراحل سلم 
النظام التعليمي حتى يتم التأكيد عليها أثناء إعداد المدرسين مهنا لكل مرحلة من هذه 
المراحل . 
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وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب في كلية التربية بجامعة الملك سعود 


أستاذ الإدارة التريوية املساعد قسم الستربية » كلية التربية » جامعة اللك سعود »2 الرياض» 
ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. استهدفت هذه الدراسة تقويم وظائف المرشد الأكاديمي الحالية. وتحديد وظائفه 
المستقبلية» والتعرف على أهم المشكلات التي تعيق تقديم الخدمات الإرشادية من وجهة نظر أعضاء هيئة 


لتحقيق أهداف الدراسة. تم استطلاع اراء مجتمع الدراسة الكل من أعضاء هيئة التدريس. وعينة 
عشوائية من الطلاب. استخدم المتوسط الحسابي. والنسب المثوية» والرتب. والانحراف المعياري, 
وتحليل التباين, واختبار «ت» لتحليل معلومات الدراسة . 


أوضحت نتائج الدراسة وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية, وكشفت عن وجود فروق دالة 
إحصائيًا بين وجهات نظر أعضاء هيئة التلريس والطلابء نحو وظائف المرشد الخحالية والمستقبلية . كما 
كشفت عن عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين المتغيرات الديموغرافية لأعضاء هيئة التدريس ووظائف 
لرشد الحالية والمستقبلية. عدا الجنسية -- سعودي وغير سعودي فظهر أنها دالة إحصائيًا فيها يتعلق 
بالوظائفن الحالية. وكشفت الدراسة أيقا عن وجود فروق دالة إحصائيًا بين بعض المتغيرات الديموغرافية 
للطلاب - الجنسية» التخصصء, درجة الاستفادة من الإرشاد - ووظائف المرشد الحالية.» وبين متغير 
الجنسية. ووظائفه المستقملية. وحددت نتائج الدراسة أهم المشكلات التي تعيق تقديم الخدمات 
الإرشادية . 


ماه 


سه علي بن سعد القرني 
المقدمة 

تعد خدمات الإر شاد الأكاديمى ضرورة ملحة في تحقيق أهداف التعليم الجامعي الرامية 
إلى حفز مواهب الطلاب المتباينة لتنمو نموًا متكاملاً أكاديميًا وأخلاقيًا ونفسيًا واجتماعيًا 
وسلوكيّاء وإعداد الطلاب إعدادًا يتوافق مع ميوهم وقدراتهم وقيم مجتمعهمء ومواكبًا 
للتحديات التنموية السريعة على الساحة المجتمعية. إذ يعد الإرشاد الأكاديمي نشاطا 
أساسيًا وضروريًا في مؤسسات التعليم الجامعي , لاكتشاف رغبات الطلاب وقدراتهم, 
وتحديد أهدافهم ومساعدتهم على رسم الخطط المحققة ها با يتلاءم مع استعدادتهم. وما 
يساعد على تزويدهم بالمهارات الأساسية التي يحتاجها عملهم بعد التخرج. وتسهم في 
التنمية الشاملة لمجتمعهم .1١[‏ ص ص ©٠ه”- .]6١0‏ 


كا أن تعقد نمط الحياة اليومية. وزيادة أعداد الطلاب المقبولين في مختلف برامج 
التعليم الجامعي؛ واستحداث نظام الساعات المعتمدة؛ وإقبال أكثر الطلاب على 
تخصصات لا يحتاجها المجتمع. أدت إلى حتمية وجود خدمات إرشادية لمساعدة الطلاب 
في التغلب على مشكلاتهم العلمية والمهنية والسلوكية. وتَعدٌ جامعة الملك سعود من أوائل 
جامعات المملكة في تطبيق الخدمات الإرشادية بمفهومها الحديث منذ أن أخذت كلية 
التربية بنظام الساعات المعتمدة في العام الجامعي 44/87١ه.,‏ ولكن تؤكد دراسات 
التنمية وبحوثها أن استثار القوى البشرية في المنطقة العربية لم يحدث الآثار التنموية المنتظرة 
[؟» ص ص ؟١١5-1١].‏ ويعود ذلك إلى قصور الخدمات الإرشادية في توجيه الطلاب إلى 
التخصصات الملائمة للحاجات التنموية في البيئة العربية [7» ص؟] . 


وبما أن التربية نظام حياة تنبع من قيم المجتمع في جوانبها الدينية والعلمية والأخلاقية 
والاجتماعية والثقافية» بالإضافة إلى أنها صدى لحاجات مجتمعها المتجددة, ولأهمية خدمات 
الإرشاد الأكاديمي في تحقيق ذلك. وبا أن وظائف المرشد الأكاديمى غير محددة بصورة 
واضحة, والمشكلات الإرشادية غير مشخصة. فإن هذه الدراسة تركز على تحديد وظائف 
المرشد الأكاديمي, وإلى التعرف على أهم المشكلات التي تعوق نجاح عملية الإرشاد 
الأكاديمي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب . 


وظائف الإرشاد الأكاديمى ومشكلاته من وجهة نظر. . . /اوه 


مشكلة الدراسة 

لا شك أن عدم تحديد وظائف الإرشاد الأكاديمي . وعدم معرفة أهم المشكلات 
المعوقة للعملية الإرشادية, تؤدي إلى إرباك المرشدين في| يقومون به من مسؤوليات وإلى حيرة 
الطلاب في اختيار نوع الدراسة الملائمة لميولهم وقدراتهم. وإلى عدم التوافق بين ما يدرسه 
الطالب وما سيعمل فيه بعد تخرجه. بالإضافة إلى حالات التأخرء وضعف التحصيل 
الدراسي عند البعض وانسحاب البعض الآخر من الدراسة. كا أن عدم الاستفادة من 
نظام الساعات المعتمدة في توثيق العلاقة بين أعضاء هيئة التدريس والطلاب يؤدي إلى 
وعدم القدرة على توفير جو إرشادي يساعد الطالب على اكتشاف قدراته وإمكاناته والسعي 
في ضوثها للتوفيق بينهما وبين ميوله ورغباته» [4]. وسبب قصور برامج الإرشاد الأكاديمي 
في مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية على وجه الخصوص يرجع إلى 
غموض مفهومه وأهدافه ومهامه [ه. ص ١١ع]‏ . لذلك فإن مشكلة هذه الدراسة تكمن في 
تحديد وظائف المرشد الأكاديمي والكشف عن أهم المشكلات المعوقة لتلك الخدمات من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب بكلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض. 


هدف الدراسة 
تبدف هذه الدراسة إلى تقويم وظائف المرشد الأكاديمي الحالية» وتحديد وظائفه 
المستقبلية. والتعرف على أهم المشكلات المعوقة لنجاح الخدمات الإرشادية من خلال 
الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ - ما وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطللاب؟ 


؟ - هل توجد فروق بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب في| يتعلق 
بوظائف المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية؟ 


ب 5 هل له ' وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس تجاه وظائف المرشد الأكاديمي 
الحالية والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية (العمر. الجنسية, المؤهل العلمي. 


ماه علي بن سعد القرنٍ 


البلد الذى حصل على اخخر درجة علمية منه. الرتبة العلمية؛ الخبرة في الإرشاد الأكاديمي . 


- هل تختلف وجهات نظر الطلاب نحو وظائف المرشد الأكاديمي الحالية 
والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية (العمر. الحالة الاجتماعية. العمل بجانب 
الدراسة. سبب الالتحاق بكلية التربية» مكان السكن. المدة الزمنية في الجامعة. 
التتخصصء المعدل التراكمي » درجة الاستفادة من الإرشادي الأكاديمي)؟ 


© - ما أهم المشكلات المعوقة لخدمات الإرشاد الأكاديمي؟ 


5 - ما أهم الحلول المقترحة لتطوير خدمات الإرشاد الأكاديمي من وجهة نظر 


أهمية الدراسة 

تكبر مسؤوليات الجامعة - أي جامعة - وتتعقد بتزايد حجم الطلاب. واختلاف 
خصائصهم النفسية والاجتاعية والأخلاقية والاقتصادية والعلمية. تعود تلك الاختلافات 
إلى عوامل ورائية. ومؤثرات مجتمعية تختلف باختلاف الزمان والمكان وباختلاف النظم 
السياسية والقيم والأعراف الاجتماعية وباختلاف درجة الوعي عند الأسرة والمجتمع . وبما 
أن مؤسسات التعليم الجامعي مؤسسات ذات رسالة تربوية تسهم إسهامًا بالغ الأهمية في 
مساعدة الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الأكاديمية والخاصة: وتهتم بتنمية مواهب 
المبرزين منهم وقدراتهم. وعلى هذا فإن أهمية هذه الدراسة تكمن في تحديد وظائف المرشد 
الأكاديمي ٠‏ والتعرف على أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات الإرشادية. والمؤمل 
أن تلبي حاجة صانعي القرار في التعرف على وظائف. ومشكلات الإرشاد الأكاديمي ومن 
ثم توجيه من يقوم بعملية الإرشاد الأكاديمي من أعضاء هيئة التدريس وغيرهم للاستفادة 
من نتائجها في تسيير العملية الإرشادية. كى] يمكن أن تساعد في تحديد الوظائف الأساسية 
المراد تقويمها ما بين الفينة والفينة للتأكد من تحقيقها للأهداف التربوية المرسومة . 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . 4ه 


حدود الدراسة 

اقتصرت هذه الدراسة على جميع أعضاء هيئة التدريس البالغ عددهم هلا١‏ عضواء 
وعينة تثل مجتمع الدراسة من الطلاب البالغ عددهم 4٠١5‏ طلاب مسجلين بكلية التربية 
في بداية الفضل الدرامي الأول من العام الجامعي ١5٠١‏ للهجرة, على أن يكون أفراد عينة 
الطلاب ممن قيدوا في فصلين دراسيين على الأقل قبل تطبيق هذه الدراسة . كما اقتصرت 
الدراسة على تقويم وظائف المرشد الحالية وتحديد أهم وظائفه المستقبلية. والتعرف على 
مشكلاته وعلى أهم المقترحات المتعلقة بتطوير خدمات الإرشاد الأكاديمي من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس والطلاب . 


مصطلحات الدراسة 
استخدمت المصطلحات الآتية في هذه الدراسة للدلالة على ما يلي : 
1 اا .الأكاديمي ٠»‏ ويقصد به الخدمات الإرشادية التي يقوم بها المرشد لتنمية 
الظالك مرفي سيدا وحل المشكلات التي تعيق تقدم تحصيله الدراسي. بالإضافة إلى 
إكسابه المهارات والاتجاهات والخبرات الإيجابية وفمّا للقيم المجتمعية . 


" - الوظائف الإرشادية. وم مها مهام محددة يقوم مها المرشد الأكاديمي لتحقيق 
أهداف العملية الإرشادية حاليًا ومستقبلا. 


- العمرء ويقصد بها عمر عضو هيئة التدريس. أو الطالب عند تطبيق استبانة 
هذه الدراسة . 


5 - الجنسية. ويقصد به كون عضو هيئة التدريس أو الطالب سعوديا أو غير 
سعودي . 


الماجستير أو الدكتوراه . 


وه علي بن سعد القرني 


5 الرتبة العلمية: من حيث كون عضو هيئة التدريس محاضرًا أو أستاذًا مساعدّاء 
أو أستادًا مشاركاء أو أستادًا. 


الخيرة في الإرشاد الأكاديمي. وهي عدد السنوات التي قضاها عضو هيئة 


عدد نصاب المرشد, ويقصد به عدد الطلاب عند المرشد الواحد. 
4 الحالة الاجتماعية. من حيث كون الطالب متزوجاء أو أعزب. 
6 التخصص . من حيث كون الطالب منتميًا للحقل العلمي أو الأدبي دراسيًا. 


-١‏ المعدل التراكمي , ويعبر عنه بالتقدير الذي حصل عليه الطالب في اخر فصل 
دراسي قبل تطبيق هذه الدراسة . 


الإطار النظري 

يمتد تاريخ الإرشاد عند المسلمين إلى بداية عصر البعثة النبوية الشريفة حيث كان 
الرسول محمد يك معلا ومرشدًا ورسولاًء قال تعالى: «هرَآلَرِى بَمَتَ ف الْأَبعنَ شولا 
َنم يصْلُوا عَلهِمْ “لتيه. وركيم وَبْيَلَمُهُمٌ الكتب وَلِكْمَة # (الآية ؟ من سورة الجمعة). 
ولا شك أن الإرشاد في عهد الرسول الكريم وعهد خلفائه الراشدين كان لإبراز مقاصد 
الإسلام نحو إعمار الأرض وإصلاحها بصفة العموم وفقا لقيمه الأخلاقية والاجتاعية 
والاقتصادية والسياسية التي ترجمها المسلمون إلى أنماط سلوكية عملية في مختلف مناشط 
ختانيم اليومية ولاك تظبيما لوده تعالى + « رثل اندلو تك اله ةورثو 
وَاَلْمْرْمِيون# (الآية ٠١8‏ من سورة التوبة). وقد تحقق ذلك في ضوء وضوح الهدف الذي 
أراده الله تعالى للبشرية في الدنيا والآخرة. قال تعالى : « اَي فِمَآءَاسَلكأمَهالَرَالخْرة 
كاتس نَسَكَمِ لذن 4 (الآية لالا من سورة القصص). كما كان المسلمون يعملون 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلانه من وجهة نظر. . . ١1م‏ 


في جو من الألفة والمحبة الحقيقية وفمًا لممبج القران الكريم . وقول الرسول الكريم فيم| يرويه 
أبو هريرة «لايؤمن أحدكم حتى يحب لأخيه ما يحب لنفسه. » 


وبدأ الإرشاد يأخذ بالمفهوم العلمي في عهد الرسول الكريم عند بداية انتشار اللحن 
في اللغة العربية» فروي أن رجلاً لحن في حضرته فقال: «أرشدوا أخاكم فقد ضل» [5. 
ص١١].‏ وفهم الخليل بن أحمد الفراهيدي أن للمتعلم فروقًا فردية تحدد مستوى تحصيله 
العلمي في أي فرع من فروع المعرفة . إذ أرشد أحد طلابة إرشادً! غير مباشر» فقال له يومًا: 
من أي بحر قول الشاعر: 
إذا لم تستطع شيئا فدعه وجاوزه إلى ما تستطيع 
فعرف الطالب ما عناه الخليل. فترك العروض . وأخذ يتعلم قواعد اللغة العربية حتى برع 
فيها [لا. ص .]١5٠‏ 


ويؤكد بدر الدين بن جماعة  58(‏ #*#لاه) على ضرورة إلمام المرشد بقدر من 
الثقافة العامة لتساعده على فهم بيئة المسترشد, وتوجيهه وفقًا لحاجات مجتمعه , ومعرفة مواد 
التخصص التي يتعلمها الطلاب, بالإضافة إلى معرفة طبيعة المسترشدين وخواصهم 
النفسية والعلمية. ليتمكن من إرشادهم بها يناسب قدراتهم وميوهم [4. ص ]١٠‏ . وهكذ! 
ينبغي على المرشد المسلم أن يتميز بدماثة الخلق وحسن السيرة والسريرة وغزارة المعرفة» وأن 
تكون لديه الرغبة الذاتية للعمل مع طلاب لهم حاجاتهم وقدراتهم وميوهم ويتمتعون بحرية 
اختيار التخصص الذي يعدهم للمهنة التي يرغبونها . 


وحديثًا تعد نشأة الإرشاد الأكاديمي امتدادًا للإرشاد المهني الذي بدأ العمل به في 
الولايات المتحدة الأمريكية 5 بداية القرن العشرين للميلاد» وعندما تبين نجاحه في 
مساعدة الطلاب في اختيار المهن الحرفية الملائمة لقدراتهم وميولهم. أخذت المؤسسات 
التربوية تستفيد منه في مساعدة الطلاب في اختيار المقررات الدراسية التي تعدهم للعمل 
المزمع الالتحاق به بعد التخرج . وفي الخمسينات توسعت خدماته لتشمل تنمية شخصية 
الطالب المتكاملة مستعينة بالعلوم النفسية والتربوية والاجتاعية في تغيير الأنماط السلوكية 
السلبية إلى أنماط إيجابية [. ص ص8 - 9]. 


1ه علي بن سعد القرني 


وفى الستينات تركزت خدمات الإرشاد الأكاديمي على تقوية العلاقة بين الطلاب 
وأعضاء هيءة التدريس» وفي السبعينات أخذت خدماته تحفز الطلاب على تحمل مسؤولية 
اتخاذ القرار تجاه مشكلاتهم الأكاديمية والخاصة, بالإضافة إلى تحديد مستقبلهم الوظيفي 
والاستعداد له. تلا ذلك ظهور مفهوم الإرشاد الأكاديمي كنشاط يقوم به أعضاء هيئة 
التدريس لمساعدة الطلاب أكاديميًا ومهنًا في كل ما يحقق طموحاتهم الذاتية ويتوافق مع 
قدراتهم وميولهم الفردية. ومساعدتهم في إعداد الخطط التربوية المحققة لذلك [9. ص ص 
4-4]. 


وفي ضوء المتغيرات الاجتاعية والاقتصادية ا حالية وما يمكن أن تؤدي إليه من عزلة 
نفسية واجتاعية بين الطالب ومرشدهء تؤكد الدراسة أن الاهتمام بالإرشاد الأكاديمي في 
معظم مؤسسات التعليم العالي» سيتزايد بصورة فعالة في المستقبل. وخاصة أنه لم يعد 
نشاط مكمل» وإنما أصبح يؤدّي مهام ضرورية لتحقيق أهداف التعليم العالي .]1١[‏ 


ولا شك أن فلسفة الإرشاد الأكاديمي تنبع من أهدافه الرامية إلى تعريف الطلاب 
ببرامج الجامعة الأكاديمية, وبالجو الاجتماعي والرياضي» وتعريفهم بالأنظمة والقوانين 
داخل الحرم الجامعي . واكتشاف ميوهم وقدراتهم . وإتاحة الفرصة لهم للاستفادة من 
خيرات أعضاء هيئة التدريس. ومساعدتهم في حل مشكلاتهم بالطرق العلمية الملائمة لكل 
حالة. كما بهيدف إلى تزويد الطلاب بالمعلومات والمهارات والا نجاهات. وترسيخ احترام 
وتقدير قيمة العمل الشريف فيهم وتعريفهم بمجالاته ومطالبه. والمواءمة بين المهارات 
المطلوبة لأدائه وبين قدرات وميول الطلاب الراغبين في ذلك النوع من العمل . وتحقيق ذلك 
يؤدي إلى شعور الطلاب بالأمن الوظيفي في ضوء التغيرات السريعة التي يمر بها المجتمع 
العربي بصفة عامة والمجتمع الخليجي بوجه خاص . 


ويهدف الإرشاد الأكاديمي أيضا إلى إحداث تغييرات إيجابية في أنهاط سلوك الطالب 
الجامعي تجاه قيم مجتمعه الثقافية والاجتماعية والمهنية» ومساعدته على اكتشاف ذاته واتخاذ 
قراراته بنفسه. وخاصة ما يتعلق منها باختيار التخصص الاثم لميوله وقدراته. والتغلب على 
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الصعوبات التي تعترض مساره الدراسي .]١١[‏ بالإضافة إلى ما أظهرته الدراسة التي 
أجريت على 4ه/ا مؤسسة أكاديمية 1 الولايات المتحدة الأمريكية. حيث أكدت أن 
أهداف الإرشاد الأكاديمي تشمل : تزويد الطلاب بمعلومات دقيقة عن نظام الجامعة 
وإجراءاتها وخدماتها وبرامجها. مساعدة الطالب في عمل خطة لبرنامج درامي يتوافق مع 
أهدافه وطموحاته. ومساعدته في اختيار المواد الاختيارية والإجبارية المحققة لبرناجه , 
وتقويم تقدمه العلمي وتقرير مدى انسجامه مع أهدافه وخطته. وتنمية مهارات الطالب 
وقدراته وقيمه واتجاهاته في ضوء أهداف التعليم العالي» ومساعدته على اكتساب مهارات 
اتخاذ القرارات »1١[‏ ص١‏ 5]. 


والسؤال المطروح هو: ما الأسس الفلسفية التي بنيت عليها أهداف الإرشاد 
الأكاديمي؟ الإجابة عن هذا التساؤل تستوجب دراسة نظريات الإرشاد الأكاديمي قديمها 
وحديثها دراسة مستقلة بذاتهاء وذلك لم تهدف إليه هذه الدراسة . على أية حال. تتمركز 
فلسفة الإرشاد الأكاديمي حول بعض ال حقائق ومنها: أن الطالب في المرحلة الجامعية أقدر 
على فهم ذاته. والاعتماد على نفسه. ويستطيع تحمل مسؤوليته. ولكونه مهيأ للمشاركة في 
صناعة القرارات التى تحدد مستقبله في الحياة العملية» فإنه في أمس الحاجة إلى من يساعده 
على اكتشاف 52 ومن يرشده إلى اختيار المهنة الملائمة لقدراته وميوله .١١[‏ 
ص١١١؟].‏ 


ولكن ينظر البعض إلى أن الطلاب متشابهون في ميولهم وقدراتهم وانفعالاتهم دون 
فهم مراحل نموهم وقدراتهم المردية. ودون اهتام بتنمية شخصياتهم المتكاملة. كما 
يتجاهلون تأثير البيئة المحيطة كالبيت والمجتمع والأصدقاء والزملاء. والمدرسة في مراحل 
التعليم المختلفة, والمسجدء والنادي. ووسائل الإعلام ومن يعمل معهم من أعضاء هيئة 
التدريس وكل من له علاقة بشؤونهم الأكاديمية. والإدارية. مما أدى إلى ظهور فلسفة 
الإرشاد الأكاديمي مبرزة أهمية العناصر السابقة» ومؤكدة أن كل طالب يتميز بقدرات ذاتية 
ينفرد بها دون غيره تظهر في مراحل النمو المختلفة ومعرفة بعض تلك القدرات يساعد على 
التنبؤ بقدرات أخرىء والنمو العقلي والمعرني والانفعالي والجسمي يكون سريعا في مراحل 


كك عل بن سعد القرني 


النمو المبكرة, ولكنه يصبح بطيئًا كلما كبر الفرد. بالإضافة إلى أن الطلاب في المرحلة 
الجامعية قد وصلوا إلى مرحلة الاستقلال الذاتي ويستطيعون تحمل مسؤولية الزواج وتكوين 
الأسرة والاستعداد للوظيفة [؟5١»‏ ص ص .]77-1١5‏ 


وهكذا يؤكد دهوبوك» أن العملية الإرشادية تقوم على أساس حاجات الأفراد 
البيولوجية كالحاجة إلى الطعام والراحة؛ أو الحاجات النفسية مثل الاحترام والشعور بالأمن 
والنجاح . فالمرد يختار العمل الذي يعتقد أنه يحقق حاجاته الاقتصادية والاجتماعية 
والنفسية» ويكون أقدر على اختيار العمل الملائم الحاجاته عندما تزداد معرفته بنفسه ومعرفته 
بالمهن ومطالبها ومدى قدرته على التفكير بالمستقبل وتحديد الأهداف المراد الوصول إليها, 
وترجمة تلك الأهداف إلى خطة عمل تكفل تحقيق تلك الأهداف في الواقع العملي ,١7[‏ 
ص ص .]3١-”*٠‏ 


لذلك تقوم فلسفة الإرشاد الأكاديمي أساسًا على تنمية شخصية الطالب المتكاملة . 
يتوقف ذلك على معرفة استعداده وميوله وقدراته وحالته النفسية والصحية ومدى تعاونه وثقته 
في مرشده من أجل مساعدته في مواجهة مشكلاته الخاصة والأكاديمية وفهم ذاته واتخاذ قراره 
تجاه تحديد مستقبله الأكاديمي والوظيفي على أسس علمية تحقق ذاته وتساعد في تنمية 
جتمعه . 


الدراسات السابقة 

نظرًا لحاجة مؤسسات التعليم العالي إلى خدمات الإرشاد الأكاديمي لمساعدة 
الطلاب في المرحلة الجامعية ليستفيدوا من برامجها وخدماتها المختلفة وفقا لقدراتهم وميوهم. 
أجر يت بعض الدراسات المتعلقة بالمشكلات التي تعوق تنفيذ الخدمات الإرشادية» كما 
أجريت دراسات أخرى تحدد وظائف المرشد الأكاديمي سواء أكانت وظائف أكاديمية أم 
مهنية. ومن الجدير بالملاحظة أن كثيرا من الدراسات السابقة تناولت وظائف المرشد 
الأكاديمي ضمن دراسات نظام الساعات المعتمدة. أما هذه الدراسة فستستعرض بعض 
الدراسات ذات العلاقة بمشكلات المرشد الأكاديمي ووظائفه كما يل : 
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الدراسات ذات العلاقة بمشكلات الإرشاد الأكاديمى 

يمكن حصر أهم المشكلات التى تواجه تطبيق الخدمات الإرشادية. أو تعيقها في 
عدة أمور منها ما يعود إلى المرشدين الأكاديميين., ومنها ما يعود إلى الطلاب أو إلى طبيعة 
الإرشاد نفسه كجزء من نظام المئؤفسسات الجامعية . إذ بينت دراسة العبد الكريم المطبقة في 
مركز الدراسات الجامعية للبنات بجامعة الملك سعود على 447 طالبة و٠4‏ مرشدة أكاديمية 
أن نسبة 7 48/ من عيّنة الطالبات لم يتمكن من تحديد المدة اللازمة للتخرج لعدم توافر 
بعض المقررات الضرورية لهن, وأن نسبة ١,لالا/‏ يرين أن المرشدات لا يساعدنهن في 
اختيار المقررات الدراسية اللازمة؛ وأن نسبة 4 /1/١,‏ يشعرن بالقلق أثناء التسجيل» وأن 
نسبة /41١37‏ يرين أن المرشدات لا يساعدنهن في وضع برنامج زمني لمتطلبات التخرج. 
وأن نسبة ١‏ 84/ يرين قلة متابعة ا مرشدات لتحصيلهن العلمي . وأن نسبة 557/ يؤكدن 
عدم تحديد المرشدات للساعات المكتبية؛ ويقتصر دورهن على التوقيع على نموذج التسجيل 
عند نسبة /51١57‏ من الطالبات, وأن نسبة /5٠١‏ يرين عدم إسهام المرشدة الأكاديمية في 
تحديد العبء الدرامى المناسب للطالبات. وأن نسبة 9,/ا5/ من الطالبات لا يفهمن 
الإرشاد الأكاديمي . ري نسبة 1/6037 عدم قيمة الإرشاد الأكاديمي . وترى نسبة 6 , 59/ 
أن العلاقة ضعيفة بين المرشدة والطالبة. وأن نسبة 88,5/ من الطالبات لا يعرفن نظام 
الدراسة والتخصصات في الكليات المنتسبين لها .١4[‏ ص ص 187 -185]. 


أما المشكلات التي تحد من فاعلية الإرشاد الأكاديمي كا تراها المرشدات فهي : 
نقص الخيرة في نظام الساعات بنسبة 4 , 88/: ونقص المعلومات عن الطالبات عند 
*, 47 . وصعوية الاتصال بين المرشدة والمسؤولين في الجامعة عند 4 , 57 /. وزيادة عدد 
الطالبات بنسبة /8١‏ لدى بعض المرشدات. وقلة تجاوب بعض الطالبات مع مرشداتبين 
عند 549,4/. وأوصت تلك الدراسة بإيجاد الخدمات الإرشادية في الثانويات العامة 
للمساعدة في توجيه الطلاب إلى التخصصات اللائمة لقدراتهم في مختلف كليات الجامعة, 
وعقد دورات تدريبية للمرشدين الأكاديميين» وتوضيح مهام المرشد الأكاديمي 
ومسؤولياته. واستحداث مركز للإرشاد الأكاديمي في الجامعة للإشراف على تدريب 
المرشدين وإصدار النشرات الإرشادية عن الجامعة [15. ص ص 187 -185]. 


”>2 علي بن سعد القرني 


وأظهرت دراسة حوطر وشوق المتعلقة بتحديد مشكلات ومتطلبات الإرشاد 
الأكاديمى بجامعة الملك سعود من وجهة نظر 54 مرشدًا أكاديميًا أن الطلاب الأقل تحصيلا 
هم الأكثر طلبًا للإرشاد في فترة التسجيل» يليهم المتومسطون ثم الممتازون في تحصيلهم . 
ويستعين الطالب بمرشده في اختيار المقررات عند 57/ من أفراد العينة, وبزملائه عند 
4 ويناقش أفراد العيّنة الطالب في مستوى تحصيله عند 55/. ومن المشكلات التي 
يواجهها المرشدون: عدم فهم الطلاب لأسلوب التسجيل. وإصرارهم على التسجيل في 
مقررات معيّنة» وعدم استكال المعلومات الخاصة بالطلاب ».1١4[‏ ص ص 78 - .]81١‏ 


وتؤكد الدراسة على ضرورة توافر بعض الشروط فيمن يقوم بعملية الإرشاد 
الأكاديمي مثل: الرغبة الذاتية في العمل بالإرشاد. والإيهان بأهميته. وأن يكون المرشد 
حاصلاً على مؤهل درجة الدكتوراه. ويكون له خبرة سابقة في الإرشاد. بالإضافة إلى تخفيف 
النصاب التدريسسبى» وتزويد كل مجموعة من المرشدين بسكرتارية لتصنيف ملفات الطلاب 
وحفظها وآن يكون غدد الظلاب عند المقرف الواحد مايين 8-11؟ طالب »١4[‏ ض ص 
4/ا-١41].‏ 


كما بيّنت دراسة أجريت على 4٠٠١‏ طالب في ثماني كليات بجامعة الملك سعود أن نسبة 
من أفراد العيّنة يعتقدون أن مرشديهم يتمتعون بالمعرفة الضرورية لمساعدتهم في 
اختيار مواد الدراسة الفصلية وفي التوقيع على جدول التسجيل واختيار الموضوعات المناسبة, 
بالإضافة إلى تعريفهم بأنظمة الجامعة . كما كانوا يشعرون براحة عندما يناقشون مشكلاتهم 
الخاصة مع مرشديهم. وبيّنت أيضًا أن الطلاب في الكليات العلمية قوموا مرشديهم بدرجة 
أعلى ما قوم زملاؤهم مرشديهم في الكليات النظرية .]١8[‏ 


وأكدت دراسة المؤمنى المطبقة في جامعتى الأردن واليرموك على ١6١‏ عضو هيئة 
تدريس وإداريًا و47 طالبًا وطالبة و٠0‏ خريجًا قصور الكفاءة الإرشادية عند نسبة ه , 47/ 
من عينة الطلاب. وضيق الوقت عند المرشد والطلاب عند نسبة /9٠‏ من الطلاب» وعدم 
توافر الجدية في عملية الإرشاد الأكاديمي عند 86/ من أفراد عيّنة الطلاب. وترى نسبة 
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من الإداريين أن مشكلة قصور الإرشاد الأكاديمي تكمن في عدم توافر الكفاءة 
الإرشادية لدى المرشدين. ولكن المرشدين يرون أن المشكلة تتمثل في عدم شعور الطلاب 
بضرورة الإرشاد الأكاديمي . وعدم شعور بعض المرشدين بأهميته. وكثرة أعداد الطلاب 
عند بعض المرشدين حيث تصل إلى ٠١‏ طالبًا للمرشد الواحد[4١.‏ ص ص 7 9 -547] . 


وبينت الدراسة التقويمية التي قام بها محمد جواد رضا لتقويم نظام المقررات في 
جامعة الكويت أن نسبة /4١‏ من عيّنة الدراسة - البالغ عددهم 504 طلاب - واجهوا 
صعوبات كبيرة في الإرشاد الأكاديمي. بينا قال /7١‏ إن الصعوبات كانت عادية, على 
حين أفاد 378/ أنها كانت قليلة . كما رأى ١‏ أن حريتهم في اختيار المقررات كانت كبيرة. 
ولكن قال /١9‏ إن تلك الحرية كانت قليلة؛. على حين قال /6٠‏ إنها كانت مناسبة. 
وأوصت الدراسة بتوفير مرشدين على دراية كاملة بالنظام. بالإضافة إلى إقامة الندوات 
واللقاءات لتعريف أعضاء هيئة التدريس والطلاب بحقيقة الإرشاد الأكاديمي ومضمونه 
زككف صس١١5١].‏ 


كما تشير الدراسة إلى أن تدني مستوى الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة وخاصة 
الثانوية والجامعية يعود إلى أن الطلاب تتلمذوا في دراسات ليس لا ارتباط وثيق بمستقبلهم 
الوظيفي . فالإرشاد العشوائي من الأسرة. أو الأصدقاء, أو الزملاء تحكمه انطباعات 
شخصية غير عارفة بطبيعة العمل ومتطلباته ولا تراعي ميول الطلاب وقدراتهم [؟1١.‏ ص 
ص 44 - .]05٠0‏ كما أكدت الدراسة عدم تمكن الطلاب من الاستفادة من خدمات الإرشاد 
الأكاديمي نتيجة انشغال المرشد بالتدريس . والاعتقاد بأن الإرشاد عملية إضافية تسند إليه 
في موسم التسجيل وليس من صميم عمله, والاستعانة بمرشدين غير مؤهلين للقيام بعملية 
الإرشاد الأكاديمي , بالإضافة إلى انفصال عمليات الإرشاد عن إجراءات التقويم التي 
تستخدمها الجامعة لتقويم أعضاء هيئة التدريس . وأوصت الدراسة بإعطاء الطالب فرصة 
اختيار المواد التي تلائم ظروفه الدراسية. وجعله المحور الأسامي للعملية التعليمية. وحل 
المشكلات التربوية التي تواجهه. والتعامل مع الطلاب كأفراد لكل منهم ميوله وقدراته [4. 
ص ص .]١75- ١١5‏ وتؤكد دراسة «أندروزه أن حاجة الطالب إلى مساعدة المرشد 


4ه على بن سعد القرني 


المعلومات الإرشادية. وإلى التعاون والتشجيع المستمر من جانب المرشد الأكاديمي [/ا١١]‏ . 


الدراسات ذات العلاقة بوظائف المرشد الأكاديمي 

يعد المرشد الأكاديمي حجر الزاوية في نجاح العملية التعليمية التعلمية . إذ تأتي في 
مقدمة وظائفه مساعدة الطلاب على تنمية شخصياتهم المتكاملة. يستلزم تحقيق ذلك في 
الواقع المعاش تحديد ميول الطلاب وقدراتهم ؛ وإشراكهم في اتخاذ القرارات المتعلقة باختيار 
العمل المتوافق مع رغباتهم وقدراتهم» واختيار التخصص العلمي الذي يزودهم بالمهارات 
وال خيرات الملائمة لمطالب ذلك العمل في ضوء حاجات ومتطلبات المجتمع المتجددة . 
بالإاضافة إلى معرفة ما يقابلهم من مشكلات نفسية واجتاعية وعلمية. وسلوكية ومهنية 
واقتصادية. ومساعدتهم ف التغلب عليها وتجنب الوقوع فيها مستقبلا. وهكذا يؤكد 
التربويون على ضرورة تنمية اتجاهات إيجابية في الأنياط السلوكية للطللاب نحو قيم المجتمع 
واحترام العمل وذلك يستوجب معرفة قدرات المتعلم وميوله وقابلياته وظروفه. ومعرفة 
مطالب العمل وحاجاته في ضوء حاجات المجتمع وغاياته وإمكاناته وتطلعاته [14]. 


إن تحقيق النمو المعرني. واكتساب المهارات., والاتجاهات الإيجابية» والاستفادة من 
اكرات المؤهلة في فروع المعرفة المختلفة أمور لا يحصل عليها السواد الأعظم من الطلاب 
ذاتيا دون الاندماج الفعلي مع بيئة المجتمع الجامعي . فالعلاقة الجيّدة الناجمة من التفاعل 
المستمر بين الطلاب ومرشديهم تؤكد ثقة الطلاب في قدرات مرشديهم مما يؤدي إلى 
استفادتهم من إمكانات البيئة الجامعية علميًا واجتماعيًا ومهنيا ورياضيًا وأخلاقيّاء وإلى حب 
الانتماء لمؤسساتهم العلمية. والتوفيق بين أهداف التعليم الجامعي وحاجات الطلاب . وقبل 
إيراد وظائف المرشد الأكاديمي كما حددها الباحثون يتبادر إلى الذهن سؤال ملح هو: من 
يقوم بعملية الإرشاد في مؤسسات التعليم العالي؟ 


الإجابة عن هذا السؤال.تعتمد على نوع الإرشاد وفعاليته في هذه المؤسسة أو تلك . 
فيستخدم الإرشاد ا لجمعي 98 موناومع للطلاب المستجدين لسببين : الأول إذا كان 
عددهم كبيراء والثاني لأن المعلومات التي تقدّم لهم متشابهة وعامة. وهذه المهمة يقوم بها 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . 4ه 


أعضاء هيئة التدريس. أو غيرهم من المهتمين بشؤون الطلاب . إرشاد الأقران -20:15 :ععم 
8 ويقوم به الطلاب القدامى وخاصة العاملون في الأنشطة اللاصفية من لهم خبرة في 
أنظمة الجامعة وإجراءاتها »1١[‏ ص ص ه” - .]6١0‏ 


وحديثًا ظهر مفوم الإرشاد بالكمبيوتر 20715188 7ءغناممدمء فتخرّن المعلومات الخاصة 
بأنظمة الجامعة وإجراءات التسجيل فيها. وإذا احتاج الطالب لبعض المعلومات اتجه إليه» 
ومن الملاحظ أن إرشاد الكمبيوتر لا يلبّي حاجات الطلاب, ولا يساعدهم على اتخاذ 
القرارات الملائمة لمواجهة المتغيرات الطارئة .1١[‏ ص ص ه”#  .]6٠‏ 


وتعتمد أكثر مؤسسات التعليم العالي على إرشاد أعضاء هيئة التدريس -20 (6ان20؛ 
.كاف إرشاد الطلاب في الأمور الأكاديمية كالتخصص. وعمل الخطة الملائمة لتخصص 
الطالب, والمساعدة في إجراءات التسجيل» وحل مشكلات التحصيل العلمى» وتحديد 
لميول والقدرات لمن يرشدهم . وفي دراسة للإرشاد في 7/04 مؤسسة أكاديمية في الولايات 
المتحدة الأمريكية تبين أن نسبة /8٠١‏ منها تعتمد على أعضاء هيئة التدريس في إرشاد 
طلابها. ىما يلج بعض الطلاب إلى إرشاد الأسرة والأصدقاء, وعادة يكون عشوائيًا ويدفع 
الطالب إلى تحقيق رغبات الأسرة والأصدقاء بصرف النظر عن ميوله ورغباته [1. ص ص 
ه“ _ ١‏ 6] 5 


ونظرا لأهمية العملية الإرشادية في تحقيق الأهداف التربوية انبرى الباحثون يدرسون 
وظائف المرشد الأكاديمي والعمل على تحديدها تحديدًا يساعد المرشد نفسه والطلاب 
والمؤسسات التربوية على فهمهاء ومعرفة أهميتها في نجاح العمل التربوي . إذ بيّنت دراسة 
أجريت في جامعة أم القرى بمكة المكرمة على ١١١‏ أعضاء هيئة تدريس . و88 طالبًا أن 
أهم وظائف المرشد الأكاديمي تشمل : تزويد الطلاب بالاقتراحات والنصائح نحو تحسين 
تحصيلهم العلمي . ومساعدتهم في اختيار المواد المراد تسجيلها ٠‏ وتعريفهم بالمتغيرات 
المتعلقة بالمتطلبات والأنظمة الأكاديمية؛ ومساعدتهم في التغب على مشكلاتهم الأكاديمية 
والإدارية» واختيار التخصص. والاستفادة من الخبرات في الجامعة. وتنمية القدرات 
الخاصة لكل فرد. ومعرفة ميوله وقدراته [14. ص ص .]١1٠١ - 1١56‏ 


خض فى علي بن سعد القرنٍ 


وأظهرت دراسة متولي ونور أن وظائف المرشد تركز على مساعدة الطالب في اختيار 
نوع الدراسة. والاستمرار فيهاء وفهم ذاته. وتقويم استعداداته وميوله. وتوفير المعلومات 
عن التخصصات الملائمة لميوله وقدراته [. ص4 .]١‏ وتتمثل أهم وظائف المرشد 
الأكاديمى في تزويد الطلاب بالمعلومات المتعلقة بأنظمة الجامعة. ومقرراتها الدراسية 
الإجبارية والاختيارية» وكشف رغبات الطلاب وميوهم الذاتية» وإشراكهم في الرأي في 
اتخاذ القرارات التى تحدد مستقبلهم الدرامي والمهني. وتنمية شخصياتهم, ومساعدتهم في 
حل مشكلاتهم الأكاديمية والخاصة [14. ص ه"]. وأكدت الدراسة أيضا على أهمية 
تعريف الطلاب بالأنظمة الجامعية ومساعدتهم على اختيار التخصص الذي يحقق التوافق 
بين ميول الطلاب ورغباتهم ومهارات الوظيفة وحاجاتها بعد التخرج. وتحفيزهم للاستفادة 
من خيرات الجامعة وخدماتها بصورة فعالة .!7١[‏ ص88 .]١‏ 


يتضح من الدراسات السابقة أن حل المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات 
الإرشادية يساعد على تحقيق وظائف المرشد الأكاديمي الرامية إلى مساعدة الطالب الجامعي 
في الكشف عن ميوله وقدراته. وحلٌ ما يقابله من مشكلات أكاديمية وخاصة, ومساعدته 
في اختيار التتخصص الذي يحقق طموحاته» ويسهم في تنمية مجتمعه , بالإضافة إلى تعريفه 
بأنظمة الجامعة وإجراءات التسجيل. ومساعدته مساعدة فعالة في عمل خطته الدراسية 
حيث تحتوي على المواد التي تخدم تخصصه من ناحية وتنمي شخصيته من ناحية أخرى. 
ومتابعة نتائجه فصليًا والعمل بجد وأمانة على مساعدته في تنمية أنماط سلوكية إيجابية نحو 
قيم مجتمعه واحترام عمله تحقيقًا لأهدافه الخاصة في ضوء المصلحة العامة لأمته. كل ذلك 
يحتم على المرشد المخلص أن يلتزم في تعامله مع طلابه بصدق القول, والتفاني في العمل. 
ودماثة الخلق الكريم. والقدوة الحسنة فكرًا وسلوكاء والثقافة الواسعة, والموضوعيةء وحب 
التعامل مع الطلاب, واحترام شخصياتهم . وتفهم ارائهم . 


مجتمع الدراسة وعينتها 
طبّقت هذه الدراسة في بداية الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي ١11٠١‏ 
للهجرة في كلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض وشملت الدراسة فثتين هما: 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . مك 


-١‏ مجتمع الدراسة الكلي من أعضاء هيئة التدريس الذكور البالغ عددهم مائة 
.استبانة (117/8)» عاد منها مائة وأربع استبانات ».)٠١4(‏ تمثل نسبة 4 , 88,/ من تلك 
الفئة . 


؟ - عيّنة تمثل مجتمع الدراسة من الطلاب الذكور البالغ عددهم أربعة آلاف ومائة 
وستة طلاب )5٠١5(‏ سجلوا في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي ٠1١ه.ءتم‏ 
استخدام طريقة العينة العنقودية عنام تمده ءرءؤدداكء لاختيار اثنتي عشرة شعبة تقدم عادة 
لطالب كلية التربية من جدول المواد الدراسية المقدم في الفصل الدراسي الثاني من العام 
الجامعي ١٠5١ه.‏ وزعت على تلك الشعب أربعمائة استبانة »)4٠٠0(‏ وعاد منها ثلاثائة 
وتسع عشرة استبانة (2)719 تمثل نسبة 14,18/ من العيّنة. وفيها يلي وصف تفصيلٍ 
للعينتين طبقا لمتغيرات الدراسة . 


جدول رقم ١‏ . توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا لفئات الأعمار. 


الففة العهدد النسبة المثوية 
من 0-176" سنة ١‏ ل 
امم ١١‏ ك/ ٠١‏ 
سكيد ناا إحوضن 
40-4 الى 36 
5 أوأكبر لفن 4" 


3 عل بن سعد القرني 


2 


جدول رقم 7. توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا لجنسياتهم . 


الجنسية العهدد النسبة المئوية 
سعودي ن 6 
عير سعودي 6١‏ 6.ءهة 
الملجموع 60 ٠6٠6١)‏ 


جدول رقم . توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا للمؤهل العلمي . 


المؤهل العلمي العدد النسبة المئوية 
ماجستير ٠١‏ كآر4 
دكتوراه 98 4045 
الملجمموع ل ل 


جدول رقم ؛. توزيع أفراد عيّئة أعضاء هيئة التدريس طبقا للبلد الذي حصلوا على آخر درجة علمية منه. 


البللد العدد النسبة المئوية 
الولايات المتحدة لك ه,رءهة 
بريطانيا . /ا.ىم 
مصر 148 ١‏ 
السعودية 1 ا 
بلاد أخرى 7 4 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . وفركن 


جدول رقم 5 . توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طيقًا للرتبة العلمية. 
2 ار 


الرتبة العلمية العدد النسبة المثوية 
محاضر ل ال 
أستاذ مساعد /اه 4ه 
أستاذ مشارك 34> أ اح 
أستاذ 4 7 
الملجمموع ١م‏ ل 


جدول رقم 5. توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا للخبرة في الإرشاد الأكاديمي . 


الخبرة في الإرشاد العهدد النسبة المثوية 
سنة أو أقل 1 ا ريل 
- © سنوات و 06 
4-5 سنوات 14 ا 
٠-*#اسلة‏ 5 4ه 
1 سنة أو أكثر ٠‏ ل 


مه على بن سعد القرني 


جدول رقم 7. توزيع أفراد عيّئة أعضاء هيئة التدربس طبقًا لنصاب المرشد الواحد. 


نصاب المرشد العفدد النسبة المثوية 
٠‏ طلاب أو أقل 3 44 
6١-5‏ طاليًا ١6 ١6‏ 
"٠-١‏ طالبًا 1 ال 
”١‏ طالبًا أو أكثر وف 35> 
المجمموع 045 ل 


جدول رقم 8. توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا لفئات الأعمار. 


فئةالأعمار العهدد النسبة المئوية 
اسلة أو أقل ١‏ ىه 
7٠0١-6‏ سلة يف ف 
77-1١‏ سلة يحلل حكن 
74-7 سنة ضرق 60 
الملجمسوع ولضن ٠٠١‏ 


جدول رقم 4. توزيع أفراد عيّئنة الطلاب طبقًا للحالة الاجتماعية . 


الحالة الاجتماعية العفدد النسبة المئوية 
متزوج ١ "١‏ ة١‏ 
أعزب 4 008١م‏ 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . هه 


جدول رقم .٠١‏ توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقا للتفرغ الجزئي أو الكلي للدراسة . 


التفرع الحزئي أو الكلي للدراسة العفهدد النسبة المئوية 
متفرغ جزئيا هوض ١١5‏ 
متفرغ كليًا 41" 885 
المججموع ين ٠0‏ 


جدول رقم ١١‏ . تورَيع أفراد عيّئة الطلاب طبقًا لجنسيأتهم . 


سعودي ن انا 4١‏ 
غير سعودي ف لح 
المججمموع اام ١٠١١٠‏ 


جدول رقم ١7‏ . توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا لسبب التحاقهم بكلية التربية . 


التبيت العدد النسبة المئوية 
إرشاد الأصدقاء /اه ل 
إرشاد الأسرة فنا :8 
إرشاد المعلمين 1 5 
لم يرشدني أحد ١64‏ ا 
أخرى (رغبة ذاتية) إن يل 


المجبموع يلقن 0 


رن علي بن سعد القرفٍ 


جدول رقم 1 . توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقا لمكان السكن . 


مكان السك العهدد النسبة المئوية 
السكن الجامعى /ا/ا١‏ ه,ه6ه 
خارج سكن الجامعة 4 ع4 
١‏ لمجموع احلقن ١٠١٠١١‏ 


جدول رقم .١4‏ توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا للمدة التي قضوها في الجامعة . 


الخبرة في الجامعة العدد النسبة المثوية 
أقل من سنة وف حل 
من 7-١‏ 45 1 
* ع ١48‏ 55 
ه سنوات فأكثر نض ١٠١‏ 
المججمموع 4 لءءآ 


جدول رقم .١6‏ توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا للتخصص. 


علمسي ١.)‏ ينا 
أدبى م54 ا 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . يفضك 


جدول رقم 17 . توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقا للمعدل التراكمي في الجامعة . 


المعدل التراكمي العهدد النسبة المثوية 
مقبول مهم مم١‏ 
00 144 0ل 
خَُدْجدًا 11 9 
از ١ ٠6‏ 
الملجبموع لم ءا 


جدول رقم 17 . تورزيع أفراد عيّئة الطلاب طبقًا لحجم الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي . 


الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي العدد النسبة المئوية 
بدرجة كبيرة 5 أره 
بدرجة متوسطة 14 ”4 
لاأستفيد ل 4ه 
الملجموع ن لفن "و ٠١٠٠‏ 
أداة الى لمحث 


في ضوء الدراسات ذات الصلة بموضوع البحث». تم تصميم استبانتين لجمع 
معلومات هذه الدراسة. كل واحدة منههم| مكونة من أربعة أقسام . يختلف القسمان الأول 
والثاني في الاستبانتين باختلاف طبيعة المبحوئين أعضاء هيئة التدريس والطلاب» ويتفق 
القسمان الثالث والرابع في عدد الفقرات وفي المحتوى . 


4 لاه علي بن سعد القرني 


يتعلق القسم الأول في الاستبانتين بمعلومات عامة عن المبحوثين (التغيرات 
الديموغرافية)» ويحتوي القسم الغاني فيهم| على ست فقرات تحدد أهم المشكلات 
الإرشادية. يجاب عنها بإحدى الكلمتين» نعمء أو لا. وتأتي الحلول المقترحة لتطوير 
العملة الإرشادية وتحسينها في القسم الشالث. حيث طرح الباحث اقتراححًا يحدد اراء 
الملبحوثين تجاه استحداث مركز إرشادي ف جامعة الملك سعود. يجاب عنه بإحدى 
الكلمتين» نعم أو لا. كما ترك المجال مفتوحًا للمبحوثين لاقتراح ما يرونه مناسبًا لتطوير 
تلك العملية وتحسينها. ويحدد القسم الرابع إحدى عشرة وظيفة من وظائف المرشد 
الأكاديمي الحالية والمستقبلية» يجاب عن الوظائف الحالية. بأحد الاختيارات: تستخدم 
دائمً وتأخخذ درجة واحدة, تستخدم أحيانا وتأخذ درجتين» لا تستخدم وتأخذ ثلاث 
درجات. ويجاب عن المستقبلية بأحد الاختيارات: مهمة جدًا وتأخذ درجة واحدة» مهمة 
وتأخذ درجتين, غير مهمة وتأخذ ثلاث درجات . 


صدق أداة البحث وثباتها 

للتأكد من الصدق الظاهري لأداة الدراسة؛ عرضت الاستبانتان على حمسة محكمين 
الفقرات. وعدل بعضها لتصبح فقراتها مناسبة لتقويم وظائف المرشد الأكاديمي الحالية» 
وتحديد وظائفه المستقبلية . 


كما تم قياس ثبات أداتي الدراسة باستخدام معامل ألفا دكروتباخ» قطولة طعدطومت » 
وأظهسرت النتيجة أن استبانة أعضاء هيئة التدريس تتميز بدرجتى ثبات بلغت ١,4١‏ 
للوظائف الحالية» و80 , ٠‏ للمستقبلية» كما أن استبانة الطلاب تميزت أيضًا بدرجق ثبات 
بلغت للوظائف الحالية 87 , »٠‏ والمستقبلية .٠ , 8٠١‏ 


نتائج الدراسة 
الحالية, وتحديد درجة أهميتها في المستقبل من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب . 


جدول رقم . وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس (ن > ١4‏ والطلاب إن > 59١ا3).‏ 


جستلجح حم جر 2 2 ا 2 22122227 2222222 0 ا ا ا را ل ا سمب ع 


الوظيفة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس الوظيفة من وجهة نظر الطلاب 


الوظيفة الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 


لمتوسط الرتبة المتوسط الرتبة المتوسط الرتبة المتوسط الرتبة 


جاح 7777 2 222225 2 225 222 ا ا لف ا ع 0 عضو ا و ا اخ 


تعريف الطلاب بالفرص الوظيفية المتاحة بعد التخرج كهخ"ا,١‏ ه06 وؤلهدر؟ 0001١ ا١ركاكه 1١١‏ هك 5 
مساعدة الطلاب في معرفة كيفية تحسين تحصيلهم الأكاديمي “1 4 0ع # ”,#1 55هى,؟ 4 
مساعدة الطلاب في تخطيط براجهم الدراسية اللازمة للتخرج كلدل لذ اليل مد لمشي 3 تت عضن 
تعريف الطلاب بأنظمة الجامعة الأكاديمية لاه"ى ١‏ 6 كدر 14 كوه 5 11# ” 
تعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة في الجامعة محكر١ا‏ ١ل‏ حهثر؟ 6م ##لمر١1ا 1١١‏ ككك5م 4و 
مساعدة الطلاب في اختيار التخصص الناسب لقدراتهم وميوهم  ١,9١7‏ #“500١5,؟‏ 0ه اعمارا « 0 مهم ب“ 
مساعدة الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الخاصة الاهرا  ٠١١‏ ددر ١ل‏ الدكر١طا‏ لظ هالا ١١‏ 
مساعدة الطلاب في اختيار ا مواد الواجب تسجيلها فصايًا ددر ؟ اجفكرط ل ءلهرظط ها وزمم ١‏ 
تنمية اتجاهات إيجابية في أنماط سلوك الطلاب نحو العمل ١,5‏ 8 لا(ثر؟ ‏ لظ كهكر١ط‏ 14 الامد؟ م 
تنمية اتجاهات إيجابية في أنماط سلوك الطلاب نحوقيم المجتمع تمض ل 0 بيرتش يي كك كرا لم مكمه" اه 
تنمية اتجاهات إيجابية في أنماط سلوك الطلاب نحو فهم البيئة المحيطة بهم هم 4 716 400 هالا 1١١١‏ كلاكر؟ 0 
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عد 


68٠‏ علي بن سعد القري 


الوظائف المستقبلية حسب أههميتها . 


واستخدم أسلوب تحليل التباين لمعرفة الفروق بين وجهات نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب تجاه وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية . يوضح جدول رقم 
49 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب نحو 
وظائف المرشد الحالية والمستقبلية . 


جدول رقم 19. تحليل التباين لحساب دلالة اختلاف وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب نحو 
وظيفة المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية . 


المتغيرات مصدر التباين درجة الحرية مجموع المر بعات متوسط المر بعات قيمة نف 
بين المجموعات ١‏ كمك م1١‏ الركره 1 كلع" 
الوظيفة الحالية داخحل المجموعات 4١8 ١‏ ا شرف 
الكلى 4ع لحي ل 
بين المجموعات ١ ١ ١ 4 ١‏ الم 
الوظيفة مستقبلاا داخل المجموعات 2 4١٠١‏ 0 575,418 لالمارها 


الكلى 4١١‏ ل شيل 


* دالة عند مستوى .*٠, ٠٠١‏ 


ولمعرفة الفروق بين المتوسطات. طبّق اختبار وت» 7656 1. يوضح جدول رقم ٠١‏ 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب فيم| يتعلق بوظائف المرشد الحالية والمستقبلية . 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . ١ه‏ 


جدول رقم ١‏ الفرق بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب نحو وظيفة المرشد الأكاديمي 
الحالية والمستقبلية باستخدام اختبار «ت» والمتوسطات والانحرافات المعيارية . 


المتفيرات العدد درجة الحرية المتوسط الانحراف< قيمةت الوظيفة 


اسسائدة 6 6 الم قاض 5ه ؟4,؟ * الحالية 
طلاب لضن او 1# 
أسنائدة 4١ ٠١١‏ سيار ع ١‏ ااام 4 0”*- المستقملية 
طلاب 11م ا لاحل ضورع 


* دالة عند مستوى ١٠٠ر٠.‏ 


واستخدم أسلوب تحليل التباين لتحديد دلالة فرق المتغيرات الديموغرافية لأعضاء 
هيئة التدريس تجاه تقويم وظائف المرشد الحالية. وتحديد وظائفه المستقبلية . يوضح جدول 
رقم 3١‏ نتائج تحليل التباين ومنه يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتغيرات 
الديموغرافية لأعضاء هيئة التدريس. وتقويم وظائف المرشد الحالية. وتحديد وظائفه 
المستقبلية. عدا الجنسية (سعودي وغير سعودي) حيث وجدت فروق دالة إحصائيًا بين 
الجنسية وتقويم وظائف المرشد الحالية . ولتحديد دلالة فرق ذلك المتغير طبّق اختبار «دت» 
761 . ويوضح جدول رقم ١١‏ وجود فروق دالة إحصائيا بين المتوسطات . 


كما استخدم أسلوب تحليل التباين لتحديد دلالة فرق المتغيرات الديموغرافية 
للطلاب نحو تقويم وظائف المرشد الحالية. وتحديد وظائفه المستقبلية.» ويظهر جدول رقم 
+7 نتائج تحليل التباين ومنها يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متغيرات الجنسية 
(سعودي وغير سعودي). والتخصص (علمي وأدبي)» ودرجة الاستفادة من الإرشاد 
(بدرجة كبيرة» بدرجة متوسطة, لا أستفيد) وتقويم وظائف المرشد الحالية.» ى| يتضح وجود 
فروق دالة إحصائيًا بين متغير الجنسية وتحديد الوظيفة المستقبلية» ولكن لا توجد فروق دالة 
إحصائيًا بين المتغيرات الأخرى ووظائف المرشد الحالية والمستقبلية . ولتحديد دلالة فروق 
المتغيرات استخدم اختبار «ت». ويوضح جدول رقم 4 وجود فروق دالة إحصائيًا بين 


حو 
جدول رقم 7١‏ . تحليل التباين لحساب أثر المتغيرات الديموغرافية لأعضاء هيئة الندريس. على تقويمهم لوظيفة المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية بم 
(ن > ؛١٠).‏ 


سج حي ع ع ا ا 


الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 


ل ل س جس ج سس سسسي ‏ ح ا له عن 
المتغيرات 


مصدر التباين 
الحرية المربعات المربعات ف الحرية المربعات المربعات ف 
بين المجموعات ى 44ل الاككرلا اعككره م 4,6 هار" اوؤلر. 
العشير داخل المجموعات 0 594 (بم.,روم.7 بءهروم 054 ا كولروالا عأوهرءا 3 
الكلي 7 وه" و7 تح نرف د 
بين المجموعات 11,٠4 ١‏ 6ه1,١غ”‏ ب/الدبو* ١‏ كل درا اكقبره ِ 
الجنسية داخل المجموعات 044 كخ4 غ11 كلاءره؟” 45 مك١١٠‏ ه١٠١‏ 3 
الكلى ل 0 شففف لاو ٠١8‏ 
جح ب ع 2 2 م ا ا ا ا ا ا 
بين المجموعات ١‏ ا ل ال ااررهة ١‏ ممه ه ه#اة,؟ اكأبوره. 
المؤهل داخل المجموعات 0 1ق كا لاا ع كلارءا 
العلحئ الكلى 200 7 املارو5.٠‏ 
مطل ب 3خئخ+9+9« بب سيبس وش 
البلد بين المجموعات م بترت الرررد م اشضدرا م لأقدرة؟ ا 50د"رم اكولار. 
المتخرج داخل المجموعات 01 انشغ ,4ه ه/؟ 4م 0 4ع#ورم”؟ة ب«مزه١ه٠‏ 


منه الكلسى 607١ ٠‏ >ة*”»> ذى لش الك 


تابع جدول رقم 2" 


بللللسسا اا لل ا__ سي 


الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 
ب يي 2 2 22 2 2222 222 2ر22 و ااا 1 1م 
المتغرات 1 7 قعة : توسط | قمة 
: ان درجة بجموع | متوسط قيمة درجة جموع متو, قيمة 
7 الحرينةة _الزيعات. للرينات.. اف الحرية المربعات المربعات ‏ ف 
1 سس ا سس سس سس سس ا ا 11111 
الرتبة بين المجموعات ١‏ ره ره قارهء ٠, 5 ١‏ كذه, ١‏ للأمدره. 
العلمية داخل المجموعات 5" 5ك ا هع" 55 5 لم0١١‏ 
الكلى /" الا راهما١‏ 56 4ه , هالا 
ا ا ل 1 1 ا 11 رو 12 010 
ال خيرة بين المجموعات و 64خ ,"41 لاكلمر 0" ١,١14‏ و لض امن .ةارما ١,384‏ 
فى داخل المجموعات لام "الى , 73*57 /الىة , "؟ هم الام *“لاوةر4ه 
الإرشاد الكلى ل 1ك 44 اخكقد,4.و 
حسمل لح للالب اام  .‏ سبل سس 
عدد بين المجموعات ١‏ همه" ه#ث*اللمره ‏ 75ؤزتر. ١‏ 86",. قلخ" ابوزر"مءر. 
الطلااب داخل المجموعات لاه 654,١66‏ ”1:17 ,ا" لاه "خامركمه ٠١5068‏ 
عند المرشد الكلى مه للح رءههة| مه رمه 


_ٍَ7|َّّّّّ[ّ[ث7ث73737ت 3 ___ا___ سس سي سس 


* دالة عند مستوى .٠, ٠١١‏ 
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6 6 ه علي بن سعد القرني 


جدول رقم 1"” . دلالة الفرق بين متغير الجنسية (سعودي وغير سعودي) بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس 


المتغير العدد درجة الحرية المتوسط الانحراف قيمة ت 
سعودي ين 5189 "'كره؟" ١ره‏ لخ 
غير سعودي إن ين فق اق 


* دالة عند مستوى ١٠ر٠.‏ 


متغيري الجنسية والتخصص وتقويم وظائف المرشد الحالية وبين متغير التتخصص ووظائف 
المرشد المستقبلية . واستخدم اختبار «شيفي » ]50065 لتحديد الفرق بين متوسطات درجة 
الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي . فظهر أن متوسط من يستفيد بدرجة كبيرة بلغ 789 , 71 
ومتوسط درجة من يستفيد بدرجة متوسطة 91/8 7., ومتوسط من لا يستفيد 78,961١‏ . 


كما استخدمت النسب المئوية لمعرفة أهم المشكلات الإرشادية من وجهة نظر أعضاء 
هيئة التدريس» ورتبت حسب أهميتها ك) يلي : 

١‏ عدم إمكانية توقع المرشد للمقررات التي ستقدَّم للطلاب في الفصول القادمة 
يعوق وضع خطة متكاملة لتخرج الطالب عند 88 (8, 89/) من أعضاء هيئة التدريس . 


0 الحاجة إلى وجود سجل عن حالة الطالب في مختلف المراحل التعليمية عند 86 
(287:5/) من أعضاء هيئة التدريس . 


“- لا يحتاج الطالب مرشده إلا للتوقيع على نموذج التسجيل عند /1” (,575/) 


؛ - عدم وضوح الحهدف من الإرشاد الأكاديمي عند 09 (", /01./) من أعضاء هيئة 
التدريس . 


جدول رقم 7. تحليل التباين لحساب أثر المتغيرات الديموغرافية للطلاب على تقويمهم لوظيفة المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية (ن - 719) . 


ححص يح م ا ا 0 لت كاتا 


الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 
المتغيرات 


توسط قيمة ةَ توسط قيمة 
تمدو الشباية درجه بجموع متوء قيمهة درجه جموع متو ِ 


الحربة_ المربعاتت المربعات ف-20- الحرية المربعات المربعات ف 
بين المجموعات قو كى4 ١١17,‏ و6ؤكرلا" كبلارا١ا‏ م 14 ارلا" ١7,55‏ مملار. 
العمر داخل المجموعات ١١خ"‏ كارك لله امور" كا" اوهكرلاوءه 5175ردا 
الكلى 1:5“ 8,56014م 094 5خ 8 ,ااه 
الحالة بين المجموعات ١‏ كثلا,*١‏ اكملاى"*١‏ إلكرء 75,15١ 6ر١ ١‏ (دهرا 
الاجئاعية2 داخل المجموعات لض نف ل 2 يي شق 09“ اولكرء "له إد5رذا 
الكلى ها" اأبلارككاب؟7؟ "٠‏ وهث.رلاهاه 
بين المجموعات ١‏ ره مره خرف ١‏ 1 ؟للارؤا الاورهء 
العمل داخل المجموعات يلض ال لض 1 رض 04" 8ء#,5ا١اه‏ 5141 ,ذا 
الكلى للش عبن ةكف 09 وآه,؟6لاه 
بين المجموعات ١‏ ك"ا 0 ١4#‏ 15ئخى,ة ١4,1575 05557 ١‏ عوارهء 
الجنسية داخل المجموعات ا" تام م54:١"‏ 4 خك", "19 كرا 
الكلى ا" هلاكرءلمه كام اللمرلاءتثه 
سبب اختيار بين المجموعات و 15,647 لالاهره ١‏ هالار. و 5/65٠ 15,١١‏ “لثامرهء 
كلية داخل المجموعات ا6وكرةؤ8ه 176,١؟”‏ 1514 8لىغؤر١اه١؛‏ ٠١كلارودا‏ 
التربية الكلى ه6” /الالاره؛عوه ل با 


اح ا ا اي ا ل جك أي ل 177 ا ل ا 


و 


ظائف الا 


رك د الأكاديمى ومء 


نه من وجهة نظر. . 


6.6 


تابع حجدول رقم رفي 


الوظية ة الخال - الوظية الم تقبأ . 
المتغيرات 3 خا 2 َ 


2:5 


درجة قيمة درجة توسط قيمة 
مصدر التباين 9 5 تحمسو 0 3 8 جمىع في 8 
:. الحرية المر بعات المر بعات ف الحرية المربعات المربعات ف 
بين المجموعات ١‏ 4401 8,64 فقس ١‏ أكدرء اكه 4ه 
السكن داخل المجموعات لالض اد الضف لا ل عهارة"له .كلاروا 
الكلى نش رن 222 م0 اروعاه 
عدد بين المجموعات و 85,٠١‏ لاك" ,ه١١‏ ""المك,. و ه6ت25ظ”> حي 20 
السنوات داخل المجموعات ل ا 0 شق بس جح حلت 5ل ست 
في الجامعة الكلى ها" اوالاركداب؟ 7 هم بم.رلاهاه 1 
بين المجموعات ١‏ الا اك كعكرلة ١١١ب‏ )* ١‏ رهلا ١لالارهلا‏ لاكهرع 3 
التخصص داخل المجموعات ل ل 2000 لاد كاده ##عهروا 5 
الكلى نض لضن س6 2 04" ١اومراكاه‏ 
اكد بين المجموعات و تحاف ١464م‏ روؤلرء و 6خ" 0 ,ع “الاكره. 
التراكمى داخل المجموعات مم 14 ره ١1خن؟"‏ 99 "هكرامة: ١5,"‏ 
7 الكلى "١١‏ ١٠وهلركماب؟‏ حلش 6 اه 
الاستفادة بين المجموعات إ ا الا م 00 ؟ 031“ ترما ١١“‏ 
من «داخل المجموعات كورلا 542 ككلرء؟ 4“ (0"4,548ه أاكهردا 


الإرشاد الكلى 7٠1,514 "1١‏ كع" اككودرتكمده 
#» دالة عند مستوى .٠,٠٠١‏ 


## دالة عند مستوى .٠ ,٠©‏ 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . يدك 


جدول رقم غ؟ . دلالة الفرق بين متوسطات متغير الحنسية (سعودي وغير سعودي) ومتغير التخصص 
(علمي وأدبي). وتقويم الوظيفة حاليًا وتحديدها مستقبلا من وجهة نظر الطلاب . 


المتغيرات العدد درجة الحرية المتوسط الانحراف قيمة ت الوظيفة 


سعودي وكا الام 14" 6ك ا حاليا 
غير سعودي "١‏ يك 314 
5 ل ظل” ‏ اكوهرم؟ ا ىرع #«.,؟* ‏ حاليًا 
أدبى ال لح يف ” 
علمى  *7/(510 40106 1 ١‏ مستقبلاً 
أدبى 21" *مره١‏ 4 


* دالة عند مستوى .٠١,©‏ 


هه عدم تنفيذ ما يقترحه المرشد من مواد للتسجيل يؤدي إلى عدم الاهتام بنوعية 
ما يسجله الطالب عند 67 (7 , )/8١‏ من أعضاء هيئة التدريس . 


- العبء التدريسي الكبير يمنع 6٠‏ (48,8/) من أعضاء هيئة التدريس من 
القيام بالعملية الإرشادية ىا ينبغي . 


واستخدم الباحث أيضًا النسب المئوية لمعرفة أهم المشكلات الإرشادية من وجهة نظر 
الطلاب» وتم ترتيبها حسب أهميتها | يلي : 

- تسجيل المواد يتم حسب إمكانية الشعب المفتوحة وليس حسب ما يقترحه 
المرشد الأكاديمي عند 587 طالبًا .)/9,١(‏ 


اك (< يحتاج الطالب مرشده إل للتوقيع علل نموذج التسجيل عند 779 طالب 
7 "ا . 


4ه علي بن سعد القرفي 


* - المرشد الأكاديمى لا يوجد في مكتبه في الأوقات المناسبة للطلاب عند ١81/‏ 
(5ى ة6/). 


4 - عدم وضوح الحدف من الإرشاد الأكاديمي عند ١75‏ طالبًا (5 5/) . 
هه العلاقة بين الطالب ومرشده غير جيّدة عند 5١‏ طالبًا (5 , 19/). 
- يخجل الطالب من مقابلة مرشده الأكاديمي عند "١‏ طالبًا (9,8/). 


مناقشة النتائج 
ينص سؤال البحث الأول عنى : ما وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطللاب؟ 


المرشد الحالية.» وحددوا وظائفه المستقبلية حسب أهميتها . فالوظيفتان الحاصلتان على 
الرتبتين الأولى والثانية - على سبيل المثال - في وظائف المرشد الحالية وهما: مساعدة 
الطلاب قٍ تخطيط براجهم الدراسية اللازمة للتخرج. ومساعدتهم 5 اختيار المواد الواجب 
تسجيلها فصليّاء حصلتا أيضا على الرتبتين نفسيها في قائمة الوظائف المستقبلية مع 
اختلاف في ترتيبههما حيث حصلت الوظيفة الأولى على الرتبة الثانية وحازت الوظيفة الثانية 
على الرتبة الأولى في قائمة الوظائف المستقبلية . لعل السبب في تراجع الأولى وتقدم الثانية 
يعود إلى أن مساعدة الطلاب في اختيار المواد الواجب تسجيلها فصليًا ستزداد أهمية في 
المستقبل . وفي الواقع تعد الوظيفتان ضر وريتين في مساعدة الطلاب بصفة مستمرة» ويؤيد 
ذلك حصولهما| على مركز الصدارة 5 قائمى الوظائف الحالية والمستقبلية . 


أما الوظيفتان الحاصلتان على أقل درجة في قائمة وظائف المرشد الحالية من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس فهم): مساعدة الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الخاصة ؛ 
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وتعريفهم بالخدمات المتوافرة في الجامعة. ىا حصلت أولاهما على الرتبة نفسها في قائمة 
الوظائف المستقبلية, وهذا دليل على أن درجة أهميتها واحدة حاليًا ومستقبلاٌ. ولكن ثانيتهها 
قومت بدرجة أعلى لتحتل الرتبة الثامنة في قائمة الوظائف المستقبلية. ومعنى ذلك أن 
تعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة في الجامعة يعد أكثر أهمية من الوظيفة الحاصلة على أقل 
درجة في قائمة الوظائف المستقبلية وهي : تعريف الطلاب بالفرص الوظيفية المتاحة بعد 
التخرج . 


ويظهر جدول رقم ١8‏ أيضًا أن الطلاب قوموا وظائف المرشد الحالية,» وحددوها 
مستقبلاً حسب أهميتها. فالوظيفتان الحاصلتان على الرتبتين الأولى والثانية في قائمة 
الوظائف الحالية وهما: تعريف الطلاب بالفرص الوظيفية المتاحة بعد التخرج. ومساعدتهم 
في اختيار التخصص المناسب لقدراتهم وميوهم. ولكن تلك الوظيفتين تراجعتا لتحتلا 
الرتبتين السادسة والسابعة على التوالي في قائمة الوظائف المستقبلية . وهذا يعني أن الوظيفتين 
الحاصلتين على الرتبتين الأولى والثانية في قائمة الوظائف المستقبلية وهما: مساعدة الطلاب 
في اختيار المواد الواجب تسجيلها فصليّاء وتعريفهم بأنظمة الجامعة الأكاديمية ستكونان 
أكثر أهمية في المستقبل من وجهة نظر الطلاب . ويؤكد صحة ذلك توافق وجهات نظر أعضاء 
هيئة التدريس والطلاب في ترتيب الوظيفة الأولى في مركز الصدارة في قائمتي الوظائف 
المستقبلية. 


أما الوظيفتان الحاصلتان على أقل درجة في قائمة الوظائف الحالية من وجهة نظر 
الطلاب فهم|: تنمية اتجاهات إيجابية في أنماط سلوك الطلاب نحو فهم البيئة المحيطة بهم. 
وتعريفهم بالخدمات المتوافرة في الجامعة . وحصلت الوظيفة الأولى على الرتبة نفسها في قائمة 
الوظائف المستقبلية. ولكن الوظيفة الثانية قومت بدرجة أعلى لتحصل على الرتبة التاسعة في 
قائمة الوظائف المستقبلية . ذلك يعنى أن تعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة في الجامعة يعد 
أكثر أهمية من الوظيفة الحاصلة على أقل درجة في قائمة الوظائف المستقبلية وهي : مساعدة 
الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الخاصة . ويتبين أن وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب اتفقت على إعطاء الوظيفة الخاصة بتعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة بالجامعة 
درجة أعلى في قائمتي الوظائف المستقبلية مقارنة برتبتها في قائمة الوظائف ا حالية . 


06٠‏ عل بن سعد القرني 


وهكذا قوم أعضاء هيئة التدريس والطلاب وظائف المرشد الأكاديمي الحالية؛ 
وحددوا وظائفه المستقبلية بدرجات شبه متقاربة بصورة عامة. ولكن نظرة الطلاب لتلك 
الوظائف كانت أكثر واقعية. لعل ذلك يعود إلى أن الطلاب هم المتأثرون بعملية الإرشاد 
الأكاديمي ‏ وتبمهم درجة الاستفادة منها حسب أولوياتها. وهذه النتائج تؤكد نتائج دراسة 


مقصود. ى| تتفق جزئيًا مع نتائج دراسة «روبنسون» «هدهنط10. 


ينص السؤال الثاني على : هل يوجد اختلاف بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب فيما يتعلق بوظائف المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية؟ 


بينت نتائج جدول رقم ١4‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أعضاء 
:هيئة التدريس والطالاب نحو تقويم وظائف المرشد الحالية. وتحديد وظائفه المستقبلية, كما 
طبق اختبار «ت» 7656 .7 لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات وجهات نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب تجاه تقويم تلك الوظائف. ويوضح جدول رقم ٠١‏ وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية نين متوسطات وجهات نظرهم ووظائف المرشد الحالية والمستقبلية . ومن 
ذلك يظهر أن أعضاء هيئة التدريس قوموا وظائف المرشد الحالية وحددوا وظائفه المستقبلية 
بدرجة أعلى مما فعله الطلاب . وربم| يعود ذلك إلى أن التأهيل والخبرة التربوية لأعضاء هيئة 
التدريس أذيا إلى تقويمهم تلك الوظائف بدرجة أهمية أعلى مما قومها مها الطلاب . 


ينص السؤال الثالث على: هل تختلف وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس نحو 
وظائف المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية؟ 


في ضوء النتائج التي أوضحها جدول رقم 7١‏ يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المتغيرات الديموغرافية لأعضاء هيئة التدريس تجاه تقويم وظائفه ال حالية 
وتحديد وظائفه المستقبلية» عدا الجنسية. حيث وجدت فروق دالة إحصائيًا بين الجنسية 
ودرجة تقويم الوظائف ال حالية» ى| طبق اختبار «ت» فأوضح جدول رقم 7١‏ وجود فروق 
دالة إحصائيًا بين متوسطات الجنسية ودرجة تقويم الوظائف ال حالية. ويظهر أن أعضاء هيئة 
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التدريس من غير السعوديين قوموا وظائف المرشد الحالية بدرجة أعلى مما قومها بها زملاؤهم 
السعوديون : 


ينص السؤال الرابسع عل : هل لف وجهات نظر الطللاب نجاه وظائف المرشد 
الحالية والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية؟ 


أظهرت نتائج جدول رقم 7١‏ وجود فروق دالة إحصائيًا بين المتغيرات الجنسية 
(سعودي وغير سعبودي). والتخصص (علمي وأدبي), ودرجة الاستفادة من الإرشاد 
الأكاديمي (بدرجة كبيرة. بدرجة متوسطة, لا أستفيد) من ناحية, وتقويم وظائف المرشد 
الحالية من ناحية أخرى. كما توجد فروق دالة إحصائيًا بين متغير الجنسية وتقويم الوظيفة 
المستقبلية » ولكن لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين المتغيرات الأخرى ووظائف المرشد الحالية 
والتتفلية. 


ولتحديد دلالة الفروق بين متوسطات المتغيرات استخدم اختبار «ت» كما يوضحه 
جدول رقم 4؟ حيث توجد فروق دالة إحصائيًا أيضًا بين متغيري الحنسية والتخصص 
وتقويم وظائف المرشد الحالية وبين متغير التتخصص وتحديد وظائف المرشد المستقبلية . ذلك 
يعني أن الطلاب غير السعوديين قوّموا وظائف المرشد الحالية بدرجة أعلى ثما قومها بها 
زملاؤهم السعوديون. كما أن الطلاب في الحقل الأدبي قوموا وظائفه الحالية والمستقبلية 
بدرجة أعلى ما قومها بها زملاؤهم في الحقل العلمي . 


أما درجة الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي فأظهر اختبار «شيفي ») أن من يستفيد من 
الطلاب بدرجة كبيرة قوموا وظائف المرشد ال حالية بدرجة أعلى مما قوّمها بها من يستفيد بدرجة 
متوسطة ومن لا يستفيد كم أن من يستفيد بدرجة متوسطة قوموا تلك الوظائف بدرجة أعلى 
مما قومها ها من لا يستفيد . 


ينص السؤال الخامس على : ما أهم المشكلات المعوقة خدمات الإرشاد الأكاديمي؟ 


اهمه عل بن سعد القرن 


أظهرت نتائج الدراسة أن أعضاء هيئة التدريس قوموا أهم المشكلات التي يواجهها 
تطبيق الخدمات الإرشادية. كا تم ترتيبها حسب أهميتهاء فالمشكلتان اللتان حصلتا على 
أعلى درجة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس هما: عدم إمكانية توقع المرشد للمقررات 
التي ستقدم للطلاب في الفصول القادمة يعوق وضع خطة متكاملة لتخرج الطالب. 
والحاجة إلى وجود سجل عن حالة الطالب في مختلف المراحل التعليمية . 


فالمشكلة الأولى مشكلة مؤسسية تنظيمية يعاني منها الطلاب والمرشدون. ولعل 
التنسيق والتعاون بين الأقسام الأكاديمية وعمادة القبول والتسجيل يسهم في حلها بصورة 
عملية. والمشكلة الثانية مشكلة تنظيمية يعاني منها الطلاب والمرشدون في مختلف مراحل 
التعليم. فالعلاقة بين مراحل التعليم العام (روضة ‏ ابتدائي ‏ متوسط - ثانوي) تعد شبه 
معدومة. حيث لا يوجد سجل عن حالة الطالب النفسية والصحية والعلمية والاجتماعية 
والرياضية يمكن الاعتماد عليه عند دراسة حالته منذ أن التحق بالتعليم لمساعدته في التغعلب 
على ما يواجهه من مشكلات والتعرف على قدراته وميوله وتوجيهه لاختيار التخصص الملائم 
لقدراته وميوله . 


أما المشكلتان اللتان قومتا بأقل درجة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس فهم|: عدم 
تنفيذ ما يقترحه المرشد من مواد للتسجيل يؤدي إلى عدم الاهتمام بنوعية ما يسجله الطالب». 
والعبء التدريسبي الكبير يمنع أعضاء هيئة التدريس من القيام بالعملية الإرشادية ىا 


إن حصول هاتين المشكلتين على أقل درجة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس لا 
يعني أنبم| غير مهتمينء أو أنم| قليلتا الأهمية أو أن حدوثهما نادر. فالواقع المعاش يؤكد أن 
الطالب لا يتمكن من تسجيل ما اقترحه مرشده لقلة الشعب المفتوحة. وكثرة الطلاب 
الراغيين في التسجيل. ولرغبة الطالب في ضمان تسجيله يقبل ب يجد في الشعب المفتوحة 
من مواد قد لا تكون ها علاقة بتخصصه العلمي, وتحت تلك الظروف المؤلة حقّاء يقبل 
المرشد بالأمر الواقع ويترك الطالب يسجل ما يراه ثم يكتفي بالتوقيع على نموذج التسجيل 
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دون تدخل في نوعية ما يسجله الطالب. لعل مركزية التسجيل أدت إلى حدوث مثل تلك 
المشكلة. وربما يكمن حلها في عملية التنسيق والتعاون بين الأقسام الأكاديمية وعمادة 
القبول والتسجيل. كما أن إعطاء الأقسام صلاحية تسجيل الطلاب في مواد التخصص 
بطريقة منظمة يسهم في التغلب على كثير من سلبيات التسجيل . 


كما أن بعض المرشدين لا يستطيعون المساعدة في إرشاد الطلاب بصورة جيدة نتيجة 
للعبء التدريسي الكبير الذي يقومون به وحل مثل تلك المشكلة يحتاج إلى إعادة النظر في 
أولويات وظائف أعضاء هيئة التدريس . فالكثير من المسؤولين الإداريين ينظرون إلى 
العملية الإرشادية على أنها عملية مكملة وليست أساسية في العمل الأكاديمي . وعدم وجود 
معايير تقويمية للعملية الإرشادية مقارنة بالعملية التدريسية أو البحثية. وعدم وجود حوافز 
مادية أو أدبية لمن يقوم بعملية الإرشاد بصورة جيّدة. أذّيا أيضًا إلى عدم الاهتام بالعملية 
الإرشادية والاكتفاء بالتوقيع على نموذج التسجيل . 


كما بينت النتائج أيضًا أن الطلاب قوموا أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات 
الإرشادية. وتم ترتيبها حسب أهميتها. 


فالمشكلتان اللتان قومتا بأعلى درجة من وجهة نظر الطلاب هما: تسجيل المواد يتم 
حسب إمكانية الشعب المفتوحة ليس حسب ما يقترحه المرشد الأكاديمي. ولا يحتاج 
الطالب مرشده إلا للتوقيع على نموذج التسجيل . فالمعاناة الشديدة التي يقابلها الطلاب 
عند تسجيل المواد المقترحة من قبل مرشديهم تضطرهم إلى التسجيل حسب إمكانية الشعب 
المفتوحة. وذلك أذى إلى بروز تلك المشكلة لتحتل الرتبة الأولى في قائمة أهم المشكلات 
التي يعاني منها الطلاب فصليًا . لعل التنسيق المستمر بين الأقسام وعبادة القبول والتسجيل 
يؤدي إلى حل تلك المشكلة حلا عملياء كما تعد المشكلة الثانية نتيجة طبيعية للمشكلة 
الأولى والوصول إلى حل للمشكلة الأولى يؤدي إلى حل الثانية جذريًا. 


والمشكلتان اللتان حصلتا على أقلّ درجة في قائمة المشكلات هما: العلاقة بين 
الطالب ومرشده غير جيّدة» ويخجل الطالب من مقابلة مرشده الأكاديمى. وتقويمههما بأقل 


ين علي بن سعد القرنٍ 


درجة يؤكد أن الطلاب وقُقوا في ترتيب المشكلات الإرشادية ترتيبًا منطقيًا يتوافق مع ما 
يشاهد ويسمم ف الواقع المعاش . والتغلب على هاتين المشكلتين يكمن ف زيادة التفاعل 
بين الطلاب والمرشدين» وتشجيع الطلاب على زيارة مرشديهم 5 أوقات وجودهم في 
مكاتبهم . ودعوة أعضاء هيئة التدريس إلى تفهم مشكلات الطلاب والتعامل معهم بالتي 
هي أحسن . وتتفق هذه النتائج جزئيًا مع نتائج دراسة العبدالكريم 


ينص السؤال السادس على : ما أهم الحلول الممترحة لتطوير خدمات الإرشاد 
الأكاديمي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاات؟ 


للإجابة عن هذا التساؤل طرح الباحث الاقتراح الآتي : «أرى أن تستحدث الجامعة 
مركرًا إرشاديا يقوم بالإرشاد فيه موظفون متفرغون» يجاب عنه بإحدى الكلمتين. نعم. أو 
- 

بيّنت النتائج أن نسبة 55,7/ من أعضاء هيئة التدريس. ونسبة /41١‏ من الطلاب 


كا ترك الباحث سؤالاً مفتوحًا للاقتراحات الفردية. وبالرجوع إلى استبانة أعضاء 
هيئة التدريس» تبين أن هناك اقتراحات كثيرة بعضها فردية لا تخدم أغراض الدراسة. 
والبعض الآخر جمعي ورب يخدم أغراض الدراسة ومن أهمها: يقترح أحد عشر عضوا 
إصدار معلومات مبسطة عن عملية الإرشاد الأكاديمي . ويرى تسعة أن الضرورة تدعو إلى 
وضع خطة لتخريج الطلاب في مختلف الأقسام, وتلتزم عمادة القبول والتسجيل بتنفيذها 
فصليًا . ويقترح تسعة أخرون استحداث مركز إرشادي على مستوى القسم. ٠»‏ بين) يؤكد ستة 
منبم على ألا يتجاوز عدد الطلاب عند المرشد الواحد عشرين طالبًا . ويرى أربعة اخرون 
أن العلاقة ضعيفة بين عمادة القبول والتسجيل والمرشد الأكاديمي , ويقترح أربعة عا أن 
تحدّد واجبات المرشد. ويؤكد أربعة آخرون أن الضرورة تدعو إلى عقد ندوات ولقاءات 
توضح وظائف المرشد الأكاديمي. ويقترح أربعة منهم أن تقوم الجامعة بتقويم العمل 
الإرشادي الذي يقوم به عضو هيئة التدريس 
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وبالرجوع إلى استبانة الطلاب. وجد أن هناك اقتراحات قد تخدم أهداف الدراسة 
ومن أهمها : عقد دورات تدريبية ولقاءات لتعريف المرشدين بواجباتهم من وجهة نظر خمسة 
وعشرين طالباء يتم الإرشاد على مستوى القسم المختص من وجهة نظر ستة عشر طالبّاء 
توعية الطلاب بأهمية الإرشاد عند أحد عشر طالباء إيجاد علاقة جيدة بين الطلاب 
والمرشدين عندسبعة طلاب. وعمل خطة لتخريج الطلاب ويقوم المرشد بتنفيذها عند 
عشرة طلاب. ينبغي أن يلتزم المرشد بالساعات المكتبية كها يراه حمسة طلاب» إعطاء 
صلاحيات للمرشدين لتسجيل الطلاب الذين يرشدونهم من وجهة نظر اثنيى عشر طالبّاء 
نشر معلومات عن الإرشاد كما يراه أربعة طلاب. يختار الطالب مرشده عند خمسة طلاب» 
تحدد مهام المرشد من وجهة نظر خمسة طلاب. يستعان بالطلاب القدامى عند خمسة 
طلات . 


بالإضافة إلى ما كشفت عنه نتائج الدراسة. يوضح جدول رقم ؟١‏ أن نسبة 
5 من عيّنة الطلاب التحقوا بكلية التربية نتيجة إرشاد الأصدقاء. أو الأسرة. أو 
بطريقة عشوائية» وأن نسبة ؛ , 4/ فقط التحقوا بها عن طريق إرشاد الأساتذة. لعل ذلك 
انعكس على عدم تقدم أكثرية الطلاب دراسياء حيث أظهرت نتائج جدول رقم ١5‏ أن 
نسبة ©, لال1/ من عيّنة الطلاب حصلوا على تقدير جيّد أو مقبول. وبالرغم من جهود كلية 
التربية الرامية إلى اختيار أفضل الطلاب الحاصلين على تقدير جيّد جد ا ويمتازء إلا أن قصور 
العملية الإرشادية تجاه كشف ميول الطلاب وقدراتهم في المرحلة الثانوية» وتوجيههم إلى 
التخصصات الملائمة لهم. يور على تحصيل الكثيرء وقد يؤثّر على مستقبلهم الوظيفي 
كمربين لشباب الأمة . 


الخاقة 
بالإضافة إلى ما سبقت مناقشته عند الإجابة عن أسئلة الدراسة. وما تم اقتراحه من 
قبل أعضاء هيئة التدريس والطلاب. فإن الضرورة تدعو إلى التأكيد على ما كشفت 
الدراسة عنه من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب فيما يتعلق بوظائف المرشد الأكاديمي , وهذا يعني أن الطلاب قوموا وظائف المرشد 
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بدرجة أقل مما قومها بها أعضاء هيئة التدريس . لعل ذلك دليل على عدم استفادتهم من 
الخدمات الإرشادية الحالية كا ينبغي . 


ولذلك برزت أهمية استفادة صانعي القرار. وأعضاء هيئة التدريس. والطلاب من 
الوظائف الإرشادية المستقبلية التي حددتها نتائج الدراسة. وتطبيقها عمليًا على جتمع 
الدراسة. ولكن الحاجة تدعو أيضًا إلى إعادة النظر في وظيفة عضو هيئة التدريس الإرشادية 
كوظيفة أساسية مثلها مثل وظيفتي البحث والتدريس, والاتفاق على بناء معايير موضوعية 
عر الوظيفة الإرشادية التي يقوم مها أعضاء هيئة التدريس قصلي أو 000 وتقديم 
بعض الحوافز التشجيعية مادية ومعنوية للميرزين في أداء تلك المهمة . 


ويسهم في تطوير العملية الإرشادية وتحسين أداء أعضاء هيئة التدريس أمور منها: 
عقد دورات تدريبية. وندوات» وورشس عمل لأعضاء هيئة التدريمس تركز عا 9 يضاح 
أهداف الإرشاد الأكاديمى ووظائفه. وعلى كيفية عمل خطة لتخريج الطالب في زمن محدد 
مراعين الحالة الفردية الى يتميز مهأ الطالب. يستوجب تحقيق ذلك إيجاد تنسيق وتعاون 
مستمرين بين الأقسام العلمية وعمادة القبول والتسجيل لتنفيذ ذلك بدقة . بالإإضافة 0 
التزام ععادة القبول والتسجيل بإصدار نشرات إعلامية ى وعقد ندوات مستمرة ودعوة 
الطلاب إليها لتعريفهم بأهداف الإرشاد الأكاديمي وأهميته في تنمية شخصياتهم. وفي 
مساعدتهم في التغعلب على مشكلاتهم العلمية والخاصة . 


المراجسع 
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التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية : الواقع 
والتطلعات 


عبدالوهاب عمد النحار"* 3 يحبى كاظم النقيب** و هراع عمد الهزاع*** 


# أستاذ و #* أستاذ مساعد و ##** أستاذ مشارك وا مشرف على القسمء قسم التربية البدنية » كلية 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى بحث التغيرات التي حدثت على التربية البدنية في نظام التعليم 
النانوي المطور للتعرف على إيجابياتها وسلبياتها وتقديم الاقتراحات التي تساعد على تحسينها. وقسمت 
الدراسة إلى ثلاثة محاور هي : عرض أهمية التربية البدنية ومكانتها. ودراسة واقع التربية البدنية في المدارس 
الثانوية المطورة » وتقديم برنامج مقترح لتحسينها . وتضمن المحور الأول توضيح أهمية التربية البدنية كجزء 
مهم من التربية العامة والدور الذي تقوم به في إعداد المواطن الصالح وما ينتج عنها من مردود اجتماعي 
ونفسي وعقلي وروحي . والدور اللعيز الذي يؤكد عليه الميئاق الدولي للتربية البدنية والرياضة في التنمية 
والتطوير المتكامل للفرد. وتضمن المحور الثاني دراسة ميدانية لوضع التربية البدنية في ١‏ مدرسة في 
الرياض طبّقت النظام المطور لمدة تراوحت من ١‏ ” سنوات. وتبين من هذه الدراسة أن نسبة عدد 
الساعات المسجلة في مقرري التربية البدنية إلى عدد الساعات الكلية المتاحة للتسجيل في الفصل الدراسى 
هي 0,5107/ بمدى يتراوح من صفمر- ١,97”‏ الول جه مخفو تارك ا عامس عله لي الام 
التقليدي وهي *7,"/ والتي كانت تعتبر أقل مما ين ينبغى أن تكون عليه . كذلك فقد تبِينْ أن أهداف 
ومناهج مقرري التربية البدنية عرغيددة أرعل. الآفل غير واشييحة للقابين عل التاريس ل انار 5 
ولا يوجد أسلوب محدد معروف لتقويم الطلاب في هذين المقررين. وتضمن المحور الثالث اقتراح برنامج 
محدد ومتكامل للتربية البدنية للتطبيق في المدارس الثانوية المطورة. موضحًا فيه الأهداف والمحتويات 
وأساليب تنظيم التدريس ووسائل التقويم وإعطاء الدرجات . 


اكه 


11 عبدالوهاب محمد النجار و يمبى كاظم الثقيب و هزاع محمد الزاع 


شهد التعليم الشانوي في المملكة العربية السعودية تطورات عديدة في السنوات العشر 
الأخيرة . وكان من أبرز هذه التطورات وأحدثها ما أطلق عليه التعليم الثانوي المطور الذي 
بدأ العمل به منذ عام 405 ١ه‏ وفي طريقه للتعميم تدريجيًا في مدة لا تتجاوز عشر سنوات 
.]1١[‏ ويقصد بالنظام المطور في التعليم الثانوي ما يعرف بنظام المقررات الدراسية. وهو 
أسلوب متكامل في تنظيم الدراسة على أساس ترجمة المنبج إلى مقررات دراسية. وتقسيم 
العام الدراسي إلى عدد من الفصول الدراسية» ويستخدم أسلوبًا في التقويم يتسم بالتنوع 
والشمول والاستمرار ويطلق على هذا النظام أيضا اسم «نظام الساعات المعتمدة» [7]. 


ويقوم هذا النظام على أساس اعتبار الطالب محور العملية التربوية فيعمل على 
مساعدته وتوجيهه حسب ميوله وحاجاته ووفق قدراته المختلفة ويتيح له مرونة الاختيار. 
وفرص التعليم الذاتي [7]. ومن أهداف نظام الساعات المعتمدة مساعدة الطالب على 
النمو المتكامل با يحققه من توازن بين المعرفة الوظيفية الملائمة والاكتساب الفعلي للمهارات 
الأساسية وبناء الاتنجاهات الإيجابية ودعمها لديه [؟]. 


وقد جاء نظام التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية تطويرًا لنظم 
الدراسي الكامل والمواد والصفوف الدراسية. وقد شمل هذا التطوير كثيراً من التغيرات 
والمستحدثات على مكونات النظام وف محتلف جوانيه . وكان من ضمن هذه التغيرات ما 
حدث بالنسبة للتربية البدنية إحدى المواد الدراسية في برامج الدراسة في كل من النظام 
التقليدي والنظام المطور للتعليم الثانوي . 


ويمكن تلخيص التغيرات الى حدثت على التربية البدنية في نظام التعليم الثانوي 
المطور في جانبين رئيسين وهما: جعل التربية البدنية مادة اختيارية وليست إجبارية لجميع 
الطلاب . وتقليص عدد الساعات المخصصة فا وذلك بقصرها على مقررين دراسيين مدة 
كل منهها ساعتان معتمدتان أي ما يعادل حوالي ٠١‏ ساعة دراسية فعلية [4]. 
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وقد جاءت التغيرات الخاصة بالتربية البدنية على غير ما كان متوقعًا وما يتياشى 
والاتجاهات التربوية الحديثة ومع ما توضحه البحوث والدراسات في هذا المجال. فتشير 
الدلائل إلى أهمية وضع التربية البدنية مادة إجبارية لجميع الطلاب في التعليم الثانوي وهذا 
ما أخذت به كثير من الدول في نظام التعليم الثانوي ومنها دولة الكويت التي تطبق أيضًا 
نظام المقررات الدراسية أو الساعات المعتمدة في التعليم الثانوي منذ عام 1910/4م [5؟. 
*]. وني دراسة سابقة في هذا المجال توصل النجار واخرون [5] إلى ضرورة العمل على 
زيادة عدد الساعات المخصصة للتربية البدنية في مراحل التعليم المختلفة في المملكة العربية 
السعودية عما هي عليه في نظام التعليم التقليدي لعدم كفايتها لتحقيق الأهداف المرجوة 
منها في العملية التربوية . 


ومع هذه المعطيات يبدو أن هناك حاجة لتحليل هذه التغيرات الي حدثت على 
التربية البدنية في نظام التعليم المطور بطريقة موضوعية واعتمادًا على الواقع في المدارس 
الثانوية وما أسفر عنه تطبيق هذا النظام في التعليم الثانوي في المملكة العربية السعودية. 


وتهدف هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء على التغيرات التي حدئت على التربية البدنية 
في نظام التعليم الثانوي المطور مع محاولة تقويم هذه التغيرات بالتعرف على إيجابياتها 
وسلبياتها وتقديم الاقتراحات التي تساعد على تحسينها وزيادة جدواها. وذلك من خلال 
محاولة الإجابة عن السؤال التالي: هل التغيرات التي حدثت على التربية البدنية في نظام 
التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية كانت على طريق التطوير فعلا؟ 


ولتحقيق الهدف من هذه الدراسة فقد تم تقسيمها إلى ثلاثة محاور رئيسة هي : 
-١‏ عرض لأهمية التربية البدنية ومكانتها . 


؟-- دراسة لواقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة . 


"'- تقديم برنامج مقترح للتربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة . 
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وفيها يلى عرض هذه المحاور الثلاثة متتابعة . 


أهمية التربية البدنية ومكانتها 
اهتمت الإنسانية عبر عصورها بالتربية البدنية بدرجات مختلفة واستخدمتها لتحقيق 
أغراض متنوعة . واختلفت أنشطتها من حيث النوع والكم في مختلف العهود والمجتمعات 
تبعًا للفلسفة السائدة في المجتمع في ذلك الزمن . 


وازداد الاهتمام بالتربية البدنية في العصر الحديث فاتسعت ميادينها واحتفظت بصفتها 
يت 0 من ا حياة الشعوب والأفراد وظلت تعكس فلسفة كل شعب وتقابل 


وتعتر الربية البلانية يه جزءا مها من التربية العامة 0 أمناننية بناءة قِ اصع 
محختلف وجل عي وهي امه الجديدة وطرقها الحديثة عامل مهم في 0 كيان 
الأمة. 


وترمي التربية البدنية إلى إكساب الطالب الكفاءة البدنية وما يرتبط ها وينتج عنها من 
مردود في نواح اجتاعية ونفسية وعقلية وروحية تتناسب ومراحل نموه حتى يكون قادرا على 
التكيف للحياة بأقل جهد ممكن وتزويده بروح رياضية واجتماعية عالية . ومن أهم ما تبدف 
إليه التربية البدنية المدرسية هو الاهتام والعناية بصحة الطللاب وتنمية مهاراتهم الحركية 
وذلك عن طريق تربية أجسامهم وإكسابهم القدرة على التحمل والجرأة والجلد وتعليمهم 
مهارات خاصة تفيدهم في استثار أوقات فراغهم با يعينهم على استمرار نموهم السوي 
والتمتع بترويح بريء فيه تقويم للجسم وتنمية للذوق ومتعة للنفس. وفضلاً عن ذلك» 
فإن التربية البدنية تسعى إلى تحقيق غرس الصفات الاجتاعية الحميدة والخلقية الرصينة 
والمقدرة على ضبط النفس في مختلف الظروف والأحوال. وكذلك تدريب الطلاب على 
العمل التعاوني وممارسة القيادة الرشيدة وحثهم على تقديم الخدمات المفيدة داخل المدرسة 
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وخارجها وتزويدهم بالمعارف المتعلقة باثر النشاط البدني على الجسم. وتطوير اتجاهات 
إيجابية لديهم نحو النشاط البدني. وتربيتهم تربية دينية ضمن إطار المجتمع الإسلامي . 


إن مفهوم التربية البدنية بصفة عامة يمكن أن يتضمن ثلاثة جوانب أساسية يكمل 
بعضها البعض الآخر. وأوطا تربية البدن ترهط ءط؛ 4ه ههدعددل» ويتعلق بتطوير اللياقة 
البدنية والمهارات الحركية. وثانيها التربية عن طريق البدن نوله6 عط طعنامعط) ممنغدعسلء 
ويتعلق بتطوير الفرد ككل متكامل من خلال ممارسة النشاط البدني وخاصة قيمه وأخلاقه 
واتجاهاته . . إلخ . وثالئهاء التربية حول البدن /إل60 عط ؛ناه36 2)158عدالء ويتعلق بتطوير 
الأساس المنطقي للتفكير والفهم وذلك من خلال المعارف التي تقدم للفرد حول أثر المارسة 
وشروطها. . . إلخ [5]. 


ومن أجل أن تحقق التربية البدنية أهدافها التربوية لا بد أن تتوافر الجوانب الثلاثة 
الأساسية التي مر ذكرها. فإن اقتصرت التربية البدنية على تربية البدن. وهو ما كان سائدًا 
خلال النصف الأول من هذا القرن في كل من أوربا وأمريكا وما زال يهيمن على أغلب 
مدارسناء فلن يمكن اعتبارها تربوية وفقًا لمعايير العديد من رجال التربية [/1]. وفي هذه 
الحالة يستحسن أن نطلق عليها اسم التدريب البدني بدلا من التربية البدنية فالتربية البدنية 
بصفة أساسية تبتم بعملية التعلم والمعرفة وتطوير الأساس المنطقي للتفكير. وهذا الأمر 
يتطلب - فيم| يتطلب - أن تكون هناك معرفة خبرية بالإضافة إلى المعرفة الإجرائية التي 
لا تعتبر كافية وحدها في نظر العديد من التربويين [4]. 


ومن الطنيعى هنا أن يتساءل البعض لاذا تعتير التربية البدنية جزءًا مهرًا في تطوير 
الفرد ونموه؟ 


وللإجابة عن ذلك نقول إن العديد من التربويين أدركوا القيمة التربوية للتربية البدنية 
ودورها ف تلبية الحاجات الأساسية للفرد واستكمال عملية ثموه المتكامل . فا توفره دروس 
التربية البدنية من فرص حقيقية للتفاعل الطبيعي بين الطلبة بعضهم والبعض الآخر من 


ككة عبد الوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب وهزاع محمد الهزاع 


جهة وبين الطلبة ومدرسيهم من جهة أخرى وفي ظل إشراف وتوجيه تربوي أمر لا يتوافر في 
أي مقرر آخر. كما أن الطبيعة الفريدة للمارسة التي تتيحها دروس التربية البدنية تكشف 
عن حقائق جديدة وتوفر عائدًا للمعلومات بصورة مباشرة لكل من التلميذ والمدرس. الأمر 
الذي يسهم في تطور العملية التربوية ونجاحها في حالة الاستفادة منها. والتعليم عن طريق 
الممارسة والخبرات الميدانية أصبح ضرورة حتمية لحياتنا المعاصرة وما تتيحه دروس التربية 
البدنية من فرص لملاحظة السلوك الإنساني وتعديله لا يمكن أن تعوض بطريق آخر من 


أنواع التعليم . 


إن هذه النظرة الإيجابية عن أهمية التربية البدنية والدور الذي يمكن أن تلعبه في نمو 
الفرد وتطوره ليست مقتصرة على أفراد محددين أو بلدان معيّنة. إذ أجمع المتخصصون من 
جميع الدول الأعضاء في منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة (اليونسكو) على الأهمية 
الفريدة للتربية البدنية. حيث أشارت إصدارات المنظمة إلى أنها تدرك الدور الذي تنبيض 
به التربية البدنية في إعداد النشء. ترى أن نمو الفرد نموا سليًا متوازنًا واندماجه بشكل 
منسجم في المجتمع يستلزمان بذل جهد متواصل من أجل التربية البدنية نظرًا لأهميتها في 
جميع مراحل الحياة. كما تدرك المنظمة الدور العظيم الذي يمكن ويجب أن تؤديه التربية 
البدنية في تنمية قدرات الفرد البدنية والفكرية والمعنوية تنمية متناسقة وفي تعلم التضامن 
والروح الرياضية والاحترام المتبادل والتفاهم [94]. وقد توجت منظمة اليونسكو جهودها 
الرامية إلى الاهتام بالتربية البدنية بإعلانها للميثاق الدولي للتربية البدنية والرياضة . 


الميثاق الدولي للتربية البدنية والرياضة 

صدر هذا الميئاق عن المؤتمر العام لمنظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة. وذلك 
في دورته العشرين بباريس في الحادي والعشرين من نوفمبر / تشرين الثاني 14174 م. وقد 
جاء في ديباجة الميثاق أن المؤتمر إذ يذكر بأنه طبقا لأحكام الإعلان العالمي لحقوق الإنسان 
فإن كل لكل إنسان حق التمتع بكل الحقوق والحريات الواردة فيه دون أي تمييز. واقتناعًا 
منه بأن ممارسة كل فرد لحقوقه فعلا تتوقف إلى حدٌ بعيد على ما يتاح له من إمكانيات لتنمية 
وصون قدراته البدنية والذهنية والمعنوية بكامل حريته. وأنه ينبغي بالتاليي ضمان وكفالة 
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اقتناع كل إنسان بالتربية البدنية . ويؤكد على أن صيانة وتنمية صفات الإنسان البدنية 
والذهنية والمعنوية. تؤديان إلى تحسن نوعية الحياة على الصعيدين الوطنى والدولي . ويرى 
المؤتمر أنه ينبغي للتربية البدنية أن تدعم دورها التربوي وتعزز القيم الااف الأساسية التي 
هي منطلق التنمية الكاملة للشعوب. ويدعو إلى أن تعمل التربية البدنية والرياضة على 
تعزيز التقارب بين الأفراد والجماعات. فضلا عن تعزيز المنافسة النزيهة, والتضامن وروح 
الإخاء. والاحترام والتفاهم المتبادلين. والاعتراف بسلامة الإنسان وكرامته. وإذ يضع في 
الاعتبار تنوع أشكال التدريب والتعليم في العالم» فإنه على الرغم من اختلاف البنى الوطنية 
في مجال التربية البدنية والرياضة فإنه يبدو واضحًا أن وظائفها ليست قاصرة على مجال البدن 
والصحة وحده بل في التنمية الكاملة والمتناسقة للإنسان. ويضع في الاعتبار أيضًا جسامة 
الجهود التى يتعين بذمها كي يتحول الحق في التربية البدنية والرياضة إلى حقيقة واقعة بالنسبة 
للبشر جميعا .]٠١[‏ 


لقد أعلن هذا الميثاق بغية وضع تنمية التربية البدنية في خدمة التقدم البشري. 
وتعزيز تقدمهاء وحث الحكومات والمنظيات غير الحكومية المختصة والمربين على الاهتداء به 
ونشره على نطاق واسع وتطبيقه . وسنستعرض هنا بعض المقتطفات مما ورد في الميثاق ليؤكد 
على الدور المتميز للتربية البدنية في التنمية والتطوير المتكامل للفرد. 


المادة الأولى 

إن مارسة التربية البدنية حق أساسي للجميع . حيث إن لكل إنسان حقًا أساسيًا في 
ممارسة التربية البدنية التي لا غنى عنها لتفتح شخصيته. وينبغي أن يكون الحق في تنمية 
القدرات البدنية والذهنية والمعنوية من خلال التربية البدنية مكفولاً في إطار النظام التعليمي 
وفي المجالات الأخرى للحياة الاجتاعية. ى) ينبغي أن تتاح لكل فرد. حسب التقاليد 
السائدة في بلده جميع الإمكانيات لمارسة التربية البدنية. وتحسين حالته البدنية» والوصول 
إلى مستوى الأداء الرياضى الذي يتفق ومواهبه . بالإضافة إلى توفير ظروف خاصة للنشء 
لتمكينهم من تنمية شخصياتهم تنمية متكاملة بفضل برامج التربية البدنية التي تتلاءم 
واحتياجاتهم . 
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المادة الثانية 

إن التربية البدنية تشكل عنصرًا أساسيًا من عناصر التربية المستديمة في إطار النظام 
التعليمي الشامل . إذ ينبغي أن تهدف التربية البدنية» وهي عنصر أساسي من عناصر 
التربية والثقافة» إلى تنمية قدرات الفرد وإرادته وضبطه لنفسه وتعزيز اندماجه الكامل في 
المجتمع. وينبغي أن يكفل للإنسان مواصلة نشاطه البدني وممارسة الرياضة طوال حياته 
ف إطار تعليم شامل ودائم ديمقراطي . 


وتسهم التربية البدنية على مستوى الفرد. في حفظ الصحة وتحسينهاء ودعم مقاومة 
الإنسان لمتاعب الحياة الحديثة» وعلى مستوى المجتمع. تشكل التربية البدنية عامل إثراء 
للعلاقات الاجتماعية. وينبغي لكل نظام تعليمي شامل أن يفسح للتربية البدنية المكانة 
والأهمية اللازمين لتحقيق التوازن ودعم الروابط بين الأنشطة البدنية والعناصر الأخرى 
للتربية . 


المادة الثالئة 

ينبغي أن تلبي برامج التربية البدنية احتياجات الأفراد والمجتمع . حيث يحب أن يتم 
إعداد برامج التربية البدنية حسب احتياجات المشتركين فيها وخصائصهم الفردية. وحسب 
الظروف الثقافية والاجتاعية والاقتصادية والمناخية السائدة في كل بلد. كما ينبغي أن تعطي 
هذه البرامج الأولوية لاحتياجات الجماعات المحرومة في المجتمع . وعلى برامج التربية البدنية 
0 التربية الشاملة في خلق عادات وأنهاط من 307 تساعد على تفتح 
الإنسان وذلك بفضل مضمون البرامج ومواعيد الدوام المقررة لها 


أغراض التربية البدنية وأهدافها 

تعتبر التربية البدنية جزءًا مهما من التربية العامة, لذا فإن أغراضسها وأغدانها ارتبطت 
ارتباطا مباشرًا بالأهداف العامة للتربية . ورغم تنوع الأغراض واختلافها , بعض الشيء ء تبعا 
للزمان والمكان. إلا أن المتخصصين يتفقون على أهم العناصر التي يجب أن يتضمنها منيج 
التربية البدنية . وتتمثل هذه العناصر بها يل :]١1[‏ 
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- تعليم المهارات الحسي ‏ حركية 
- اكتساب المعرفة 

- تطوير اللياقة البدنية 

- تطوير السلوك الاجتماعي 

- تطوير الاتجاهات الإيجابية 


إن هذه العناصر الخمسة الرئيسة يمكن تفصيلها إلى عناصر أكثر دقة للتعبير عن 
الأغراض المتنوعة للتربية البدنية والتي يمكن حصرها بما يلي :]١7[‏ 

- تطوير المهارات الرياضية في بعض الألعاب 

- تطوير الاتجاهات الإيجابية نحو النشاط البدني 

- اكتساب المعارف عن كيفية تطوير اللياقة 

- تعلم مهارات ألعاب مختلفة بغرض الترويح 

- تطوير اللياقة البدنية 

5 تعلم المعارف حول الصحة الشخصية 

- تعلم قوانين الألعاب والخطط وأساليب الأداء المتبعة 

- التعرف على قواعد الأمن والسلامة الضرورية لمارسة الأنشطة البدنية 

- تطوير الثقة بالنفس واحترام الذات 

- إكساب وممارسة السلوك الاجتماعي السليم 

- فهم أسس التغذية السليمة 

- تطوير القيم الخلقية المناسبة 


ومما هو جدير بالذكر هنا أن أغراض التربية البدنية هذه تتفق مع بعض غايات 
وأهداف التعليم في المملكة والتي حددتها وثيقة التعليم الصادرة عن اللجنة العليا لسياسة 
التعليم في المملكة خاصة فيهما يتعلق بالأهداف المعرفية والأهداف التي تتصل بالمهارات 
والأهداف التي تتصل بالتفكير العلمي والأهداف التي تتصل بال ميول والاهتىامات وكذلك 
الأهداف التي تتصل بالاتجاهات والقيم .]١54 .١7[‏ 


عام عبدالوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب وهزاع محمد الهزاع 


ثانيًا: واقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة 

لإعطاء صورة عن واقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة فقد أخذت مدينة 

الرياض كمجال لهذه الدراسة نظرًا لكونها من أولى المدن التي طبقت نظام التعليم المطور 

في المدارس الثانوية وتتضمن عددًا كبيرا من هذه المدارس مقارنة بالمدن الأخرى في المملكة 

وسرعة وسهولة وصول القائمين بهذا البحث إليها لإجراء دراسة مسحية واستطلاع اراء 
العاملين مها . 


وتمثل المدارس الثانوية التي طبقت نظام التعليم المطور في مدينة الرياض حوالي /3١‏ 
من عدد المدارس الى طبقت هذا النظام في جميع مدن المملكة. فقد كان عدد هذه المدارس 
في منطقة الرياض ائنتين خلال عام 05٠4١ه‏ ثم ارتفع إلى أربع خلال عام /841١ه‏ ثم 
إلى ١‏ خلال عام 104١ه‏ ووصل إلى ”" في بداية عام 84 أآها. 


ونظرًا لأن الدراسة الحالية تسعى إلى إعطاء صورة معبرة عن واقع التربية البدنية في 
المدارس الثانوية التي طبقت نظام التعليم المطور لفترة كافية من الزمن وتجمعت لديها خبرة 
مناسبة في هذا المجال تمكن من استخلااص النتائج وإبداء الملاحظات عليها. فقد اقتصرت 
عينة الدراسة على المدارس التي طبقت هذا النظام منذ بدء العمل به وحتى عام 408١ه‏ 
وبذلك تكون الفترة الزمنية خبرة تطبيق نظام التعليم المطور في المدارس المتضمنة في الدراسة 
هي سنة في الأقل وثلاث سنوات في الأكثر. 


وبناءً عليه فقد تكونت عينة الدراسة من ١‏ مدرسة موضح توزيعها في جدول رقم 
١‏ وفقًا لعدد سنوات الخيرة ف تطبيق نظام التعليم المطور والنسب المئوية لأعداد هذه 
المدارس بالنسبة لعدد المدارس الكلي التي طبقت هذا النظام في جميع مدن المملكة. 


وقد صممت استمارة لجمع بيانات الدراسة تكونت من سبعة أجزاء رئيسة متضمنة 
بيانات عن : 
ب موقع المدرسة وبداية العمل فيها بالنظام المطور 


" - المدرسين 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . آألاةه 


ونسبها المئوية وفقَا لعدد سنوات الخبرة في تطبيق النظام المطور. 


عدد مدارس عدد مدارس النسبة المثوية 

عدد سنوات الخخرة ِ 5 

سنوات اير المملكة العيّنة للعيّنة 

ثلاث سنوات (من 405١-4:084١اه) ١١‏ 1 ل 
سنتان (من /1401١-108١اه)‏ 1 حل 

"6 4 16 )ه1١‎ 5٠48( سنة واحدة‎ 
١1 ١١ 14 الملجموع‎ 

+“ الطلاب 


5 - مقررات التربية البدنية 

ه - الإمكانيات المتوافرة 

5 - النشاط الرياضى 

-1٠‏ رأي المدرسة لحو ون التربية البدنية في النظام المطور 


وطبقت هذه الاستمارة على جميع مدارس العيّنة الثلاث عشرة خلال الشهر الأخير 
استارات البيانات الخاصة بكل منبها. 

وبدراسة البيانات الواردة في استيارات جمع البيانات من المدارس وتحليلها أمكن 
التوصل إلى النتائج التالية : 

كانت مدارس العيّنة موزعة على مناطق مدينة الرياض المختلفة فقد شملت شمال 
وجنوب وشرق وغرب ووسط الرياض. كما تضمنت بالإضافة إلى المدارس العامة بعض 
المدارس الخاصة . 


وتراوح عدد ساعات التدريس الأسبوعية للمدرسين من /ا١‏ إلى 85> ساعة. وكان هناك 


جدول رقم ؟. بعض البيانات الوصفية عن مدارس العيّئة . 


موقعها في سنة بدء متوسط ساعات عدد مدرسي متوسط ساعات 


ميلك 0 للدويحة عدد الطلاب عدد المد 
ار الريياض النظام المطور ا 77 النصاب التربية البدنية نصابيم 


14 1 14 4 6١ البرموك وسط 5ه‎ ١ 
5 0 7 ف‎ ١1 صقلية جنوب 5ه‎ ١ 
1 ١ ” الحجزيرة وسط لاه 046020 يض‎ 2+ 
14 ١ 76 ناوند غرب 7ه فد وفنا‎ 05 
15 ١ 6 7 ه26 قرطبة شرق ها م‎ 
ف‎ ١ 1 “6 العارض وسط مها الإمم‎ 05 
١1 0 ” >24 6 اليامة وسط 4ه‎ 07 
"6 0 6: م الملك عبدالعزيز وسط مها لاه نض‎ 
١6 ١ بف‎ 58 6١00 0 أبوتمام وسط 6ه‎ 8 
ون‎ ١ 7” السليانية .شال مه مه خا‎ ٠ 
م‎ ١ الإمام الشوكاني غرب مها 4 164 ب‎ ١ 
الل‎ ١ 17 3 الملك خالد (الحرس الوطني) شرق مه فض‎ ١ 
١6 ١ "6 “6 الرياض الخاصة وسط ها خرف‎ ٠١“ 


"لاه 


عبد الوهاب غمد النجار و يحبى كاظم النقيب وهزاع محمد الهزاع 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . وود 


مدرس واحد للتربية البدنية في كل مدرسة فيها عدا مدرسة واحدة وجد فيها مدرسان للتربية 
البدنية . وكانت مؤهلات مدرسي التربية البدنية هي درجة البكالوريوس في التربية البدنية 
مع سئوات خبرة تراوحت بين سنة إلى 77 سنة فيما عدا مدرسة واحدة كان مؤهل مدرس 
التربية البدنية هو دبلوم معهد التربية البدنية الثانوي مع ١١/‏ سنة خبرة وتراوح عدد ساعات 
التدريس الأسبوعية لمدرسي التربية البدنية بين 4 إلى 71 ساعة . 


تراوح عدد طلاب مدارس العيّنة بين 7378 إلى ١٠7٠١‏ طالب وتراوح متوسط عدد 
الطلاب المقبولين كل عام في هذه المدارس بين ٠٠١‏ إلى 0٠0‏ طالب وعدد الطلاب 
المتخرجين كل عام بين 7١‏ إلى ١6١‏ طالبًا وتراوح متوسط عدد الطلاب المسجلين في 
المقررات الدراسية المختلفة في كل فصل دراسى من ٠١‏ إلى ٠٠‏ طالب . 


وفيه| يتعلق بالتربية.البدنية فقد تضمن برنامج الدراسة في المدارس الثانوية المطورة 
مقررين دراسيين لمدة ساعتين معتمدتين لكل منهها ضمن البرنامج الاختياري . ونظرا إلى 
أن عدد الساعات المتطلبة للتخرج من المرحلة الثانوية هو١‏ كحدٌّ أدنى فإن عدد ساعات 
التربية البدنية المحتمل أن يأخذها الطالب خلال دراسته الثانوية سيتراوح بين صفر إلى 4 
ساعات أي بنسبة مئوية تتراوح ما بين صفر و778/ من عدد الساعات الكلي. وقد 
أظهرت عملية تحليل بيانات التسجيل في مقرري التربية البدنية لمدارس العينة أن نسبة 
التسجيل ضئيلة جدًا. فقد تم حصر عدد الطلاب الذي سجلوا مقرري التربية البدنية في 
مدارس العيّنة في كل فصل دراسي منذ بدء العمل بالنظام المطور في المدارس الثانوية وحتى 
وقت جمع بيانات هذه الدراسة حيث تراوح عدد الفصول الدراسية بين " فصول دراسية في 
المدارس التي طبقت النظام في بداية عام 504١ه‏ إلى 5" فصول في المدارس التي طبقت 
النظام منذ بداية عام 05٠85١ه.‏ 


وحسبت نسبة عدد الساعات المسجلة في التربية البدنية إلى عدد الساعات الكلية 
المنتاحة للتسجيل في المدرسة خلال كل فصل دراسي . وتم ذلك عن طريق حصر عدد 
الساعات الكلية المتاحة للتسجيل في المدرسة بيضرب عدد طلاب المدرسة في متوسط عدد 


5/أه عبدالوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب وهزاع محمد الهزاع 


الساعات التى يمكن للطالب تسجيلها في الفصل الواحد وهو 75 ساعة (على اعتبار أن 
الحد الأعلى هو "٠‏ ساعة والحد الأدنى هو ٠١‏ ساعة), ثم حسبت عدد الساعات المسجلة 
في مقررى التربية البدنية خلال هذا الفصل بضرب عدد الطلاب المسجلين في ساعات كل 
ا 5 ساعتان. وحسبت نسبة هذه الساعات للعدد الكل للساعات وأخذ المتوسط 
لكل الفصول الدراسية في كل مدرسة ثم لكل المدارس كما هو موضح في جدول رقم ". 


جدول رقم *. النسب المئوية لمتوسط عدد الساعات المسجلة في مقرري التربية البدنية لعدد الساعات 
الكلية المتاحة في كل فصل دراسى منذ بداية تطبيق النظام المطور. 


العام الدراسي الفصيل عدد المدارس التي النسبة المئوية لساعات التربية 
١‏ الدراسي طبقت النظام البدنية* 
كاه الأول : 0 
الثاني ١‏ 0 
كاه الأول 5 عدر 
الثاني 0 مره 
١ه‏ الأول س١‏ ا 
الثاني ١‏ لاه ١,‏ 
8ه الأول 3-3 5 
ا /اك,ره. 


# نسبة إلى عدد الساعات الكلية . 

يتيين من جدول رقم ” أن النسبة المئوية لمتوسط عدد الساعات المسجلة في مقرري 
التربية البدنية لعدد الساعات الكلية المتاحة للتسجيل في الفصل الدراسيى هي 17" /٠‏ 
بمدى يتراوح بين صفر  ١,97‏ لكل الفصول في مدارس العينة . 


وتعد هذه النسبة منخفضة وغير متمشية مع مسار التطور الذي حدث على ال مناهج 
حصص التربية البدئية إلى حصص الواد الأخرى في الخطة الدراسية للمرحلة الثانوية خلال 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . هلاه 


الأعوام من 4 4١ه/‏ 18948١ه‏ إلى عام /١11949‏ ١٠٠14١ه‏ هي ؟7١9,1/‏ ثم ارتفعت إلى 
عم , #/ في الخطة الدراسية لعام .]١[ ه١4٠0١ /١54٠٠‏ إلا أن هذه النسبة ما زالت 
منخفضة وكانت في حاجة إلى رفع أكثر من ذلك. وهو ما أوضحته دراسة النجار واخرين 
[6] السابقة وأوصت بضرورة العمل على زيادة الوقت المخصص للتربية البدنية في برامج 
التعليم المختلفة متضمنة المرحلة الثانوية. وكان متوقعًا أن تزداد نسبة عدد الساعات 
المخصصة للتربية البدنية إلى عدد الساعات الكلية في النظام المطور تمشيًا مع هذا الاتجاه 
إلا أنها جاءءت عكس ذلك. فقد انخفضت كثيراً عما كانت عليه لتصل إلى متوسط قدره 
37 0 وإلى حد أدنى يصل إلى صفر في الكثير من الأحيان . 


وباستعراض أهداف مقرري التربية البدنية الواردة في استمارات بيانات مدارس 
العيّنة ودراستها يظهر تباين كبير في هذه الأهداف ويدل على عدم وجود أهداف محددة لهذين 
المقررين في الخطة الدراسية أو على الأقل عدم وضوح هذه الأهداف للقائمين على تدريس 
التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة. رغم أن هناك اتفاقًا على أهداف التربية البدنية 
بصفة عامة, كما أنها تحددة بصفة خاصة في المملكة العربية السعودية فيما يلي: ]١8[‏ 

١‏ - العمل على اكتساب اللياقة البدنية 

١‏ - سلامة القوام 

*- اكتساب المهارات الرياضية 

4 -. تنمية القدرات العقلية 

تنمية الجوانب النفسية والخلقية والاجتاعية 

- الارتفاع بالمستوى الصحي العام 

- رعاية الموهوبين والمتفوقين رياضيًا 

4- رعاية المعوقين 

4- تطوير الاتجاهات التي تتمشى مع قيم ومبادىء المجتمع 


كذلك تشير البيانات الواردة في الاستّارات إلى عدم اتفاق مدرسى التربية البدنية 5 
مدارس عيّنة الدراسة على محتويات مقرر التربية البدنية . فهناك اختلاف بين المدارس على 


“لاه عبدالوهاب محمد النجار و يحيى كاظم النقيب وهزاع محمد الحزاع 


الموضوعات الرئيسة التي يشتمل عليها المقرران كا أنه لا يوجد أي تفصيل هذه الموضوعات 
في أي من البيانات الواردة من المدارس. وهذا إن 1 على شيء فإنم| يدل على عدم وجود 
منيج محدد لهذين المقررين من ناحية وعلى عدم اطلاع المدرسين على المنبج إن كان موجودًا 
من الناحية الأخرى . 


وإعطاء التقديرات فلا يوجد اتفاق بين مدرسي التربية البدنية على ذلك . ولا يظهر بوضوح 
ما إذا كان التقويم يتم على جوانب عملية أو نظرية فقط أو على الاثنين معاء وما إذا كانت 
هناك أعمال واختبارات فصلية واختبارات نهائية أو اختبارات نبائية فقط وما هي نسبة 
الدرجة الموزعة على كل منهم. وكل هذا يدل على عدم وجود أسلوب محدد ومعروف يتبع 
لتقويم الطلاب في هذين المقررين ما ينعكس على مدى اهتمام الطلاب بها والإقبال عليهما. 


وتظهر البيانات المتعلقة بالإمكانيات المتوافرة في المدارس لتدريس مقرري التربية 
البدنية قلة هذه الإمكانيات وعدم كفايتها. كما أنه لا يوجد نظام للصيانة والعناية 
بالإمكانيات المتوافرة ما يقلل من إمكانية استخدامها. كما تشير البيانات إلى أن معظم 
مدارس العينة لا يتم فيها توفير أدوات جديدة كل عام لتدريس التربية البدنية ما يؤدي إلى 
تناقصها المستمر والذي سيؤثر عل كفاءة التدريمس ومدى نحقيق الأهداف المرجوة منه . 


وبالنسبة للنشاط الرياضي اللاصفي فقد تبينٌ أن معظم المدارس تنظم دورات 
وبطولات داخلية في بعض الألعاب التي تتركز في كرة القدم والطائرة والسلة وألعاب القوى 
وكرة اليد. وتتراوح نسبة عدد الطلاب المشاركين في هذه الأنشطة بين ه١١‏ ه7/ من العدد 
الكل لطلاب المدرسة . وتشترك بعض فرق المدارس في أنشطة خارجية محدودة مع المدارس 
الأخرى خاصة في كرة القدم والكرة الطائرة وألعاب القوى وتنس الطاولة وكرة السلة. 
ويمثل عدد الطلاب المشاركين في هذه الأنشطة نسبة قليلة جدًا من عدد طلاب المدرسة 
حيث يتراوح بين ١6 - ٠١‏ في كل الأنشطة الخارجية . 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . إالاه 


وتضمنت استارة البيانات التي طبقت على مدارس العيّنة بعض التساؤلات حول 
وضع التربية البدنية في النظام المطور ومدى مناسبته كمقرر اختياري وما إذا كان هناك حاجة 
إلى جعله مقررًا إجباريًا أو الإبقاء عليه بوضعه الحالي. وقد أفاد /71١,8+4‏ من مدارس 
العينة بأن وضع التربية البدنية ال حالي كمقرر اختياري غير مناسبء بينما أفاد 45 ,/7/ 
بأنه مناسب. كذلك فقد أفاد 57,584/ بضرورة جعل التربية البدنية مقررًا إجباريًا بينم) 
أفاد 5 , 5/ بعدم الحاجة لذلك والإبقاء عليها ضمن المقررات الاختيارية . 


الثا: برنامج مقترح للتربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة 
بناءَ على ما تم استعراضه عن أهمية التربية البدنية ومكانتها وما تم التوصل إليه من 
انتائج لدراسة واقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة فإننا نقترح البرنامج التالي 
للتربية البدنية كبديل للبرنامج ال حالي في المدارس الثانوية المطورة . 


)١(‏ أهداف التربية البدنية 

بناءً على الأهداف العامة للتربية البدنية كما وصفتها المنظمات العالمية والدولية بها فيها 
المجلس الدولي للتربية البدنية والرياضة وما جاء في الميثاق الدولي للتربية البدنية والرياضة 
الصادر عن منظمة اليونسكو. ومع الأخذ في الاعتبار واقع التربية البدنية في المدارس 
السعودية. والقيم الاجتاعية للمجتمع السعودي . نرى أن الأهداف العامة للتربية البدنية 
في المدارس الثانوية يجب أن تحقق الأغراض التالية : 

١‏ - اكتساب السلوك الاجتماعي السليم وممارسته. وتطوير القيم الخلقية التي 
تتمشى مع مبادىء المجتمع الإسلامي . 

"- العمل على رفع مستوى اللياقة البدنية للنشء والشباب السعودي . 


- الإلمام بمفهوم اللياقة البدنية وأهميتها وأساليب تنميتها وتطويرها. 


4 - تعلم المهارات ال حركية المختلفة وتطويرها. 
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© - اكتساب المعرفة عن كيفية عمل جسم الإنسان أثناء النشاط البدني وتأثير ممارسة 
الأنشطة البدنية على صحة الفرد . 


5- الإلمام بقواعد الأمن والسلامة الضرورية اللازمة لمارسة الأنشطة البدنية. 
- تطوير اتجاهات إيجابية نحو النشاط البدني . 


4- تطوير الثقة بالنفس واحترام الذات . 
4- اكتساب المعارف حول قوانين ممارسة الألعاب المختلفة وأساليبها وخططها. 


(؟) مقررات التربية البدنية 

تخصص للتربية البدنية ثلاثة مقررات دراسية إجبارية مدة كل منها ساعتان معتمدتان 
بمجموع ست ساعات معتمدة لجميع الطلاب . وتتكون هذه المقررات من مقررين محددين 
لجميع الطلاب. ومقرر غير محدد يقوم الطالب باختياره من بين عدد من المقررات ذات 
الطبيعة المختلفة با يتناسب مع ميوله وإمكانياته وحاجاته. 


| - المقررات المحددة لجميع الطلاب 
-١‏ مقرر التهيئة البدنية. يشتمل هذا المقرر على بعض الموضوعات النظرية 
وبعض التطبيقات العملية . وتتضمن ال موضوعات النظرية دراسة : أثر النشاط البدني على 
جسم الإنسان والفوائد الصحية المئرتبة على ذلك ؛ مفهوم اللياقة البدنية وأهميتها وعناصر 
تنميتها وكيفيتها؛ القوام السليم وكيفية المحافظة عليه ؛ القواعد الصحيحة لمارسة النشاط 
البدنيي . وتتضمن التطبيقات العملية تمارسة نهاذج من التمرينات والتدريبات المختلفة لتنمية 
اللياقة البدنية وتطويرها بعناصرها المختلفة . 


؟ - مقرر الرياضات والألعاب . يشتمل هذا المقرر على بعض الرياضات والألعاب 
التي تتمثل في كرة القدم , والكرة الطائرة , وكرة السلة. وكرة اليد. وتتضمن دراسة هذا 
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ب - مقرر غير محدد لجميع الطلاب 
يختار الطالب مقررًا واحدًا لدراسته من بين المقررات التالية : 
-١‏ ألعاب القوى والجمباز 


؟ - ألعاب الدفاع عن النفس وتشمل كلا أو بعضًا من ألعاب الكراتيه والجودو 
والتايكوندو 


*- السباحة والرياضات الائية 


5- ألعاب المضرب وتشمل كلا أو بعضًا من ألعاب تنس الطاولة وتنس المضرب 
الخشبي والتنس الأرضي وتنس الطاولة والريشة الطائرة . 


6 الفروسية 
كد ألعاب شعبية حركية 


وتتضمن دراسة كل من هذه المقررات تعلم المهارات الأساسية للرياضات والألعاب 


(5) أسلوب التقويم 

ينم تقويم الطالاب 5 هذه المقررات عن طريق إجراء امتحانات نظرية واختبارت 
عملية . ويخصص جزء من درجة المقرر على الأعمال الفصلية والجزء الآخر على الامتحانات 
الغهائية . 
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ويعد كتاب أوعدة كتب هذه المقررات تتضمن الموضوعات الأساسية هذه المقررات 
المطلوب من الطالب دراستها وما سيتم امتحانه فيها لكل مقرر. 
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جلة جامعة ا ملك سعود م العلوم التريوية .)١(‏ ص ص “501-88 (1411ه/1541م). 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين ني انصياعهم لتعليهات العلاج 


عبدالرحمن بن سعد الحميدي 
أستاذ تعليم الكبار والتعليم ا مستمرء كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. الرياض. ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . مرت المملكة العربية السعودية بنبضة شاملة في جميع المجالات. وخصوصًا في مجالات 
التعليم . والرعاية الصحية ٠‏ إلا أن الأمية ما زالت متفشية بين أفراد المجتمع . وهذا من شأنه أن يعيق قدرة 
المواطن على مساعدة نفسه بنفسه. ويقلّل استفادته من المنجزات التنموية التي تم تحقيقها وخصوصًا في 
مجال الرعاية الصحية . 


ولقد أجريت هذه الدراسة على عينة عشوائية من المرضى في مستشفى الملك خالد الجامعى , تتكون 
من سبعة وستين من مرضى السكر الذكور الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين, ولقد تم تحديد 
مستوى السكر لديهم في الدم وذلك باستخدام طريقة الصيام السكري للدم . 

وتهدف هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين التاليين : 

١‏ - ماعلاقة الخيرة التربوية المخططة المقدمة للمرضى المصابين بداء السكري., الذين لا يعتمدون 
في علاجهم على الأنسولين مع توافقهم وانصياعهم لتعلييات العلاج الموصوفة لهم؟ 


" - ما علاقة توافق وانصياع أولئك المرضى مع تعلييات العلاج الموصوفة هم. بمستواهم 
التعليمي , ومكان إقامتهم . وعمرهم٠‏ وعدد أولادهم؟ 


ممه 


84 عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


أكد التحليل الإحصائي باستخدام اختبار (ت) على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠ .05(‏ لصالح المرضى الحاصلين على خبرات تربوية؛ ولصالح الحاصلين على تعليم سابق . 


وفي ضوء النتائج السابقة توصل الباحث إلى بعض التوصيات التي قد تساعد المسؤولين على إعداد 
برامج تتضمن خبرات تربوية تعمل على تحقيق احتياجات المرضى المصابين بأمراض مزمنة مثل مرض 
السكري . وتسهم ف انصياع هؤلاء ا مرضى لتعلييات الطبيب. 


المقدمة 

تسعى المملكة العربية السعودية إلى توفير أفضل الخدمات الصحية لجميع السكان وبدون 
مقابل» ولقد حققت المملكة إنجازات يشار إليها بالبنان في هذا المجال, إذ أدّت الجهود 
التي بذلتها المملكة خلال خطط التنمية الثلاث  ١84٠(‏ 6٠5١ه)‏ إلى «توسعة شبكة 
المرافق الصحية وتوزيعها جغرافيّاء وتطوير القوى البشرية العاملة بها وتنميتهاء الأمر الذي 
أذى إلى زيادة المعدلات الصحية للسكان» [1. ص 47"]. فلقد زاد عدد أسرَة 
المستشفيات في المملكة من 4٠78‏ سريرا عام ٠14ه‏ إلى 7541٠١‏ أسرة عام 408١هء‏ 
أي ما يقرب من ثلاثة أضعاف ما كانت عليه وارتفع عدد القوى البشرية من أطباء. وهيئة 
تمريض» ومساعدين فنيين خلال الفترة نفسها من 511/4 فردًا إلى 4474 فردّاء أي بزيادة 
قدرها ثهانية أضعاف [7. ص7١١].‏ 


وسعت خطة التنمية الرابعة ١40(‏ - ١٠4١ه)‏ إلى توسيع برامج الصحة العامة 
والرعاية الأولية عن طريق مراكز الرعاية الصحية الأولية التي يتم إنشاؤها لخدمة المناطق 
الريفية التي يتراوح عدد سكاهها بين 5٠٠‏ إلى 050٠٠١‏ نسمة[21 ص .]7”0٠‏ وتحسين برامج 
الصحة العامة والتثقيف الصحي ومكافحة الأمراض المعدية وتخفيض معدلات انتشار 
الأمراض المعدية وتوسعة برامج التحصين وتوفير القوى البشرية على جميع المستويات 
[١ء‏ ص04"]. وبلغت جملة النفقات المستهدفة لتحقيق أهداف وسياسات برامج خطة 
التنمية الرابعة  ١4٠08(‏ ١٠4١ه)‏ في المجال الصحي 06 مليون ريال سعودي 
[ “3ق صكه"]. 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . 62/6 


كيا تسعى المملكة إلى نشر المعرفة والتوسع في مجال التعليم» حيث زاد عدد المدارس 
والكليات من "٠١1‏ مدارس عام ٠١ه‏ إلى ١6187‏ مدرسة عام ا01٠5١ه.‏ أي ما 
يقرب من ثلاثة أضعاف [7. ص4 .]٠١‏ وارتفع عدد المدرسين والمدرسات من 78 ألما 
عام 18/ ٠16ه‏ إلى ١64‏ ألا عام /401١ه‏ [. ص ».]7١‏ أي بزيادة قدرها سبعة 
أضعاف. كما اهتمت السلطات التعليمية السعودية بتعليم الكبار. ووضعت خطة عشرينية 
لمحو الأمية في الفترة من ١98‏ 6١1541اهى‏ وبلغت جملة المراكز التي تنبض بمسؤولية محو 
الأمية على مستوى المملكة ه84" مركرًا وذلك لعام /01٠4١ه‏ [. ص"47]. 


ورغم ذلك فلا تزال نسبة الأمية مرتفعة في المملكة. حيث تشير تقديرات الأمم 
المتحدة إلى أن نسبة الأمية في المملكة العربية السعودية تصلء إلى 5 6/ [54 » ص5 ه]. الأمر 
الذي لا يحد فقط من إمكانية مشاركتهم الفعالة في برامج التنمية وخططهاء بل ويحد كذلك 
من مدى استفادتهم من الخدمات التي توفرها منجزات خطط التنمية . 


وهناك ملاحظات ودلائل كثيرة تشير إلى أن قدرة الإنسان الأمى على الاستفادة من 
الخدمات الصحية الي توفرها المملكة - بوجه عام -- دون استفادة عر الاي وفي هذا 
الإطار يشير بيرنت 817066 إلى «أن القدرة على استفادة الأفراد من الخدمات الصحية المتاحة 
تتوقف على ما هم عليه من مستوى تعليمي » [ه. ص18] . كما أكد بيرنت أن الأميين ليسوا 
في حاجة إلى التعليم الأسامي فقط للاستفادة من الخدمات الصحية المتاحة بل إلى ما هو 
أبعد من ذلك. إذ إن مدى استفادة الأفراد من الخدمات الصحية وانصياعهم لتعلييات 
العلاج إنما يتوقف على خبراتهم التعليمية السابقة [ه. ص58]. 


ويعد مرض السكري من الأمراض المنتشرة في المملكة العربية السعودية والذي 
يصيب كبار السن بوجه عام. ويحتاج أولئك المرضى إلى نوع من التعليم للتعامل مع هذا 
المرض والسيطرة عليه. لذا كانت هذه الدراسة. والمرضى الذين أجريت عليهم هزه 
الدراسة كانوا يترددون على العيادة: الباطنية بمستشفى الملك خالد الجامعي خلال العام 
الدراسي م944١ا/‏ ام وهو مستشهى عام وتعليمي كبير يتبع جامعة الملك سعود » 
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وبحكم موقعه فإنه يحقق احتياجات الرعاية الصحية الأولية لخليط من سكان الريف 
والحضرء ومن المعروف أن العلاج في المستشفيات الحكومية بالمملكة العربية السعودية. يتم 
دون مقابلء وأنها مفتوحة لجميع السعوديين وغير السعوديين الذين يعملون بالجهاز 
الحكومي أو بالجامعة ومن يعولونهم . 


وتستقبل العيادة الباطنية بطبيعتها مرضى السكر المحولين من العيادات الأولية 
لمرضى السكر للتشخيص والعلاج» ويحدد الطبيب المختص في هذه العيادة إما قبول 
المريض في المستشفى أو الاكتفاء بتوجيهه إلى مراجعة عيادة الحمية والرعاية الذاتية في أوقات 
محددة عادة ما تكون بعد كل ثلاثة أشهر. 


وتعمل هذه العيادة على تحقيق الاحتياجات التربوية للمرضى وذلك في صورة 
لقاءات عامة يتم خلالها شرح طبيعة مرضى السكري واثاره وكيفية التعايش معه وأهمية اتباع 
التعلييات العلاجية وغيره. أما المرضى الذين يعالجون داخل المستشفى فإنهم يحظون 
بإرشادهم وتوجيههم ويرودوهم بالخبرات الربوية المناسبة 5 هذا المجال . 


مشكلة الدراسة 
يعد مرض السكر من الأمراض التي تتطلب مراجعة مستمرة للطبيب المختص» وإلى 
انصياع المريض لتعليهات الطبيب. وبعض حالات مرضى السكري يقتصر العلاج فيها 


وتقيم بعض المستشفيات لمرضى السكري وخاصة أولئك الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين ندوات عامة يوضحون فيها طبيعة المرض. وكيفية السيطرة عليه 
والحاجة إلى التقيد بنظام خاص في الطعام والشراب وكيفية ممارسة النشاطات المختلفة» كما 
يجيبون عن أسئلة المرضى . لكن درجة إدراك المرضى لهذه المعلومات والتقيد بالتعليهات التى 
توعة هم خلال ثلك الندوات "العامة 7 او اللقاءات الفردية بين المرين والطبيث+. وخبير 
التغذية وغيرهم - تختلف باختلاف خلفيات المرضى وخاصة التعليمية منها. 
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أهداف الدراسة 
تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين التاليين: 
)١‏ ماعلاقة الخيرة التربوية المخططة المقدمة للمرضى المصابين بداء السكري والتي 
تتمثل في شكل ندوات عامة أو لقاءات فردية للذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين 
مع توافقهم وانصياعهم لتعليهات العلاج الموصوفة لهم؟ 


بمستواهم التعليمي . ومكان إقامتهم , وعمرهم. وعدد أولادهم؟ 


أهمية الدراسة 
يثير موضوع الرعاية الصحية اهتمام المرضى . كما يثير اهتمام الأطباء ومعلمي الكبار, 
ويرى فليتشر :عطء:516 أن انصياع المريض لتعليهات الطبيب المعالج يمثل عامل مه ف 
تحقيق الشفاء بالنسبة للعديد من الأمراض أو السيطرة عليها بالنسبة للبعض الآخر وخاصة 
في حالة الأمراض المزمنة [5. ص1"8] . 


وأذت المتغيرات الحضارية من أدوية وعلاجات مؤثرة إلى زيادة متوسط العمر المتوقع 
في العديد من بلدان العالم - ومنها منطقة الشرق الأوسط - وزيادة نسبة الأمراض 
المزمنة. وهنا تبدو الحاجة المتزايدة للتعامل والسيطرة على هذه الأمراض ومنها مرضى 
السكري [5". ص ه7"]. 


ويلاحظ أن عدم انصياع المريض لتعليهات الطبيب سواء كان ذلك عن عمد أر 
إهمال. أو نتيجة لسوء الفهم. تترتب عليه نتائج وخيمة منها تبديدوضياع جهود العاملين في 
محال الرعاية الصحية. وضياع الأموال التي تتمثل في رواتب ومرافق وتجهيزات وأدوية 
وغيرها.ء ولكن الخسارة الكبرى تتمثل في تدهور صحة المريض الذي لا ينصاع لتعليات: 
العلاج . 


كن عبدالرحن بن سعد الحميدي 


والدراسة الحالية تعد أول دراسة تُجِرَى في المملكة العربية السعودية» وعلى وجه 
التحديد في مدينة الرياض. لمحاولة معرفة علاقة الخيرات التعليمية المخططة المقدمة لمرضى 
السكري -- في شكل ندوات عامة أو لقاءات فردية -- الذين لا يعتمدون في علاجهم على 
الأنسولين بانصياعهم لتعليهات الطبيب. كما تساعد هذه الدراسة المسؤولين على إعداد 
برامج تتضمن خبرات تربوية تعمل على تحقيق احتياجات المرضى المصابين بأمراض مزمنة. 
وتسهم ف انصياع هؤلاء المرضى لتعليمات الطبيب. 

مسلمات الدراسة 

قامت هذه الدراسة على أساس المسلمات التالية : 

١‏ - إن المرضى صادقون. وإن ما قدموه من معلومات تعد معلومات دقيقة يعتمد 
عليها. 


- إن قيم سكر الدم المأخوذة من الصائم 785 موثوق بها وتعبر عن حالة المريض 
تماما. 


- إن قيم سكر الدم المأخوذة من الصائم 585 تعد مقياسًا حقيقيًا للانصياع . 


حدود الدراسة 
١‏ - استثنيى من هذه الدراسة مرضى السكري الذين يعانون من أمراض الكبد. 


“"- اقتصرت الدراسة على المرضى الذين شخصت حالتهم بأنها مرض سكري غير 


تت مت هذه الدراسة على مرضصى مستشفى الملك خالد الجامعي خلال العام 
الدراسى /١5٠8(‏ 05٠5اه).‏ 
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البالغ : يقصد به في هذه الدراسة. الشخص الذكر الذي يتجاوز عمره ١8‏ سئة . 


الانصياع : يقصل به في هذه الدرادة م العمل وفقًا للنظام الموصوف للعلاج من قبل 
الطبيب وكيا تدل على ذلك قيم السكر في عينات الدم في حالة الصيام . 


الخيرة التربوية: يقصد بها مجموعة الإرشادات والمعلومات والتعلييات المعطاة 
للمريض سواء أكان المريض نزيلاً بالمستشفى أم مريضًا خارجيّاء | هو مسجل بملف 
الحالة . 


المستوى التعليمي : يقصد به المستوى التعليمي الرسمي الذي وصل إليه المريض 
كما يصرح به . 


سكر الدم في حالة الصيام 285 : يقصد بها قيم السكر في عينة الدم كما يقدمها 
المختبر ا مركزي بمستشفى الملك خالد الجامعي . 


الأمي : الشخص الذي لا يستطيع قراءة النصوص المكتوبة أو المطبوعة باللغة 
العربية أو بأية لغة أخرى. 


مرضى السكري الذين لا يستعملون في علاجهم الأنسولين 8118184 : هم أولئك 
الذين شخصت <حالتهم على هذا النحو من قبل الأطباء المعالجين.» وسجلت حالاتهم على 


المريض : هو الشخص المسجل في المستشفى وله ملف يوضح حالته . 


ل ان عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


مكان الإقامة: موقع منزل المريض الدائم سواء بالريف (التجمعات السكانية 
بالقرى التى يقل تعدادها عن مائة ألف نسمة) أو بالحضر (التجمعات السكانية بالمدن والتي 
يبلغ عدد سكانها مائة ألف نسمة أو أكثر) . 


الدراسات السابقة 

على الرغم من قلة الدراسات في هذا المجال إلا أن الباحث استطاع أن يضع يده 
على بعض الدراسات حول موضوع انصياع المرضى لأوامر الطبيب, ومن هذه الدراسات 
دراسة ساكيت 5201666 التي توصلت إلى أنه لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين انصياع 
المريض لأوامر الطبيب ومعرفة المريض لمرضه. أو مستواه التعليمي. أو مستوى ذكائه. 
ويؤكد ذلك بقوله «إن الدراسات المعتمدة على معلومات مأخوذة من العيادات لم تؤكد وجود 
علاقة ذات دلالة إحصائية بين انصياع المرضى الذين تمت معالجتهم لأوامر الطبيب وبعض 
المنغيرات الديموغرافية؛ [/ا» ص 0 "] . لكنه توصل إلى مجموعة من العوامل التي تقلل من 
درجة انصياع المريض لتعلييات العلاج وحدد منها ما يل : 

. عدم تفهم متطلبات النظام الغذائي الذي يجب على المريض اتباعه‎ -١ 

- ضعف الدافعية. 

*"- أسلوب الحياة غير المنتظمة . 

4 - القيود البيئية (مثل عدم القدرة على شراء أو إعداد المتطلبات اللازمة التي تحقق 
تعلييات العلاج لأسباب متعددة) [لا» ص 68 "] . 


كما توصل ساكيت إلى أن انصياع مرضى الديال الدموي 5:5!ة5001ءط لنظام غذائي 
وفق مقياس الوزن المكتسب والقياسات الإلكترونية كانت 50/ وقد تم الحصول على أرقام 
مشابهة لذلك في حالاات مرضى قرحة المعدة ومرضى السل [/ا» ص ه"]. وقد وجد فليتشر 
66 أن المصابين بأمراض القلب بشكل مزمن كانوا يفشلون في أذ الدواء تبعا 
للتعليهات كما يفهمونها وذلك بنسبة 78/ [5. ص .]١٠١٠١‏ 


وبركق كراوس 1231156 أن داء السكري مرضص خطير له تأثير سبي ء على الغدد الصماء 
فون إن[ حم :ابيط # عليه يوئر عل كل لجهزة الجسم تعريئاء "نهو يعمل أل زبادةضرعة 
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عوامل الحدم في الجسم عامة وعلى وجه الخصوص بنظام الدورة الدموية مسببًا المزيد من 
التصلبات, واعتلال الشبكية والاعتلال العصبي . وعدم انتظام عمل الكليتين». كما يسبب 
عدم التثئام الجروح بجميع أنواعها [4.: ص .]١78‏ كما أشارت دراسة بيركو «86:10 إلى 
أن مرض السكر يؤّدي إلى تزايد نسبة الإصابة بالأمراض بين الأمهات والأجنة والمواليد 
بالإضافة إلى أنه مسؤول عن زيادة نسبة الوفيات [19: ص457] . 


ووجد باعقيل أن مرض السكري يمثل عاملاً خطيراً على صحة الأم وجنينها بالمملكة 
العربية السعودية .١٠١[‏ ص ©ه"١].‏ كما وجد خواجة .1١1١[‏ ص 9لا] من خلال دراسته 
للعوامل التي تؤدي إلى إنتاج أجنة كبار غير طبيعيين بالمملكة العربية السعودية. أن ذلك 
يرجع في مجمله إلى إصابة الأم بمرض السكري . 


والظاهرة الواضحة للعيان أنه كلما زاد غنى المجتمعات, فإن داء السكري يميل إلى 
الزيادة» ويوضح مان 24382 هذه الظاهرة بأن أولئك الأفراد يواجهون عوامل بيئية جديدة 
في المجتمعات الغنية -- تزيد من الظروف الملائمة التي تكشف عن المرض .»١7[‏ 
ص 7””5 ]. 


ووجد كراوس 553056 أن نسبة حالات مرضى السكري ترتفع بين متوسطي الأعمار 
وكبار السن. وذلك لأن حالات مرضى السكري لا تظهر - في العادة - حتى يصل الفرد 
إلى سن البلوغ [4. ص 8 ””] . ويرى جالا جير 621168566 أن متوسط سن البلوغ بمنطقة 
الشرق الأوسط حوالي ١1‏ عاماء لذا فإن حالات مرض السكري ترتفع بين سكان الشرق 
الأوسط بعد هذا السن .1١[‏ ص47 4]. وهناك بعض الدراسات التي أجريت في البيئة 
السعودية وكشفت عن انخفاض نسبة مرضى السكري في الريف عنها في المدن. حيث 
توصلت دراسة بيل 8611 .1١84[‏ ص 787] إلى أن الحالات المرضية بالخرج تقارب */ على 
حين كشفت دراسة أبو عيشة أن هذه النسبة ترتفع لتصل إلى 6 5/ بين الذين يقطنون 
منطقة وسط نجد .١60[‏ ص8"]. 


4ه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


وتوصلت دراسة كينجستون 11585008 إلى أن 44/ من البالغين النحاف المصابين 
بداء السكري الذين كُشف عليهم بمستشفى الملك فيصل التخصصي بمدينة الرياض 
كانوا من مرضى السكري غير المعتمدين على الأنسولين 2119224 . وأن من بين العوامل 
المهمة لمعالجة حالتهم, اتباع الحمية والعناية الذاتية المتعلقة بتجنب التعقيدات بتخفيض 
قدرة الدورة الدموية [15.» ص١5١].‏ 


وقد كشفت دراسة هاوس 56نا510 [/17] أن الحمية أصعب العوامل تلاؤمًا مع خطة 
معالجة السكري» كما كشفت دراسة سميث طانته5 من جنوب أفريقيا أن برنامجا تثقيفيًا 
مكثمًا قصيراً يركز على الطعام وحساب ال حمية والرعاية الذاتية ومراقبة الجلوكوز بالدم قدّم 
للمصابين بداء السكري قد أدى إلى تخفيض واضح لمستوى سكر الدم في حالة الصيام 585 
[4)» ص60" .]١‏ 


إجراءات الدراسة 

منهج الدراسة 

استخدم الباحث منهجًا تجريبيًا أساسه وجود مجموعتين : إحداهما ضابطة والأخرى 
تجريبية» وتعد الخبرة التربوية (التي يقدمها المستشفى في شكل ندوات عامة وتعلييات 
وإرشادات لمرضى السكري. أو في شكل لقاءات فردية بين المرضى والطبيب المتغير المستقل 
الرئيس الذي توافر للمجموعة التجريبية ولم يتوافر للمجموعة الضابطة. وذلك بقصد 
التعرف على علاقة هذا المتغير المستقل بانصياع مرضى السكري الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين لتعلييات الطبيب في صورة الخيرة التربوية المكتسبة . 


كا اعتمد الباحث على أسلوب المقابلة الشخصية للمفحوصين للحصول على 
المعلومات الديمغرافية الخاصة بأفراد عينة الدراسة؛ وقيم سكر الدم المأخوذة من المريض 
الصائم (انظر الملحق) . 


كا استخدم الباحث التحليل والمقارنة بين المجموعتين بقصد التوصل إلى تعمييات 
في هذا المجال. يزيد بها الباحث رصيد المعرفة عن تلك الظاهرة . 
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فروض الدراسة 

يفترض الباحث الفروص التالية : 

١‏ لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخيرة التربوية التي تقدم لمرضى 
السكري الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين وانصياعهم لتعليهات العلاج كما 
يظهر في الانخفاض في قيم عيّنات الدم في حالة الصيام . 


الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين» بين الأميين والمتعلمين تمن تعرضوا للخيرة 
التربوية. 


* - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية. في متوسط قيم سكر الدم. مرضى 
السكري. الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين بين المقيمين في المدينة والمقيمين 
في الريف, ممن تعرضوا للخبرة التربوية . 


السكري, الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين بين أصحاب الفئة العمرية الأقل 
من خمسين سنة والأكثر من خحمسين سنة, ممن تعرضوا للخيرة التربوية . 


على لأنسولين. عمن تعرضوا للخبرة التربوية» باختلاف عدد أولادهم (أربعة ‏ فأقل) و((خمسة 
فأكثر) . 


مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع مرضى السكري الذكور الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين» والذين يتلقون علاجهم بمستشفى لملك خالد الجامعي 
بالرياض . 


هه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


عيئة الدراسة وتصنفيها 

قام الباحث باختيار عيّنة عشوائية اعتمد الباحث في اختيارها على سجلات 
المستشفى المدون بها أسماء وأرقام مرضى السكري.» وحدد الباحث عدد أولئك الذين لا 
يعتمدون في علاجهم على الأنسولين ثم أعاد ترقيم الكشف السابق ذكره فاتضح أن عددهم 
ين مريضا اختار الباحث منهم أصحاب الأرقام الزوجية فقط. حيث بلغت هذه العينة 
” مريضًا من مرضى السكري الذكور, غير المعتمدين في علاجهم على الأنسولين . 


قسمت هذه العيّنة إلى يحموعتين إحداهما تجريبية وبلغت 017 مريضا والأخرى 
ضابطة وبلغت ٠١‏ مرضى . وبلاحظ قلة عدد أفراد المجموعة الضابطة التي لم تتعرض 
للخيرة التربوية. وقد يرجع ذلك إلى أن تعرض المرضى للخيرة التربوية التي يقدمها 
المستشفى يعد أمرًا اختياريا وليس إلزاميّاء وأن الأصل في مثل هذه الحالات أن يكون 
المشاركون في الخبرة التربوية أكثر من المتخلفين لارتباط هذه الخيرة بصحتهم . والصحة أثمن 
ما يملك الأنسان. كما أنه لا يحق للباحث لجوانب أخلاقية أن يعتمد حرمان مريض من 
حضور هذه الخيرة التعليمية لمجرد أنه يريد قياس أثر هذه الخيرة على صحة المريض . 
ويلاحظ أن مدى مشاركة أفراد العينة في الخبرة التربوية يرتبط بمستواهم التعليمي . فتزداد 
هذه المشاركة بارتفاع مستواهم التعليمي , كايتضح ذلك من جدول رقم١‏ . 


جدول رقم١.‏ المشاركة في الخبرة التربوية حسب مستوى التعليم . 


درج لة المشاركلة 


الأمسي الابتدائي المتوسط الثانوي 
مستوى التعليم النسبة 0-0 النسبة 00 النسبة 2302 النسبة 
المئوية "' المثوية "" المئوية “” المثوية 
نعم الل مدا ل ينا 5 اهم م1 م4 
لآ 4 #14 الال م 0ه" | ه 
الجمسوع ”7 ١ 8 ١‏ م ١ ١8 ١‏ 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . نان 
خصائص العيّنة 
خصائص عينة الدراسة حسب المستو ى التعليمي 
جدول رقم ”. توزيع عيّنة الدراسة حسب المستوى التعليمي . 


أمي 1" ا 
ابتدائي ١4‏ يفا 
ثانوى فيا فوق 16 34> 
الملجمموع 5 ١٠‏ 
جدول رقم ". توزيع عيّنة الدراسة حسب عدد الأولاد. 
عدد الأولاد التكرار النسبة ؛ 

1١6 ٠٠ 5-٠ 
فأكثر /اه 6م‎ 
٠١٠٠ الملججمموع ا‎ 


خصائص عينة الدراسة حسب مكان الإقامة 


جدول رقم ؛ . توزيع عينة الدراسة حسب مكان الإقامة . 


الإقامة التكرار النسبة / 
الريف .2" يذنا 


المدينة 1:3 7 


6٠ 3 الملججمموع‎ 


9ه عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


خصائص عيّنة الدراسة حسب العمر 


جدول رقم ه. توزيع عيئة الدراسة حسب العمر. 


العمر (بالسنوات) التكرار النسبة / 
4 فأقل 5 ١ه‏ 
المجبمموع لا" ل 
ثبات الأداة 


أكد فوكس «50 [19. ص07"] أن عينات الدم المسحوبة من المرضى على الريق 
(في حالة الصيام) تحقق تمامًا معايير الثبات وذلك بقوله إن ثبات الأداة يعني أن تكون 
البيانات 08:8 أكثر استقرارًا لإانازطة:5 , وأن تكو ن قابلة للإعادة والتكرار بإؤناز2]26عمع: , 
وأن تكون دقيقة «منوق16م. 


صددق الأداة 

من خلال أدبيات الدراسة, أكد فليتشر :عطه:»51 أن استمرارية ة استخدام قيم 
عيّنات الدم المسحوبة من المريض على الريق (في حالة الصيام) تعد مقياسًا صادقا 0 
على انصياع المرضى للعلاج ‏ وذلك بقوله «إن القيا س العام للسوائل الحيوية يعد أكثر 
الأساليب دقة» [5. ص5"5]. 


كما 0 سميث 52118 عينات من لدم كأداة لقياس تأثير البرنامج التثقيفي 
ك1 استخدم ب ساكيت 5211 عيّنات من ن الدم بالإضافة إلى : تحديد الزيادة ف الوزن 
كاداة قياس للتعرف على تقيد مرضى الكلى بالحمية الذين هم في حاجة إلى غسيل الدم 
وأولا] 0018 لتحديد مستوى البوتاسيوم , ونيتروجين يوريا الدم 8.10.00 [لاء ص ه"] . 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . وه 


لذا يمكن القول بأن الأداة التي استخدمها الباحث في هذه الدراسة. وهي استخدام 
قيم مستوى السكر في الدم للمرضى المصابين بمرض السكري .» وغير المعتمدين ف 
علاجهم على الأنسولين في كل من الزيارتين بأنها أداة صادقة وثابتة» وأنها تقيس مدى 
انصياع المرضى للتعليهات العلاجية . 


الطريقة الإحصائية 

استخدم الباحث التكرارات والنسبة المثوية للتعرف على طبيعة الاختلاف في قيم 
سكر الدم المسحوبة من المرضى على الريق (في حالة الصيام) بالنسبة لمرضى السكري غير 
المعتمدين في علاجهم على الأنسولين في كل من الزيارتين للطبيب . 


كما استخدم الباحث الاختبار التائي (ت) :1.765 للتأكد من أن هناك فروقًا ذات 
دلالة إحصائية بين قيم سكر الدم في كل من الزيارتين للطبيب بالنسبة لمرضى السكري غير 
المعتمدين في علاجهم على الأنسولين. مستخدما في مستوى ذلك )١٠ ,٠8(‏ من الثقة 
لتحديد مستوى الدلالة الإحصائي . 


تحليل النتائج وتفسيرها 
في هذا الجزء قام الباحث بتحليل نتائج الدراسة وتفسيرها وذلك على النحو التالي : 


الفرضية الأولى 

والتي تنص على : (لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخبرة التربوية التي تقدم 
لمرضى السكري الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين وانصياعهم لتعليهات العلاج 
كا يظهر في الانخفاض في قيم السكر في عيّنات الدم في حالة الصيام) . 


يتضح من جدول رقم 5 ما يل : 
١‏ - أن هناك تغيرا كبيراً في متوسط قيم سكر الدم بالنسبة لمن تعرضوا للخبرة التربوية 
إذ اتضح من الجدول أن الذين تعرضوا للخبرة التربوية» انخفضت نسبة السكر لديهم 


موه عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


جدول رقم 5. الدلالة الإحصائية للتغير ني قيم سكر الدم المأخوذة من أفراد العيّنة في الزيارتين الأولى 
والثانية حسب الخرة التربوية . 


* التغي رقي متوسط قيم 
الخنبرة 1 النسبة سكرالدماللمأخوذة الانحراف قيمة 2 مستوى 
التربوية الخرار المثوية5 من أفرادالعيّنة المعياريي ‏ (ت) الدلالة 
(مول/ لتر) 
نعم /اه ارهم ١/5‏ امول كين 200 9 
لا ٠‏ احتقال درروةره /اؤه ١,‏ أردره: 


المجموع - ا" . 
* قيم سكر الدم في الزيارة الأولى ناقص القيم في الزيارة الثانية . 
بي دالة إحصائيًا عند مستوى ,٠8(‏ 736 


بصورة ملحوظة , وأن متوسط التغير في قيم سكر الدم بالنسبة لهم بلغت ١84174‏ بين) بلغ 
متوسط هذا التغير بالنسبة للمرضى الذين لم يتعرضوا للخبرة التربوية الخاصة بهذا المرض 
نحو-0٠90, ٠‏ بمعنى أن الذين تعرضوا للخيرة التريوية؛ كان التغير في قيم سكر الدم 
في صالحهم. بينم الذين لم يتعرضوا لهذه الخبرة كان التغير في قيم سكر الدم في غير 
صالحهم . 


*"- أكد اختبار (ت) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين عند مستوى 
٠.8‏ من الثقة. وفي ضوء النتائج السابقة يمكن رفض الفرضية الأول . 


“- تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه سميث [18». ص ,.]١١56‏ من أن الجهد 
التثقيفي المكئف الذي يوجه إلى مرضى السكري غير المعتمدين في علاجهم على الأنسولين 
كان مفيدًا وأنه أَدى إلى انخفاض قيم السكر في عيّنات دم من تعرضوا هذه الخيرة . 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . 34 
التفسير 
-١‏ بالنسبة للذين تعرضوا للخيرة التربوية - في شكل لقاءات عامة تعرفوا من 
خلالها على طبيعة وخصائص مرض السكري واثاره. وكيفية التعامل معه. . . إلخ ‏ 
انخفضت لديهم قيم السكر في الدم وقد يكون السبب هو تعرفهم على هذا المرض» 
وإدراكهم لأبعاده. وتوصلهم إلى قناعة فكرية فرضت عليهم انصياعًا لأوامر الطبيب 
وتعلياته بخصوص التعامل مع هذا المرض . 


؟ - بالنسبة للذين لم يتعرضوا لهذه الخبرة التربوية - رغم تأكيد المسؤولين عليهم 
بضرورة حضورهم مع زملائهم هذه اللقاءات - فإن متوسط قيم سكر الدم لديهم قد 
ارتفعت» وازداد المرض خطورة, وقد يكون السبب راجعا إلى ظروف معيشتهم وما يسودها 
من إهمال في صحتهم . وما يعانونه من مشكلات منعتهم من حضور هذه اللقاءات أو قد 
يرجع ذلك إلى عدم تقديرهم لخطورة المرض . 


الفرضية الثانية 
لمرضى السكري , الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين, بين الأميين والمتعلمين. 
عمن تعرضوا للخيرة التربوية) . 

يتضح من جدول رقم ١‏ وجدول رقم لا ما يلي: 

١‏ أن مستوى التعليم يعد عاملا مهمًا في انصياع المرضى لتعليهات الطبيب, وأنه 
كلما زاد المستوى التعليمي زادت درجة الانصياع. يؤكد ذلك انخفاض قيم سكر الدم في 
عيّنات المرضى . إذ اتضح من جدول رقم 7 أن نسبة انخفاض متوسط قيم سكر الدم في 
عيّنات الأميين أقل بكثير ما هي عليه بالنسبة للمتعلمين. ففي ال حالة الأولى بلغ متوسط 
التغير .٠, 56٠٠‏ بينا بلغ في الحالة الثانية 4937 5 . 

5- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الأميين والمتعلمين عند مستوى ٠ , ٠8‏ من 


الئقة . 
*- في ضوء النتائج السابقة يمكن رفض الفرضية الصفرية الثانية . 


و5 عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


جدول رقم .٠7‏ الدلالة الإإحصائية للتغير فق متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب المستوى التعليمي. 


المتغير 9 التغير في متوسط 

9 النسسة 0 الد الانجح اذ قبيمة - 
مستوى التكرار ٍ فيمسكرالدم الانحراف ‏ قي سحوق 
التعليم المثوية+ ‏ (مول/ لتر) | العياري ‏ (ت) الدلالة 
بالسنوات 
١ |‏ 6ه وا عق ا 
مي م١‏ .لم 10 5200 5 
متعلم طن مره 1" 00 
المجموع دلاه. 


* قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 
لفيا دالة إحصائيًا عند مستوى ,٠0(‏ 0) من الثقة. 


التفسير 

يختلف المتعلم عن الأمي في عدة نواح لعل أهمها أن المتعلم أكثر قدرة على تقدير 
الأمور. ووزنها بدرجة أفضل من الأمي . لذا فتقديره لخطورة المرض وما يترتب على عدم 
انصياعه من نتائج تدفعه إلى التمسك بتعليهات الطبيب. وتفرض الأمانة العلمية على 
الباحث أن يشير إلى ما توصل إليه ساكيت [لا. ص ه"] من أنه لا توجد علاقة بين درجة 
التعليم وبين انصياع المريض لتعليهات الطبيب. لكن ما توصل إليه ساكيت لا يتعارض مع 
ما توصلنا إليه. فا توصل إليه ساكيت هو نتيجة لدراسته على مجتمع تندر فيه الأمية إذ لا 
تتعدى /7٠‏ في الولايات المتحدة الأمريكية .7١[‏ ص/ا”]. فهو إذن يقارن بين مستوى 
تعليم وتعليم ؛ أما في المملكة العربية السعودية فنحن نقارن بين تعليم ولا تعليم . 


الفرضية الثالثة 

والتي تنص على : (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية؛ في متوسط قيم سكر الدم. 
لمرضى السكري . الذين لا يعتمدون في علاجهم عللى الأنسولين بين المقيمين في المدينة. 
والقيمين ف الريقتة عن تفرضوا للخت الزيرية).. 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . "١‏ 


جدول رقم 4. الدلالة الإحصائية للتغير في متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعليهات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب مكان الإقامة . 


المحة * التغير في متوسط 
مكان التكرار 0 فقيمسكرا 8 

المئوية/ المعيارى (ت) الدلالة 
الإقامة (مول/ لر) 
المدينة ى 15 الحدح ا 1" 

,6٠ا/‎ , 

الريف ف مين ١6‏ ل كنا 
المجموع - /اه . 


قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 


يتضح من جدول رقم 8 ما يل : 

١‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مدى التغير في متوسط قيم سكر 
الدم. تعود إلى مكان الإقامة في الحضر والريفء إذ بلغ متوسط التغير في سكر الدم لسكان 
المدن 51594 ٠ر؟ء»‏ بين| بلغ متوسط التغير في سكر الدم لسكان الريف 1,801405. 


. في ضواء النتائج السابقة يمكن قبول الفرضية الصفرية الثالثة‎ - ١ 


الفرضية الرابعة 
الأقل من حمسين سنة. والأكبر من خحمسين سنة. عمن تعرضوا للخيرة التربوية) . 


يتضح من جدول رقم ه ما يل : 
١‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مدى التغير في متوسط قيم سكر 
الدم. تعود إلى عمر المريض لفئتي أفراد العيّنة ٠‏ - 49 سنة) و( 0ه سنة فه| فوق)» إذ بلغ 


1" عبدالرحمن بن سعد الحميدي 
متوسط التغير في سكر الدم لمن أعمارهم ٠(‏ - 494 سنة) 2777/85 بينم| بلغ متوسط التغير 
في سكر الدم لمن أعمارهم 6٠0(‏ سنة فيا فوق) ١,748‏ . 


جدول رقم 4. الدلالة الإحصائية للتغير ني متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب العمر. 


5 * التغير فى متوسط 
١‏ 00 النسبة 0 الانحراف ‏ قيمة ‏ مستوى 
لغمر لتكرار المثوية/ بونترائم المعيارى وت الدلالة 
بالسنوات (مول/ لتر) 
-٠‏ إلى أقل 

ا 1 1 ,١‏ وف 7/64 

من0ه 4 44,١‏ كفن 0 5 / 

- فأكثر 14 44مه ١6‏ 06 
المجموع - /اه . 


* قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 
١‏ - في ضوء النتائج السابقة يمكن قبول الفرضية الصفرية الرابعة. 


الفرضية الخامسة 

والتيي تنص على : (لا يختلف متوسط قيم سكر الدم. مرضى السكري . الذين لا 
يعتنمدون في علاجهم على الأنسولين» تمن تعرضوا للخيرة التربوية, باختلاف عدد أولادهم 
«أربعة فأقل» و( حمسة فأكثر») . 


ضح من جدول رقع 1 ما يلي: 

ا أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مدى التغير في متوسط قيم سكر 
الدم. تعود إلى عدد الأولاد. خاصة بين المجموعة التي عدد أولادها (أربعة فأقل). 
والمجموعة التي عدد أولادها (حمسة فأكثر). إذ بلغ متوسط التغير في سكر الدم لمن عدد 
أولادهم (4 فأقل) ١7١ه,”.‏ بيدا بلغ متوسط التغير في سكر الدم لمن أولادهم (6 فأكثر) 
لا 1١,‏ . 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . * 5 
3" في ضوء النتائج السابقة يمكن قبول الفرضية الصفرية الخامسة . 


جدول رقم .٠١‏ الدلالة الإحصائية للتغير في متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب عدد الأولاد. 


المحة * التغير في متوسط 5 
00 امن ' ْ النسبة 0 الانحراف ئيمسه مستوى 
د كرا المثوية/ كر ؟! المعياري 2 (ت) ‏ الدلالة 
(مول/ لتر) 1 
4٠‏ 84 لمره١‏ قفني ؟66ة؟” 
ول #لاد, 
ه-_فأكثر 14 41م لماه ١,‏ الحس 
المجموع - /ا8 . 


قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 


الخلاصة والتوصيات 
الخلاصة 
أجريت هذه الدراسة على عيّنة من المرضى في مستشفى الملك خالد الجامعي. 
وتتكون العينة من سبعة وستين من مرضى السكري الذكور الذين لا يعتمدون ني علاجهم 
على الأنسولين» تعرض منهم 01 مريضًا لخبرة تربوية» كما تم تحديد مستوى السكر بقياس 
قيم السكر في الدم على الريق (مع الصيام) في الزيارتين. 


وقد هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين التاليين: 

١‏ ماعلاقة الخبرة التربوية المخططة المقدمة للمرضى المصابين بداء السكري 
(تتمثل في شكل ندوات عامة أو لقاءات فردية) الذين لا يعتمدون في علاجهم على 
الأنسولين مع توافقهم وانصياعهم لتعليهات العلاج الموصوفة لهم؟ 


؟ - ما علاقة توافق وانصياع أولئك المرضى مع تعليهات العلاج الموصوفة لهم. 
بمستواهم التعليمي ؛ ومكان إقامتهم وعمرهم وعدد أولادهم؟ 


ع عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


أكد التحليل الإحصائي باستخدام اختبار (ت)», وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )١٠ ,٠8(‏ لصالح المرضى الذين تعرضوا للخبرة التربوية؛ كما كشفت الدراسة 
عن وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين المتعلمين والأميين من تعرضوا للخيرة التربوية. 
كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود علاقات ذات دلالة إحصائية. لمن تعرضوا للخيرة 
التربوية تعود إلى مكان الإقامة. والعمرء وعدد الأولاد. 


التوصيات 

في صوء النتائج التي توصل إليها الباحث يوصى با يلي : 

١‏ - أن تتضمن مناهج تعليم الكبار معلومات صحية وأخرى عن بعض الأمراض 
المزمنة. وأهمية اتباع المرضى لتعليمات الطبيب . 


” - على العاملين في المرافق الصحية وخاصة أولئك المسؤولين عن تقديم خبرات 
تربوية للمرضى أن يقدموها بطريقة تتناسب وخلفية المريض الثقافية والاجتاعية. وأن 
يستخدموا في تقديمها وسائل جذابة مثل الأفلام , والشرائح . والصور. 


"- أن يقوم المسؤولون عن تقديم خيرات تربوية في المراكز الصحية بتقويم هذه 
الخبرات ومن ثم تعديل عتواها وطرائقها في ضوء ما يسفر عنه هذا التقويم . 


4 - أن يراعي المسؤولون عند تخطيطهم للخبرات التربوية التي تقدم لمرضى 
السكري. أن تزودهم هذه السبرامج بمعلومات عن هذا المرض. واثاره. وتطوره. وأن 
تسعى هذه البرامج إلى تغير اتجاهاتهم بها يتناسب والحاجات العلاجية لهذا المرض. 
والمهارات اللازمة للتعامل معه. 
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الملحق 
استمارة 
استمارة المقابلة الشخصية لجمع البيانات 


مكان الإقامة: () ريف 60 حضر 
أعلى تحصيل علمي : 0 151701 
أمي 4*5 8 61١11151١١1١١9 ١05‏ 18+87 

قيم عيّنات سكر الدم في حالة الصيام في تلك الزيارة ة ة ز ز ز ‏ 0 10 


ب تاريخ أول عودة للطبيب بعد التشخيص بالإصابة بداء السكري 1 نم قم م ان با 3 
قيم عيّنات سكر الدم في حالة الصيام في تلك الزيارة 31000 معي “فول ردي إل 


نعم [] لا لا (من واقع الملف) 


المراجع 

١ [‏ ] المملكة العربية السعودية, وزارة التخطيط . خطة التنمية الرابعة ه#٠غ#ا١ه/‏ ١٠#4اه.‏ 

[؟"] المملكة العربية السعودية. وزارة التخطيط . منجزات خطط التنمية ٠8*94اه/‏ م٠*#اه.‏ 

[”*] وزارة المعارف . «#مسيرة التعليم في المملكة لعام /8551اه. » التوثيق التريوي ,2 لف (1:04اه). 

[ ؟ ] 4فعنماء؟! غانه عناأمهوممء2 .قاد ويععاوء /لا ره وماأكعتسصهن أقاعه5 لسة عتسمومعط كممنولط لعانولا 
.5 72نال ,20ل طعدظ ,4 .10! ,اءء 33 منه2ط عتدمررمءط -30010 

[ © ] .1965 ,15500!ل] :كاهو .برعمعع)نرا [ه 4860 .14357 رأعصسظ 

[("] ممنقعللعء54 1ه العمرع سناموء14'' .رعمروط .[ .5 لهة ر,كساممه5 طععطوعناط .لا مهكن5 ,ععطعئعاط 

*". لامع 01[ لعطتعوعء:2 كالء )22 دز كلوطاء154 عععط1' )0 مه5ترهم 0رم) عملاء5 لمعتمتات 3 من ععمقتامصسمه 


.635-38 ,(1979 ,عهنال) 139 ,عملء لوآ أمتمعنمآ زه وءصاجاء 4م 
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عبد الرحمن بن سعد الحميدي 


صطه1 تهملهمآا كمعجمنوء] عنءمعع 11 عاذللا ععمناعج0) .وعصلزة1 ممفظ نمه ,ل لتخد©ا ,غأعماعوة 
.6 ركوعج2 بإوأورع انصنا وماعامه1ز 
8 إلا تمتطماءلواتطط .برميعء 1 أعذ0ا فاه رملت نال 1004 .مقطة1ا! مععاطنة؟! .آ لمد .لا عمة14 ,عسند 1 
,1979 ,53105015 
.7 برعسسطه1 لمح ,معقطد رعلءععا/! :لإدبعطجخ] .أممملةة علععل8 12:6 .لء أرعطاه 8 , جمعارع8 
لم ,اأعنتلم .ة طقلتانتلطة رعةط1366 أنلطفدلثت 0خطد ,رنقطوعء84 مأعذث -انالطهة , .5 مددكة!]؟ ,اععود'د8 
مأ أةااموه] ومتطعوع1 2 مذو مممموعء ]0 عتووه: 0 لتة 5جماءة1 علونآ لومععاع11'' .ووع1430 .4 500210 
134-39 ,(1989 ,رطععة88) 2 .880 ,9 ,عاباءألءالا امنود زه كأمد4ق '". له زنك 
13105014 156" .لفستلنك5-ام .ل مقمتلت5 لمة ,نةطزك-لث مقلوتط ,5 8لإنهنن5 ,دزوحل]1 
,74-79 ,(1986 ,لإتقناصة 3) 1 .530 ,17 بأمتصيول أمعللء84 أهنيهد ''. عتدمعانا 0 علمأعاوط0)-أموكما 
:ا .عبطاععجوعء أمعاع010:عمفنأعط :نا دعاء12125 .تعطعءكنع1 .كذ 300 ,201218 .غا ,.1 .ل ,ممدكة 
3 ,رعممنوع ماطل] للتطععسطن) 
0 لعص نا غن0 نإعم10ماء50 اقعنلع54'' .مضه زة1 . 5 مععتتطذ لسة ,أقطعدل؟ .51 53201 ,عمعويط ,عتعطودااه0 
441-45 , (1989) 10.6 ,10 ,/7714لا20 /هع101/] اهننو3 *'.أموط 15410016 طدعف عل 0غ لعتأمومق 
ألنه3 '”.تتطدعث النادك دأ كنكتلاع54 ذعاع10136 لم ومنومعزان"'' .عمفط0 عمتليدج5 لمح ,ععنزمل ملاعظ 
3 , (1982 , أتعام01)) 3 ,أمعناول أهءن4قء11 
[52] تق صا دباطللاء84 دعاء36تدآ كه بروملهزصع0زم8 مطل" .01ندم51 .ى 200 عنام طع]-لى ,.1[ ,وطوزف- بطم 
مقاط عط 5ه كوسمنلعءء220 عط أه كأعداوطم (2.2.4 أعوووطة) **.تتطديث ألنلةك5 امجتأمعت مذ بإكاتمسا سمدم 
1980 ,له زن؟ روملعءك4ة لقعنلء11 5201 
5ك 6 0 6980 51لوع 1 '' .عونامطل17800 .لا .ل وعامطء ذل8 لصة ,كعالوء5 سه نال 1لا ,اعقطعنة؟ ,مماكعدة1 
أهءعاوءا! أمناودهل] اكاأماءءمة أمكنوط وا *'.وعاء26ندآ ألسوة صنطظة مز دتووعه تلع يعمز1] عرعبع5 عاتموء دآ 
.139-46 ,(1982 ,إأنا3) 170.3 ,2 بأمدريامة 
01 005 لاناطمااة 'كمقك اولط2 كناكرء/ 'كأمعلةط" .رعلمة2 .آ 300 ,لمأعللمعء< .لآ , .© .إلا رعونه11 
(1986 ,أوتونبك أنزأن [) 9 ,عجم) عءاعطهئ2 *”.غم01آ طغلج عع مقنام تممعهه؟ 'كأمولغوط معط 12 عه وومموء ع1 
.434 
م1205 هه 01 أععلاة ع1" .أعأمومظ 2 لقة ,لم0 #الطكمعة] .4 ,ممكمسقطورطة .2 ,ل .© طأتصرة 
:أانا50 *".كاه22)16 عناع 10136 1[ عملز1 كه أمعاهم0 عتصعهعتران عط مه عصرم وعومءط لدمملوعءنل8 
.164-66 , (1987 , بمقصطء 1) 71 ,أمعنصناهل أمعنوءل1 
.9 ,نماكم الا لصع أمقطء دنآ , :1101 تعليو لا بسع1! .جمفامعسضطط مذ عومعمجط وأ روموع] ج:71 . ل 23910 ,و10 
الراوي . مسارع ٠.‏ و قمرالدين قرنبع . قراءات في حو الأمية وتعليم الكبار. المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم لكا 
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1021) 10012 لضد ععتء أ اعمت1 أحسمتدعنل1 01 ععسعس لم1 عط 
تتعطا ده كاصع ناج أضعلضعمء10 ستاسعسصآا-صواة علدة3 أاسلى ؟ه اعوع.] 
07 لطع 8 ععصد تامدره) 


ل1تتيه11-الى .5 سمفسطج]] اطخ 
«4عنا لعا أزه ععء11أ00) ,انلمع نا لعا كزه 7716(11انموء12 ,انوألهعء لس ع71أن001111) 010 اأنال 4 إن «وكووإاورظط 
2 31101 إز0 00171 ع:17 )1 ,:[ل0 ةا ,بواتعرء سانا هنهك عراء[ ,رم 


كد" نط لعكناكقءع2 ؟مالاقطعط ععمقتام طم 10 لعووع355 عرعلى كامع )هم 211آ112ل8 عأهم معيعو- إلعرزك .أعوعاوطم 
رأعلاع! أهمهأ)قعنلء 0ه دوعأطققةم؟ عتطم همع مممعل زعممء ترعمعء أمدم6أدعنالء لع ناأعنماد تعرعنه وعاطوهج/ا .كعنأة؟ 
كاسع ناهم طاتد لغأمم عرعبب (0.05ع-م) كععمعرع11ال أمقء كتمعتك .مععلائطء أه ععطصيام لمة رععة ,رععمعلزوعء أه ععقام 
-لز0ء 12101216 10201 عمألاقط! مملأةعنالء 10021 كناو ألاعىم عدهك طاتهة عذ0ط) لم2 ععمعمعميء اهمهأ أوعتيلء معلاع 
110 3 35 طالهعط! عذنا ندا أناع كلك ظاظة مز ؤوعمعع0/3ة طالدعط علناعم أ :ع2 كمم هلمع صسمصمعع؟ .ععمدتام 
«-قصتاعم!ز 'كأامع )هم ذ55ع255 300 رأمع50أ2ع2) طاته بإأمصمء م لإغتاتطة اهمه تأقعتالء 'كامع1 )هم كوع55ة ,لإعووع]ز! ل,ة جه 

بك5ع0!!! عتصمعء 01 امعمصسادعع) عمتممهام معطن ععمعمعميء أهمه أ أدعنالء لع تناع بماد مزعأدم أء تيدم ما مول 


ججلة جامعة ا ملك سعود. م*2. العلوم التربوية (؟). ص ص 554-506 (١11١اه/١556ام).‏ 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية 


سامي محمد ملحم" و مياز خليل الصباغ ** 
* أستاذ الصحة النفسية ا مساعد و ** أستاذة ا مناهج وطرق التدريس ا مساعدة ورئيسة القسم. 
كلية التربية للبنات بالرياضص. الأقسام الأدبية » الرياض . الملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تتلخص مشكلة البحث في تصميم برنامج قائم على الكفايات التعليمية لتربية معلمات 
المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية . ويتناول البحث بالدراسة 
عنصرًا مهم وأساسيًا في العملية التربوية . ويسعى إلى رفع مستوى كفاءة معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية من أجل أداء دورهن الفاعل المتصل بالتعليم الصفى . واقتصر البحث 
على الكفايات التعليمية التي يجب توافرها لدى معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية فقط ولم يتعرض إلى غيرها من الكفايات الأكاديمية أو المهنية الأخرى. 


وقد تم اشتقاق الكفايات التعليمية الأساسية الواجب توافرها لدى معلمات المواد الاجتماعية في 
المرحلة الثانوية وتحديدها من مصادرها الرئيسة الخاصة بأهداف تدريس المواد الاجتماعية للمرحلة الثانوية 
ى) تحددها المفاهيم الدراسية الخاصة بالمواد الاجتماعية في هذه المرحلة. ومواصفات التعليم الجيد للمواد 
الدراسية الخاصة بالمواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية ومبادئها. والأدوار والمهاء والمسؤوليات المنوطة بالمعلمة 
في التعليم الصفي . كما تمت مناقشة أهم الاستراتيجيات التعليمية المستخلصة في البرنامج التدريبي 
المقترح . 

لقد قدم البحث نموذجًا لبرنامج تدريبي يهدف إلى تنمية كفايات معلمات المواد الاجتماعية المتصلة 
بتقويم تعليم الطالبات . وتم تنظيم البرنامج بحيث يشتمل على أكثر أنهاط التنظيم شيوعًا في المنحى القائم 
على الكفايات . ويوصي الباحثان بأن تتولى كليات التربية للبنات تطبيق هذا البرنامج وفق الإرشادات التي 


ىل 


5٠‏ سامي محمد ملحم و مياز خليل الصباغ 


تضمنها البرنامج . وأن يستفاد من نتائج هذه الدراسة في تربية المعلمات المتخصصات في المواد الاجتماعية 
قبل الخدمة في كليات التربية للبنات. وذلك عن طريق تطوير برامجها الخاصة بالمواد الاجتماعية في ضوء 
قائمة الكفايات التعليمية الأساسية التى توصلت إليها هذه الدراسة . 


أهمية الدراسة 
بالرغم من الجهود التي تبذل من أجل رفع مستوى كفاءة المعلمات عن طريق التأهيل 
التربوي الذي توفره مؤسسات إعداد المعلمات وتدريبهن قبل الخدمة أو في أثنائها. أو عن 
طريق النشاطات الإشرافية والتطويرية التي تقوم بها أجهزة الإشراف التربوي في الرئاسة 
العامة لتعليم البنات بالمملكة العربية السعودية. إلا أن هذه الجهود كثيرا ما تصاب بنكسة 
لعدم تضمينها كفاية المعلمة نفسها وقدرتها على تنظيم تعلم طالباتها واستثارتهن لتطبيق 
التعلم ا منشود وتيسيره . 


ولقد شغل البحث في رفع مستوى كفاءة المعلمة الفكر التربوي ولا يزال» منذ زمن 
بعيد. وما زال الحديث عن التعليم الفعال ضمن مواصفات وشروط معينة يشغل فكر 
الباحثين التربويين والفكر التربوي بشكل خاص . وكثيراً ما يتساءل الباحثون عن ماهية 
الشروط والمواصفات التي يجب توافرها في التعليم الفعّال: 

-- فهل هناك قواعد يتفق عليها المربون تحدد شروط التعليم الفعّال ومواصفاته؟ 


وهل إتقان المادة الدراسية من قبل المعلمة يعكس بالضرورة تعليًا جيدًا أو 


#2 


فعالا؟ 
وهل يعتبر التعليم جيّدًا أوفعّالاً [1. ص ص ١7 ١74‏ إذا قامت المعلمة 


جه إتقان مهارات الاتصال والخوار وإثارة الأسئلة مع المتعلمات وإتقانها للادة 
الدراسية كذلك؟ 


برنامج مقترح لتدريب معلرمات المواد الاجتماعية . . . ١ه‏ 


س تقديم تعليم شخصي مباشر تخاطب فيه المتعلمة؟ 


أم أن مهام التعليم الجيّد والفعّال[؟. ص ص 76 -15] يجب أن ترتبط بأدوار 
التخطيط والتنظيم والمراقبة والقيادة؟ 


يتفق المربون [“. ص ص ١ه‏ 5ه] على أن المعلمة الفعالة هى التى تمتلك 
الكفايات الأساسية للتعليم لكنهم يختلفون حين يحددون هذه الكفايات. هناك العديد 
من قوائم الكفايات التي قال عنها مصمموها إنها يجب أن تتوافر لدى المعلمة الفعّالة. وعلى 
سبيل المشال لا ال حصر. فقد عرض الباحثان لعدد منها في موقع آخر من البحث. فأي 
الكفايات أكثر اتصالاً بالتعليم الفعّال؟ 


يشير أحمد عباس [14. ص ص ؟١9١‏ - ]١6#‏ في هذا الصدد إلى أن برامج إعداد 
المعلمات القائمة على الكفايات تتحدد في ضوء أهمية الكفايات التعليمية الأدائية كأساس 
تقوم عليه برامج الإعداد والتدريب. وعلى قدرة المعلمة على تأدية العمل بكفاءة وفعالية . 
ويرى أن برامج إعداد المعلمات القائمة على الكفايات هي تلك البرامج التي تحدد الكفايات 
التى يجب على المتدربة (سواء كانت طالبة / معلمة. أو معلمة طالبة) تأديتها بإتقان مما يحدد 
دوت المعيار الذي سوف يتم فيه تقويم كفايات المعلمة على أساسه . 


ولا كانت برامج تدريب المعلمات تعنى أساسا بتدريب المعلمات المتدربات قبل 
الخدمة أو أثناءهاعلى مهارات إتقان شروط التعليم الجيّد وبالتالي» فإن الكفايات التعليمية 
ترتبط بهذه الشروط . كما ترتبط هذه الكفايات أيضا بالأدوار المتغيرة للمعلمة. فقد سعت 
الدراسة الحالية إلى بناء برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية 
بالمملكة العربية السعودية قائم على أساس هذه الأدوار المتغيرة للمعلمة والخصائص التي 
نتميز بها برامج تدريب المعلمات القائمة على الكفايات من أجل تحدمين أدائها في العمل . 


وتبرز أهمية هذه الدراسة في كونها: 

تتناول عنصرًا مهمًا وأساسيًا في العملية التربوية . وتسعى إلى رفع مستوى كفاءة 
معلمة المواد الاجتاعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية من 
أجل تحقيق أداء أفضل للتعليم الصفي . 


- تعتير من المحاولات الرائدة في مجال تدريب المعلمات القائم على الكفايات في 
البيئة العر بية السعودية 1 


-- يمكن أن تفيد منها االجهات المسؤولة في مجال تحسين عملية التعلم لدى الطالبات 
في المرحلة الثانوية . 


3 كما قد تسهم نتائج هذه الدراسة في تطوير أساليب إعداد برامج تدريب المعلمات 
وتوجيهها نحو تحقيق فهم أفضل للكفايات التعليمية المتخصصة للمناهج الدراسية 
المختلفة . 


- وقد تفيد هذه الدراسة في تطوير برامج إعداد المعلمات قبل الخدمة أو أثناءها 
بحيث توجه هذه البرامج نحو مساعدة المعلمة على اكتساب المهارات اللازمة من أجل 
تحسين مستويات الأداء في العمل . 

وقد يفيد من نتائج هذه الدراسة, المعلمة نفسها في تقويمها الذاتي لعملها من 
خلال إتقانها لعدد أكبر من الكفايات التعليمية لمرحلة الدراسة التي تقوم بتدريسهاء والمادة 
الدراسية التي تعلمها. 


تحديد المشكلة 
وإزاء ما سبق ذكره. فإن مشكلة الدراسة تحدد على النحو التالي : اتصميم برنامج 
قائم على الكفايات التعليمية لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العامللات قُْ مرحلة الدراسة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية». 
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ومن أجل تحقيق هذا الغرض. فقد سعت الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة 
المبينة أدناه والقيام بالجوانب التالية : 1 

أولاً: ما الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمة الدراسات الاجتاعية 
العاقلة اق مرضئلة التراسة#القاتونة بالجلكة العررية الش وه 


كانا: ما الكفايات التعليمية التي لا تتقنها المعلمة وتحتاج إلى تدريب عليها؟ 


النا: اقتراح برنامج تدريبي قائم على الكفايات التعليمية في ضوء ما تكشف عنه 
الدراسة في السؤالين الأول والثاني . 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى تحقيق الأمور التالية : 
أولاً: توضيح كل من مفهوم الكفايات التعليمية ومصادر اشتقاقها الرئيسة وتنظيم 
البرامج الخاصة بتدريب المعلمات القائمة على الكفايات. وذلك من خلال مراجعة نتائج 
البحوث والدراسات التي تمت في هذا المجال بحيث يخدم هذا الهدف في تكوين الإطار 
النظري للدراسة . 


ثانيًا: تحديد الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمات المواد الاجتاعية 
العامللات ف مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 1 


ثالعًا: اقتراح برنامج خاص لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة 
الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية قائم على أساس الكفايات التعليمية التي يجب 
توافرها لدى معلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية . ويحقى الأدوار 
المتغيرة للمعلمة . ى) تتوافر فيه الخصائص التي تتميز بها برامج تدريب المعليات القائمة على 
الكفايات . 
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رابعًا: عرض نتائج الدراسة التطبيقية التى أجراها الباحثان على عيّئة ممثلة لمعلمات 
المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية في مدينة الرياض . 


ومن أجل تحقيق هذه الأهداف. فإنه يمكن تقسيم الدراسة الحالية إلى الجوانب 
الرئيسة التالية : 

| الإطار النظري 

ب - الدراسات والبحوث السابقة 

ج ‏ إجراءات الدراسة 

د - الاستراتيجيات الخاصة بالبرنامج التدريبي المقترح لمعلمات المواد الاجتماعية 
العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية. 


الجانب الأول: الإطار النظري 
أولاً : الكفايات التعليمية 
حتى تتمكن المعلمة من أداء مهامها الرئيسة المنوطة بها في إطار دورها كمنظمة للتعلم 
ومسيرة له. فإن عليها أن تمتلك عددًا من الكفايات التعليمية وتتقنها. والمعلمة الكفء 
4 هي تلك التي تمتلك جميع المتطلبات اللازمة للقيام بوظيفتها كمعلمة. حتى ولو 
لم تكن قد قامت بأدائها فعلاً [ه. ص"١].‏ 


وقد تحدث الباحثون [5. ص74 ؛ لا. ص #8] حول مفهوم الكفاية باعتبارها تمثل 
تعديل سلوك الطالبات وتحقيق الأهداف المرجوة . 


ولا شك أن الاهتام بالكفايات التعليمية قد ولد ما سمى فيها بعد بحركة التربية 
القائمة على الكفايات مهناهعنال» 5ع<اعدء) 03560-همعاءم0رهه والتى نشأت نتيجة عدد من 
العوامل والحركات تمثلت في [4» ص ص 7-94 :]٠١‏ 
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الاهتمام المتزايد بتطبيق مبدأ المسؤولية في التربية : على اعتبار أن المعلمة الجيدة. 
هي التي تستطيع طالباتها القيام بالأعمال التي خططت لأن يقمن مها. ومن هنا كان الاهتمام 
بتربية المعلمة أولا قبل المعرفة وفي أثنائها. واخختيار أفضل العناصر لمهنة التعليم . مع الالتزام 


اعتتاد الكفاية بديلا عن المعرفة والنجاح بمساقات نظرية» بحيث أصبح يحكم 
على المعلمة بمقدار ما تستطيع أن تعمل. وليس بمقدار ما تعلم بالرغم من أن بعض ما 
تعلمه يكون مهمًا في بعض الأحيان . 


منح الشهادات القائمة على الكفايات مهدف التأكيدات على الأداء. والتطبيق 
أكثر من المعرفة, وأن المعيار الذي اتخذ لتقويم المعلم هو فيما يستطيع عمله لا ما يعرفه أو 
يشعر به . 


تطور التكنولوجيا التربوية : لتمثل تطبيق العلم على العمل من أجل أن يصل 
المتعلم بواسطة التعليم المبرمج إلى أهدافه خطوة خطوة بغض النظر عن الوقت. 


تحديد الأهداف على شكل نتاجات تعلمية سلوكية : فالكفاية الواحدة تحدد 
سلوكها بعدد من الأهداف على شكل نتاجات تعلمية يمكن أن تلاحظ وتقاس وتقوم . 


| التعلم الإتقاني لتصمدع]! لإكع ك3 فالتعلم المتقن لا يتحقق إلا من خلال تفريد 
التعليم صمتاءبصاكمذ مهنا تل1001912 مع الأهتمام بالأداء . بحيث تهتم حركة تربية 
المعلمين القائمة على الكفايات إلى تعليم كل تلميذ المعرفة والمهارات والانجاهات والقيم 
الأساسية اللازمة لجعله قادرًا على التعلم . 


حركة التجريب: المرتبطة بالتغير المتسارع للعالم وبالتربية العملية المتصلة بعلم 
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اختلال مفهوم التعليم : فالتعليم يبتم هذه الأيام بالأدوار والمهام المنوطة 
بالمعلم . 


حركة التربية القائمة على العمل الميداني: بحيث تتاح الفرصة للمعلمين من 
أجل مشاهدة المواقف التعليمية في المدارس وملاحظتها. وبمارسة عملية التعليم نفسها. 


حركة تفريد التعليم : بحيث تنشغل الطالبات بمهمات تعلمية تتناسب 
وحاجاتهن ومستوياتهن الننائية وأساليبهن الإدراكية؛ ومبنية على مبادىء التعلم الذاتي» 
والتقويم الذاتي. وتحديد الحاجات . 


مستخدمة مبادىء البرمجة والتغذية المرتدة وتحديد الأهداف بدقة . 


س أسلوب النظم : 232 تتنتءفكلزة ومن الضروري تحديد كفايات أية تربية في 
ضوء الإطار الكل الشامل. ومن ثم تحديد عناصر هذا الإطار وتحديد الكفايات اللازمة 


لكل عنصر. 


الخصائص المميزة لحركة التربية القائمة على الكفايات 

ولحركة التربية القائمة على الكفايات عدد من السهات والخنصائص المميزة [4.» ص 
ص 4١‏ -45] فهناك سمات تتعلق ب: 

الأهداف التعليمية: بحيث تكون الأهداف محددة سلمًا وبشكل واضح. 
يشترك المتعلم في تحديدها أو العلم بها على الأقل . 


أساليب الإعداد: ولا بد لأجل ذلك. من توفير الفرص الخاصة بالتدرب على 
الكفايات ف المحال الميداني ولا بد من مراعاة الظروف المؤدية إلى دلك. مع التركيز علل 
الممارسة العملية مهدف امتلاك القدرة على العمل . 
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الدور الفعٌال للمتعلم: بحيث تدور حركة الكفايات على المتعلم وتؤكد على 
التعلم الموجه ذاتيّاء إلخ). 


-_ التقويم : بحيث نتم عملية التقويم بدلالة الأهداف والقدرة على العمل دون 
النظر إلى الوقت في هذه العملية . 


مصادر اشتقاق الكفايات التعليمية المطلوب توافرها لدى معلمة المواد الاجتماعية 
في المرحلة الثانوية 
وتعتبر عملية تحديد الكفايات التعليمية المتوقع اكتسابها من قبل المعلمات الأسس 
التي يرتكز عليها مخططو برامج تدريب المعلمات في بنائهم لما. وقد حدد كل من باتيب 
م236 [4] وكوبر 000865 .1١[‏ ص ص ١7‏ - 15] الأسس الي يمكن اشتقاق 
الكفايات التعليمية الخاصة بالمعلمات منها والتي ينبغي على مخططي برامج تدريب المعلمات 
تضمينها في براجهم بحيث اشتملت على كل من : 
الأساس الفلسفي : 56ه0 ادءنطمه5ه1نطم من أجل تحديد : 
دقيق للمسلمات والقيم المتعلقة بطبيعة الفرد وأغراض التربيةوأهدافهاء 
وطبيعة العملية التعليمية / التعلمية. 
ل نتاجات التعلم ال مرغوبة لدى الطالبات في ضوء هذه المسلمات . 
- مواصفات أدوار المعلمة من أجل اشتقاق الكفايات اللازمة لقيامها مبذه 
الأدوار. 


الأساس التجريبي : 835 1ه666زم2ه المرتبط بمعرفة المعلمة القائمة على الخيرة 
والتجريب . 


3 الأساس القائم على المادة الدراسية : 68856 7280165 انءزطناة بحيث يتوقع دراستها 
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0 الأساس القائم على الممارسات : 635 12001110065م بحيث يتم اشتقاق 
الكفايات من عملية تحليل الوظيفة التي تؤديها المعلمات الناجحات في أدائهن لعملية 


التعلم . 


هذاء بالإضافة إلى المصادر الرئيسة الخاصة باشتقاق الكفايات التعليمية الأساسية 
لمعلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
والمتمثلة في : 

أهداف تدريس المواد الاجتاعية لمرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية . 


مواصفات التعليم الجحيّد للمواد الاجتماعية ومبادثها . 


الأدوار والمهام والمسؤوليات المنوطة في التعليم الصمّى . 


ثانيا: تنظيم البرامج الخاصة بتدريب المعلمات القائمة على الكفايات 
وحتى يتمكن مخططو برامج تربية المعلمات القائمة على الكفايات من تنظيم براجهم 
وإعدادهاء فإنه ينبغي عليهم الأخذ بعين الاعتبار الخصائص التي تتميز بها برامج تربية 
المعلمات القائمة على الكفايات [؛ ؛ 9؛ .١١‏ ص ص 78 - 18] والتى تتمثل في أنها : 
- تتضمن اشتقاق الكفايات التعليمية (من مهارات ومعارف وسلوك واتجاهات) 
بحيث تمثل أهداف البرنامج والأدوار والمهام المطلوبة من المعلمة/ المتدربة. 


- تكون المعايير المستخدمة في تقويم كفايات المعلمة/ المتدربة مبنية على أساس 
هذه الكفايات منسجمة معهاء واضحة في تحديدها لمستويات الإتقان المقررء ومعلنة 
للمعلمة/ المتدربة بشكل مسبق . 
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بالاعتبار المعرفة النظرية ها من قبل المعلمة/ المتدربة . 


-- تحدد مستوى تقدم المعلمة/ المتدربة من خلال وضوح الكفايات في أدائها . 
وليس من خلال نجاحها في المواد التي تدرسها أو الوقت الذي تستغرقه في الأداء . 


تهدف إلى تيسير اكتساب المعلمة/ المتدربة للكفايات بشكل واضح . 


-- تقوم على مبدأي : التفريد 220105زا010102م1 والشخصية 750021122108ءم في 
التعليم الذي يتم عن طريق الوحدات التنظيمية 520010165, 


- تعل بره نايجما نظاميًا 5520211 و اضح المعالم . 
-- تركز على متطلبات التخرج وليس على متطلبات الالتحاق بالبرنامج . 


-- تظهر المعلمة/ المتدربة في أدائها امتلاكها للكفايات (التي تم تحديدها كأهداف 
للبرنامج ) بنجاح لدى انتهاء البرنامج . 


تسمح بقاعدة عريضة في اتخاذ القرارات . 


تركز على : المفاهيم . المهارات, المعارف, والأدوات التي يمكن تعلمها في مواقف 
تعليمية محددة . 


لزنام : 
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تنظر إلى عملية إعداد المعلمات وتدريبهن على أنها عملية دائمة ومستمرة . 


وعلىي مخططي برامسج تدريب المعليات القائمة على الكفايات أن يضِمَنوا براجهم 
الخاصة بتربية المعلمات القائمة على الكفايات للجوانب التالية : 


١‏ الأنماط التنظيمية 

الي تستخدم عادة في بناء برامج تدريب المعليات القائمة على الكفايات والمتمثلة في 
الأناط التنظيمية 00010165 التي ترتكز على نظام التعلم الذاتي. كا تعتير أداة التعلم الرئيسة 
في برامج تدريب المعلمات القائمة على الكفايات., وتتكون الوحدة التنظيمية من [5» ص 
ص 9ه" - :]51١1١‏ 


- المقدمة : وتوجه عادة لمن يقوم باستخدام هذه الوحدة (المعلمة / المتدربة) هدف 
تفررقها بالوتسسة النطيج وزثازة اهسرائها بمورضوعها: 


ح النظرة الشاملة : 106اء6م05:م وتشتمل على : 
-- موضوع الوحدة التنظيمية وعنوانها بشكل واضح ودقيق . 
مبررات إعداد الوحدة وأهميتها بالنسبة لمن يقوم باستخدامها. بالإضافة 
إلى تحديد الأهداف التي يؤمل تحقيقها جراء استخدام هذه الوحدة. 
ل مضمون الوحدة التنظيمية : با فيها من وحدات تعليمية / تعلمية» ومواد 
تعليمية / تعلمية مساعدة (أفلام» قراءات إضافية إن وجدت) . 
المدة المقترحة لتنفيذ الوحدة : والفئة الي سوف تقوم باستخدامها. 
مقترحات تنفيذ الوحدة التنظيمية . 


الاختبار التشخيصي القبلي : 0-1696:م بحيث تقوم مستخدمة هذه الوحدة 
بالإجابة عن فقرات الاختبار القبلي قبل البدء بدراسة الوحدة من أجل تحديد امتلاك 
المعلمة/ المتدربة للكفايات التى تحاول الوحدة التنظيمية تطويرها لديهاء ومدى حاجة 
المخلمة 7 التدوية لدواضة هذه الويجذة واستتعد انها لخا: 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية. . . 0 


المواد التعليمية / التعلمية المرجعية أو العناصر الممكنة : بحيث تمثل العناصر أو 
الأنشطة التي يمكن للمعلمة/ المتدربة من تحقيقها. وتكون عادة على أشكال مختلفة . فهناك 
أنشطة : 
ل قبلية : 3)1910165 1566نا60:-16م يفترض أن تقوم مها المعلمة/ المتدر به قبل 
دراستها للوحدة التنظيمية . 


ل مطابقة : 301)165ا2 21686اذناوء تتطلب منها أداء سلوك مطابق للسلوك 
الذي تتطلبه أهداف دراسة الوحدة التنظيمية . 


س مناظرة: 3041914165 5نامع 20310 تعطى للمعلمة/ المتدربة حتى تقوم مها 
وتكون مناظرة لتلك التي تتطلبها الأنشطة المرتبطة بالأهداف التي تسعى 
.الوحدة التنظيمية إلى تحقيقها . 


الاختبار التشخيصى البعدي : 656:-:05م وغالبًا ما يكون شبيها في مكوناته 
بالاختبار التشخيصي القبلي من تحديد ما تم تعلمه من قبل المعلمة / المتدرية . 


ب - الدورات المصغرة دعوسنامءنسنكة 

[14. ص ص 507 - ]55١‏ وهي إحدى صور تنظيم برنامج تدريب المعلمات في 
ضوء منحنى تربية المعلمين القائمة على الكفايات . وتمثل الدورة المصغرة رزمة تدريبية -©26م 
ةا تقوم على التعليم الذاتي. وتسعى إلى تمكين المعلمة/ المتدربة من اكتساب مهارات 
تعليمية محددة بطريقة مفردة انطلاقًا من شعورها بالحاجة إلى مثل هذه المهارة ومتقدمة 
بالسرعة التي تتناسب وظرفها. كما تتميز الدورة المصغرة بخصائص تتمثل في أنها : 

رزمة تدريبية قائمة بذاتهاء ويمكن تنفيذها بطريقة مرنة . 


تركز على مهارات تعليمية محددة وقابلة للملاحظة والرصد السلوكي كما تركز على 
الدور الحيوي الذي تؤديه . 
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- حرص على تزويد المعلمة/ المتدربة بتغذية راجعة عاء66608 إلى بطاقات خاصة 
تستعين بها في تقويم محاولاتها المتتالية لتوظيف المهارة المعنية في مواقف التعليم المصغر. 


تحرص على توجيه المعلمة/ المتدربة إلى أنشطة متتابعة تمكنها من القيام بها لتعزيز 
ما اكتسبته من مهارات بعد إنهاء الدورة . 


ج - التوليفات التدريبية 55ع)كنا1ن) عسستموع.آ 
[11» ص ]1١‏ وهي عملية دمج عدد من المهارات المترابطة التي تتصل بإحدى 
المهمات التعليمية الأساسية المعلمة/ المتدربة تنتظم في حمس مجموعات رئيسة هي : 
- مهارات حث الطالبات على الاندماج 
التهيئة الحافزة 
- تنويع المثيرات 
- الغلق 


- مهارات طرح الأسئلة 
- الطلاقة في طرح الأسئلة 
الأسئلة السابرة 
- أسئلة عمليات التفكير العليا 
ل أسئلة التفكير المتمايز 


المحاضرة 
- التكرار المخطط 
ل ضرب الأمثلة 
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- مهارات زيادة إسهام الطالبات 
| التلميح الحمادىء 
- تقدير السلوك المنتمى 
جد اميك و الللكرين اه بغي للق 


- مهارات ذخيرة الاستجابات 
- الاستجابات اللفظية 
الاستجابات غير اللفظية 
الجمع بين الاستجابات اللفظية وغير اللفظية 


الجانب الثاني : الدراسات والبحوث السابقة 
تناولت البحوث والدراسات السابقة لموضوع الدراسة الحالية ثلاثة جوانب رئيسة . 
يتناول الباحثان عيّنة منها . 


أولاً : الدراسات والبحوث ذات العلاقة بإعداد الكفايات التعليمية العامة 

وتشير هذه المجموعة من الدراسات إلى إعداد قوائم الكفايات التعليمية العامة التي 
تحتاج إليها المعلمة. بغض النظر عن المادة التي تقوم بتعليمها لطالباتها أو مستوى الطالبات 
اللواي تدرسهن . 


فقد أشار أحمد الخطيب ]١7[‏ في دراسته حول الكفايات التعليمية العامة التي يحتاج 
إليها معلم المدرسة الثانوية في الأردن إلى سبع وثانين كفاية تعليمية يحتاج إليها معلم المرحلة 


وقدم كل من جونسون واخرين .له أ «موصطه1 [ه] دراسة هدفت إلى تحديد 
الكفايات التعليمية العامة اللازمة للمعلم من أجل ممارسة التعليم بشكل فعال. اشتملت 
على 07 كفاية تعليمية تم تصنيفها في تسع مجموعات تمثل المهام والأدوار التي يؤديها المعلم . 
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وحدد كل من كولت وتشابيتاأ 418©مم013 2300 عنا0011 [14 1 ص ص ”7ه - 908] 
الكفايات التعليمية التي يجب توافرها لدى معلمي العلوم الذين يطبقون الدورات المصغرة 
وعد ناوء نوص الخاصة ببرنامج العلوم المسمى (نظام تدريس العلوم القائم على التعليم المفرد 


. ) 120191010211260 501626 1251116110221 0 


وف دراسة لمحمد موسى ]١5[‏ حول بناء برنامج لتطوير الكفاءات التدريسية لمعلمي 
اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية» هدف فيه إلى معرفة المستويات 
الحالية لمعلمي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة من حيث الكفاءات التدريسية,. والكشف 
عن نواحي الضعف والقوة فيها يدف العمل على تطويرها وعمل برنامج يفيد في تدريب 
معلمي اللغة العربية في ضوء الكفايات . 


ثانيًا: الدراسات والبحوث ذات العلاقة بإعداد الكفايات التعليمية الخاصة بالمواد 
الاجتماعية 
وتناولت هذه المجموعة من الدراسات إعداد قوائم بالكفايات التعليمية الخاصة 
بالمواد الاجتاعية التي نحتاج إليها معلمة المواد الاجتتماعية . 


ففي دراسة لجروس ودينسن 12/286508 300 07055 [51١ع‏ حول تطوير المواد 
الاجتماعية منذ القدم وحتى وقتنا الحاضر. هدفت إلى وضع برنامج لتدريس المواد 
الاجتاعية كجزء من دراسات يجريها المجلس القومي للمواد الاجتماعية بالولايات المتحدة 
الأمريكية تم فيها تحديد العناصر الأساسية لبرنامج جيّد في تدريس المواد الاجتماعية . 


وقدمت مياز الصباغ ]١07[‏ دراسة حول تقويم مدرسات التاريخ بالمرحلة المتوسطة 
بالمملكة العربية السعودية على ضوء ما اكتسبنه من كفايات تدريسية. هدفت إلى تحديد 
الكفايات اللازمة للمدرسة بعامة ومدرسة التاريخ بخاصة, ثم تقويم مدى مارسة مدرسات 
التاريخ هذه الكفايات . 


برنامج مقترح لتدريب معلات المواد الاجتماعية . . . م 


وأشارت الدارسة التي قام بها عبده محمد المطلس ]١8[‏ حول تقويم مقررات طرق 
تدريس التاريخ في كلية التربية بجامعة صنعاء» في ضوء الكفاءات الأدائية الواجب توافرها 
لدى معلم التاريخ . إلى انخفاض في مستوى أداء طلاب المستوى الرابع بشعبة التاريخ 
للكفاءة في استخدام المصادر الأصلية. واستخدام الأحداث الجارية والأسلوب القصصي 
في تدريس التاريخ . 


ثالعا : الدراسات والبحوث ذات العلاقة بتدريب المعلمين القائم على الكفايات 

فقد قامت رسم ‏ كوردورا 058ا010ا00) - 115508 [ ١4‏ ] ببناء ثلاث وحدات تنظيمية من 
أجل تطوير كفايات معلمي العلوم 5 يمالاات التخطيط للتعليم والمواد التعليمية, 
والاستراتيجيات التعليمية المستخدمة في تدريس العلوم» والتقويم . 


وحدد أحمد عباس [5] أربعة أدوار للمعلم تتعلق باختيار الأهداف التعليمية 
وتصميم النشاط التعليمي. وإثارة دوافع الطلاب للتعلم. وتوفير البيئة المناسبة. وتقويم 
عملية التعلم . ففي دراسة له بعنوان «برنامج مقترح لتدريب معلمي العلوم في المرحلة 
الإعدادية في الأردن وتجريبه» تم فيها تصميم برنامج قائم على الكفايات التعليمية اللازمة 
لتربية معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية في الأردن وتجريبه . 


وبتكليف من مكتب التربية العربي لدول الخليج العربي». قام مهدي السامرائي 
[١؟]‏ بدراسة تحليلية مقارنة حول تدريب المعلمين أثناء الخدمة في دول الخليج العربي. 
هدفت إلى الكشف عن واقع حركة تربية المعلمين في دول الخليج العربي. وتقويم هذا 
الواقع بالنقد والتحليل والمقارنة . واقترح في ختام دراسته عدذا من التوصيات الخاصة 
بأهداف المرنامج وانتقائه وتأسيس مناهجه . 


وقدم فتحي ملكاوي ]1١[‏ تصورًا شاملا لعدد من أنماط تدريب المعلمين وأساليبه. 
مشيرا إلى أن تحسين التعليم عملية تغيير في الأداء نحو الأفضل . 
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وقد أفاد الباحثان من هذه الدراسات والبحوث لدى بنائهما للكفايات التعليمية 
الأساسية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية , وكذلك عند إعدادهما للبرنامج التدريبي المقترح القائم على أساس الأدوار المتغيرة 
للمعلمة, والخصائص التي تتميز بها برامج تربية المعلمات القائمة على الكفايات, ولا 
تضمنته هذه الدراسات والبحوث في مجال تربية المعلمات القائمة على الكفايات. وما 
توصلت إليه من نتائج في طرق تحديد الكفايات واشتقاقها من حيث: 

إعادة صياغة المقررات الدراسية المعتمدة في البرنامج التدريبي القائم وفق 
فلسفة تربوية جديدة قائمة على الكفايات . 


تحليل أدوار المعلمة وتسجيل أنشطتها اليومية التى تقوم بها وتحديدها. 


حاجات الطالبات كمنطلق يجدر بالمعلمة التعرف إليها حتى تكون قادرة على 


- تقدير حاجات المعلمة والطالبة الاجتماعية كأساس لتحديد الكفايات التى 
فاح املك 


- اعتماد نظرية تربوية تحدد الكفايات التي تتفق مع امال وتطلعات المجتمع الذي 


- تحديد مستويات الأهداف المتتالية التى يؤمل تحقيقها من تحديد الكفايات 
التعليمية الأساسية . 


مراجعة قوائم الكفايات التعليمية العامة والمتخصصة التي تم إعدادها وتطويرها 


برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتماعية . . . و 


- مشاركة العاملات في مهنة التعليم في تحديد الكفايات التعليمية التى يتضمنها 
البرنامج التدريبي المقترح . 


- مشاركة المنتفعات من البرامج التدريبية الخاصة بتدريب المعلمات أثناء الخدمة . 
الجانب الثالث: إجراءات الدراسة 


تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية 5 مدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية والبالغ عددهن 6 معلمة (جدول 


.)١مقر‎ 


جدول رقم١‏ : توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب كل من التخصص الدراسي وموقع العمل" . 


: التخصص موقعا ْ 

الرقم نفع لعمل ١‏ : 3 
الدراسي شرق الرياض2 غرب الرياض 

54 التاريخ يفن يض‎ ١ 

>" الجغرافيا لل يض 7 

*20 علم النفس ل لل 0" 

1 علم الاجتماع ١١ ١5‏ و“”> 

184 5 لملجموع ول‎ ١ 


* الرئاسة العامة لتعليم البنات : إدارة تعليم غرب الرياض وشرق الرياض. التعليم الثانوي. العام الدراسي 
١1٠١ 4‏ هجرية. 
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ثانيًا: عيّئة الدراسة 

اشتملت عيّنة الدراسة الحالية على 9/ معلمة ممن تم اختيارهن عشوائيًا من مجتمع 
الدراسة بحيث شملت العيّئة تخصصات المواد الاجتاعية الأربعة: التاريخ . والجغرافياء 
وعلم النفس. وعلم الاجتماع . ويبين الجدول رقم ؟ توزيع أفراد عيّنة الدراسة حسب كل 
من التخصص الدراسي وموقع العمل . 


الرقم التخصص موقع العمل اضوع 
الدراسي شرق الرياض2 غرب الرياض 
١‏ التاريخ ١‏ 14 وف 
1 الجغرافيا ١‏ ل 4" 
"00 علم النفس م 0 ا 
24 علم الاجتماع 5 0 4 
المججموع 5.١‏ أرق 7 


ثالئا: أدوات الدراسة 

قام الباحثان ببناء أدوات القياس التالية تحقيقا لأغراض الدراسة ال حالية : 

قائمة الكفايات التعليمية الأساسية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية في مرحلة 
الدراسة الثانوية 


)١‏ قام الباحثان بتطوير قائمة الكفايات التعليمية الأساسية الخاصة بمعلات المواد 
الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية . اشتملت على أربعة مجالات رئيسة هى : 


برنامج مقارح لتدريب معليات المواد الاجتياعية . . . ىا 


ا مجال الأول : ويتعلق بكفايات التخطيط للدرس والإعداد له: ويشتمل على واحد 
وثلائين كفاية تعليمية تتناول الجوانب التالية : 
الأهداف التعليمية 
المادة الدراسية 


ح الوسائل والأنشطة 


- الطريقة 


ا مجال الثاني : ويتعلق بكفايات تنفيذ التدريس: ويشتمل على اثنتين وستين كفاية 
تتناول الحوانب التالية : 
صياغة الأسئلة وتوجيهها 
التعزيز 
مهارات الانتقال 
- إدارة الفصل الدراسي 
س الوسائل التعليمية 


المجال الثالث : ويتعلق بكفايات التقويم : ويشتمل على عشر كفايات تتناول تقويم 


تعلم الطالبات . 


ا مجال الرابع: ويتعلق بكفايات العلاقات الإنسانية : ويشتمل على ست وثلاثين 
كفاية تتناول -الحوانب التالية : 
- التفاعل مع الطالبات 
- التفاعل مع أولياء الأمور 
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") وقد اعتمد الباحثان في تطويرهما لقائمة الكفايات التعليمية الخاصة بالبرنامج 
المقترح على ما تمت مراجعته من كتب التربية وعلم النفس التي عالجت موضوع الكفايات 
بشكل مستفيض . وبيّنت الأسس التى يجب اتباعها في اشتقاق الكفايات التعليمية والمصادر 
الرئيسة الخاصة باشتقاق الكفايات التعليمية الأساسية لمعليات المواد الاجتماعية العاملات 
في مرحلة الدراسة الثانوية. 


*') وقد استعان الباحثان بعدد من المحكمين من ذوي الااختصاص في التربية وعلم 
النفس في كل من الجامعات الأردنية والسعودية وعدد من المشرفات التربويات للمرحلة 
الثانوية في مدينة الرياض مهبدف مراجعة الصورة الأولية لقائمة الكفايات التعليمية وتطويرها 
ووضعها في صيغتها النهائية . 


4) وللتأكد من صدق هذه الكفايات تم عرضها في صورة استبانة لاستطلاع رأي 
المعلمات والمشرفات التربويات حول مدى أهمية هذه الكفايات بالنسبة هن ومدى حاجتهن 
للتدريب عليها. 


©) وبناء على نتائج هذه الدراسة الاستطلاعية. تم التوصل إلى قائمة بالكفايات 
التعليمية الأساسية التي يجب توافرها لدى المعلمة المؤهلة لتدريس المواد الاجتماعية في مرحلة 
الدراسة الثانوية في المملكة العربية السعودية . وتقوم المعلمات - موضوع الدراسة - بإيداء 
رأمين حول مدى أهمية الكفاية بالنسبة لمن ومدى حاجتهن للتدرب على الكفاية. ووضع 
لكل منها مقياس تقدير من خمس درجات تتدرج من الأهمية الواضحة للكفاية بالنسبة 
للمعلمة/ المتدربة إلى عدم الأهمية. وكذلك. من الحاجة الملحة للتدرب على الكفاية إلى 
عدم الحاجة أبدًا (ملحق رقم١).‏ 


وتقدر درجة المعلمة/ المتدربة حسب نموذج التصحيح الخاص بالقائمة بحيث يمثل 
جموع الدرجات على كل مجال الدرجة الكلية لقائمة الكفايات ني كل من مجالات القائمة 


الأربعة . 


برنامج مقارح لتدريب معلمات المواد الاجتياعية . . . اموا 


5) وحتى يتأكد الباحئان من مدى صدق قائمة الكفايات التعليمية الأساسية فقد 
تم عرضها على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص الذين وافقوا بالإجماع على 
صلاحية القائمة وصدقها. 


) كما تم تطبيق القائمة على ٠١‏ معلمة ممن يعملن في مرحلة الدراسة الثانوية 
ويقمن بتدريس المواد الاجتماعية لها مرتين يفصل بين مرتي التطبيق عشرون يومًا. وتم 
حساب ثبات القائمة باستخراج معاملات الارتباط الخاصة بكل مجال من مجالات القائمة 
واستخراج معامل الارتباط الكلي للقائمة على كل من : مدى أهمية الكفاية بالنسبة لمعلمة 
المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية» ومدى حاجتها للتدرب على الكفاية . 
ثم صححت معاملات الارتباط إحصائيًا من استخراج معامل ثبات القائمة باستخدام 
معادلة سبيرمان وبراون 81088 200 632038م7[5 7 ص ص 54١١‏ -515]. 


ويبين الجدول رقم " قيم معاملات الثبات الكلية والجزئية لقائمة الكفايات التعليمية 
الخاصة بمعلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية لكل من مدى أهمية 
الكفاية بالنسبة لهن ومدى حاجتهن للتدرب على الكفاية . 


جدول رقم7. قيم معاملات الثبات الكلية والحزئية لقائمة الكفايات التعليمية الخاصة بمعلبات المواد 
الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية لكل من مدى أهمية الكفاية بالنسبة هن 
وحاجتهن للتدرب على الكفاية . 


إل : 5 المجال المجال المجال المجال القائمة 
لييانت 8 
لرقم 7 الأول الثاني الثالث الرابع ‏ الكلية 
١‏ مدى أهمية الكفاية بالنسبة لمعلمة 
المواد الاجتماعية فكخلرء هملاكرد إهلارد ككذرد كلكرهء 
١؟"‏ مدى حاجة المعلمة للتدرب على 
الكفاية 487رد اكهلارد 1كمرد 0# "مر ١.458‏ 


شن نحي عمد بلج رياز عل الفمع 


رابعًا: محددات الدراسة 

اعتمد الباحثان في دراستها الحالية على أداة القياس الرئيسة الخاصة بتحديد 
الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة 
الثانوية كأداة رئيسة واحدة لجمع بيانات الدراسة» بحيث تقيس هذه الأداة أساسًا كل من: 
أهمية الكفايات التعليمية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية ومدى حاجتهن للتدرب على مثل هذه الكفايات من وجهة نظر المعلمات أنفسهن . 


وحاول الباحثان التقليل من احتمال وجود تحيز في استجابات أفراد عينة الدراسة من 
المعلمات على أداة القياس هذه من خلال التأكيد في صدر الاستبانة على أن البيانات التي 
يمكن الحصول عليها من تطبيق قائمة الكفايات ستبقى سرية» وأنها لأغراض البحث 
العلمي . 


كا اقتصر البحث على تحديد الكفايات التعليمية الواردة في أداة القياس بالنسبة 
لمعلمة المواد الاجتاعية العاملة في المرحلة الثانوية فقط بمدينة الرياض بالمملكة العربية 
السعودية. ولا يتعرض إلى غيرها من الكفايات الأكاديمية أو المهنية الأخرى . وبالتالي فإنه 
لا يجوز تعميم نتائج هذه الدراسة على قطاعات أخرى من المعلات اللواتي يقمن بتدريس 
مواد دراسية مختلفة . 


خامسًا: نتائج الدراسة ومناقشتها 

| - نتائج اختبار السؤال الأول 

يشير السؤال الأو ل للدراسة الحالية إلى الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى 
معلمة المواد الاجتماعية (تاريخ. جغرافياء علم اجتماع . علم نفس) العاملة في مرحلة 
الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية . 


ومن أجل تحقيق هذا الغرض تم تطبيق قائمة الكفايات التعليمية على جميع معلمات 
المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بمدينة الرياض . واستخدم الباحثان 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية . . . نفرة 
كلا من المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية؛ لبيان أكثر الكفايات التعليمية أهمية 
بالنسبة للمعلمة (جدول رقم؛). 


ويوضح الحدول رقم ؛ الأمور التالية : 
)١‏ تراوحت متوسطات درجات أداء المعلمات على قائمة الكفايات التعليمية الكلية 
بين (4,9371- 175١‏ ,") بانحراف معياري يتراوح بين (519”*, .)١ ١05١ ١‏ 


؟) بلغ متوسط درجات أداء المعلمات على القائمة الكلية للكفايات التعليمية 
الخاصة مهن 577 , 5 بانحراف معياري قدره .٠ , 5١9‏ 


و متوسطات درجات أداء المعلمات على كل حال من يجاللاات الكفايات التعليمية 


الخاصة ببن على النحو التالي : 
ارقم امجال الوسط الانحراف 
الانحراف المعياري 
أولا: كفايات التخطيط للدرس والإعداد له امه,ع لاقلرء 
ثانيًا: كفايات تنفيذ التدريس 6ك 6ه 
الئا: كفايات التقويم لا“ 5 “له 
رابعًا: كفايات العلاقات الإنسانية #اه,ة ره 


4) وبالرجوع إلى مقياس التقدير الخماسي الذي استخدمه الباحثان في التعبير عن 
وجهات نظر المعلات المتعلقة بأهمية الكفايات التعليمية بالنسبة لهن. 


ه فق " ١‏ 
* لس كه دعسا نادت #6 -2-----»# اس لسسس# 
جذا الأهمية مهمة مهمة أبذًا 
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وانطلاًا من تساوي المسافات التي تفصل بين هذه الرتب الخمس. فإنه يمكن تحديد المعايير 
التالية للتعبير عن درجة أهمية الكفاية الواحدة : 

١‏ ) إذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي ه فإن هذه الكفاية تعتبر مهمة 
جَدًا بالنشية للمعلمة. 

ب) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي 4 أو أكثر ولكنها أقل من ©. 
فإن هذه الكفاية تعتبر مهمة بالنسبة للمعلمة. وتزداد أهمية الكفاية مع كبر قيمة متوسطها 
الحسابي . 


جدول رقم :". درجة أهمية الكفايات التعليمية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة 
الدراسة الثانوية بمدينة الرياض )١(‏ وحاجتهن للتدرب عليها (ب) . 


أ - 
الرقم ْ 3 3 
أولا : كفايات التخطيط للدرس والإعداد له 

١,١4 كم‎ ه,5*٠‎ 1375 ١ 
١و "6غ #*"",. ا ,*؟ كك‎ 3 
١," كلا ,* ك5‎ ١١١+ و /ام6 رع‎ 
١,72 2174 «ثملكره‎ 5*7 3 
: ه و ار مه.,* "ةل‎ 
ا١,ءاثك لكين‎ ١. 7غ ه#‎ 5 
ا١رءكك 4و 2*9 ,5 لول 7 0 06 إ‎ 
١,١6١ 4م لاككرع اإزضرة كل لكشيل‎ 
١, "9,64 ١,6١1 5,60 4 
١,6 ار كين‎ ٠١," لمرع‎ ١ ٠ 
١,١ »5 ؟١ةك‎ ٠:51 1 ١١ 
١6 6 بلكل‎ +5 ١” 


١6 كن‎ ٠١ الال 27 امار‎ 1١ 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية . . نكر 
تابع جدول رقم 4 . 
١‏ 

الرقم ّ 3 34 

١,4٠ 055 ٠,648 5:57 ١5 
١١م1 اله 5 نويه م‎ ١6 
١," لحيل 237 6ه لل كين‎ 15 
١١6 دل كين‎ ٠. كار‎ 4,066 ١ / 
نارف انا كلكره‎ ٠» ,ة كككر‎ 1١" 148 
٠15 ل و‎ ٠١ , ىلا‎ 5*١" حل‎ 
١,١51 لين‎ ٠ , الوم 555 “/اه‎ 
١,5 رد" 584" مكأكره» ين‎ 
١,١ >84 لل كي‎ ٠846 الل‎ "2" 
١, اشر ينا لا"‎ ٠, 6517 وف اللا‎ 
١,46 ,”م‎ ٠ , الا لالم‎ >34 
٠: 554 فا ه/ا١ا ,غ4 ةل اين‎ 
١,.٠.ا#‎ "584 "515 ككةرة‎ "5 
١5٠ "١8 يفف يدك 37 لل‎ 
١١15 ك5"‎ ٠. #"كلار‎ 555٠ 34 
١,١١“ ”*  ا/هال/‎ ١" 4 7 الحا‎ 
١,66 كن‎ 01# 4," 02 
٠,1 بوكو لوا‎ ٠0,١ كل المةر,ة /ا9‎ 

انيَا: كفايات تنفيذ التدريس 

0 ١4"رة‏ قعل #4 , ” ل 
١‏ 6ر5 كل 4/ا,؟ 53 
إن وفض 1 ككاكرى ٠‏ /ال/اه ‏ م١6١١‏ 
3 ال /ا/"ر ٠١‏ الكو ١,6‏ 
.6 وفف 5 ككاكر ١,١١ 85 / ١‏ 
5 /ا 5,4 “لاد6ة,ه. مله" اليكل 
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تابع جدول رقم 4 . 
أ 

الردم 1 4 م ح 

/ا 5,045 اال 0484 هل , ٠١‏ 
م 6 أمه,٠‏ مم.بم ةر 
8 17 أكاكر» افكستيل /اا ١,١‏ 
٠‏ لالاك رع ٠,6"‏ * ٠ك‏ م" ١١‏ 
لحل 6 *ا#»ار "1١6 ٠١‏ ؟كءر١ا‏ 
١‏ ل كين ٠كا,.‏ / ١,١6 "١‏ 
١‏ ",رغ ١.556٠‏ للد كين ١,١١4‏ 
4,4١** 1١‏ 2ق 16 /ا١1”,١‏ 
١‏ ا المىةر٠‏ رن ين 5ه 
5 15 ,5 و 6" ١‏ 
/ا١‏ 6 ,5 كثالار٠‏ وين 15 
لما م3 ه,غ اكلا ٠,‏ “اكءرة ٠,61“‏ 
18 كمةرغ لحك كال امه" ١,١5١‏ 
الوم و 3 ؟كأكره آلاه." /ا6ة,. 
5" 06 ,4 ار نض انق امقر ١‏ 
2" ابل #اككر ٠.‏ الل شي الاوقره١‏ 
5,8٠ "2‏ كقمره الخض كان و ل 
٠.484 56 "3‏ وفوف كن ١١/5‏ 
.و" 2,5١‏ 4شةكره٠‏ 4" 5م١١‏ 
5" رةه “امقر ٠١‏ واللتي ١ر١‏ 
لا" لال" ,5 ١لمة,٠‏ آلاه,م" ١5‏ 
54 4,655 يو كل 665" 5145 
الح 2*6 ١كثمره‏ ا يو ١كثمره‏ 
*,٠5 > 0/15 6 7‏ اق 
قوق 4,468 مر لض كن م4 ١,٠١‏ 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية . . . يفن 


تابع جدول رقم 5 

ل سس 

ب ا 
الرقم ا حَ حَ 
رفن ك5 ك"1,٠‏ لضن ١١4‏ 
٠ "8. 6 >25‏ فى 44 . 
كىئ 4,416 ١٠١:1 84 ٠.6‏ 
نض ا لني اي ٠,64‏ 
م 06 ,5 ا؟,ه. كهك,”_ ألم ٠‏ 
4 لاككرع الاكره ناوا ين ١١48‏ 
أحأنا /41 ,5 ؟كة ١:‏ لفان لمكقر ٠”‏ 
ل 5,46 كلمره' ال ل ١,١١١‏ 
١‏ ةا ١4ه,:٠‏ الحدك كنى ٠:54‏ 
:1 "رع ا/ا",. 0 ين :1ة,. 
1 65 ,4 “اهه,ه. +6١ام‏ رروره 
3 "/اكرةع ٠,55١‏ لكين *“/ا. ١,‏ 
1:6 كك 5أاه,:٠‏ نا دين 86ر٠‏ 
كع /61" ,5 ٠,"‏ ايضض كين كه١ا,١‏ 
7و4 خم 301 ١دهة,:‏ 46م ١,"‏ 
10 ا “مرغ ٠,”‏ الى ؟كء,١‏ 
:1 11 ل بل يو ١٠٠١‏ 
بون 45",ة ١,"‏ #اك ا ك” ١, ١‏ 
اه /831 5 ,5 داح كل 4/ا/ , " /ا”*١ ١,‏ 
هه *.٠هة,ة ٠:5‏ لاهن , " ١,١5”‏ 
ون 6ك حالا, ٠.‏ 5,4" ه1١‏ 
6 اككرة ايل 4ك38,؟" ١,215‏ 
هه 5,65 64ل , ٠١‏ م6" كم" ١,‏ 
65 د ٠0895‏ اق فف دل 
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تابع جدول رقم 5: 
١‏ 

الرقم م 4 م جُ 
مه 504 /اكى. 4" ١‏ 
احإن متش ااال 554" ١, ١/4‏ 
5٠‏ 9",ة 068 ا الوكين 06 ١‏ 
5١‏ 2*5 كلاكرء٠‏ الحذكاون ١,»‏ 
53 لوخي ككقذار 96 ١؟ك”١‏ 
كل 5,606 0١06©‏ ,هه مخفكين ك١‏ 

الثا: كفايات التقويم 
١‏ 54 ,ع 6 ٠١‏ 54" ل 
؟ 4 امىء,ه٠‏ و ايو يكل 
و 455 لل فير ١,١١‏ 
556٠ 4‏ ل اوضض كير ١,٠48‏ 
ن لاككرة نال المىة ,*" ١,١١‏ 
5 وفرض 3 ١,١5 *, 0848 ١06‏ 
7 الاورة كحمكرهء٠‏ 6" لل 
م ,5 ٠١,464‏ الاك" ٠١8673‏ 
4,55١ .‏ ل ل انك ين ليك 
٠‏ يمتشظة 6 434ك", ؟ ٠٠١١‏ .ى: 
كل “ع5 :"١ه‏ اذمه,”_ كل/ا١ا,ه»‏ 

رابعا : كفايات العلاقات الإنسانية 
١‏ 44 ,4 الى ضل ين /اكار١ا‏ 
١‏ لحرو كين 145 م تين ١64‏ 
إن الآاه,غة ذءل/ار,. و اي ١7‏ 
3 ه517 548لار, ٠١.‏ لحتل الللشي كل 
0 م04عهرة مه ترفك ١,٠١‏ 
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تابع جدول رقم 4 . 
1< 1 1 1 1 1 1 1 1 |1 | | |زذزذزذ0ذة0#0(ما0ا230 
١‏ ب 

ز 0 ز1|ذ1 ]| |ذز | 1|زذز||ذؤ|1|1|1ذ1|[|ز30|1|1ا0ا3(0(030( 
الرقم 3 م 4 
7 4,1 4 . هه ," را 
4 0 ةوه منه,؟" ١, ١*6‏ 
4 2171 ,غة فكملره "56١‏ /ا ١,١5‏ 
٠‏ ككؤرة 715 4ه" ١*5‏ 
١١‏ 6ك” ,رع أالاثره. كدر" 54" ١,١‏ 
١‏ /ا/غع6 و ؟ اكه ا" ١8*4١‏ 
اودلا بو 2301 كلاكر هه 46" ١/ع" ١,‏ 
٠,451 4,55 ١+‏ دكين ١,٠١"‏ 
5١١ 6‏ اه ١0م‏ /اهء,١‏ 
15 او 1 ٠,8١‏ اد كين ١15‏ 
7و١‏ 55 ٠.55‏ لض ينا ارشض  ١‏ 
148 ال “/اعثمىر ١٠ "١ ٠‏ 
حل * 55 وا كال لطر ين ١,5‏ 
الوم 64> ذلركهة , ١‏ 9*6 ه6*” , ١‏ 
" 17" ,: 115" الي 5 ١,‏ 
" ارك 15 ,0ه ك4" “*”" ١,‏ 
وف 06 ,5 4"مر ١,١56 "5 "* ٠١‏ 
"3 و 17 يل لقال /ا," ١,”‏ 
6" 4 4 ,. م ١‏ 
٠: ,"648 5 "5‏ *أاه,م" ١.٠.“‏ 
7و" كق5كرة ل /اةعغ," #5" ١,‏ 
54 كا 4 تل لف ين ١, "6١‏ 
"1" الا إوفة كل 1 كين ااحك ل 
76 5 مضل 604" ١,١6‏ 


تابع جدول رقم . 
ل 0 
الرقم م 3 3 
4 5,6 قارء 164" ١,5‏ 
و رع لامر ء 6 ١,١4١‏ 
2 للمفظف ٠.06‏ +؟" 6" ١,‏ 
مم “لاع لاله 4" ١,١‏ 
لذن /ا4 2 ,5 4لمر ١‏ ارين ١‏ 
يفا 16ر5 كلكره قأه,”_ ١,"‏ 
كل 01 ف 1 م 
القائمة الكلية للكفايات : 
"1" ةرة ١,"‏ مض فض ففض اد 


*#(1) أهمية الكفايات التعليمية بالنسبة للمعلمة 
(ب) مدى حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية 

( م ) المتوسط الحسابي 

(ح) الانحراف المعياري 


ج) أما إذا كانت قيمة الوسط الحسابي تساوي ” أو أكثر, ولكنها أقل من 4 . فإن 
هذه الكفاية تعتير قليلة الأهمية. وتزداد أهمية الكفاية مع كبر قيمة متوسطها الحسابي . 


د ) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية أقل من . فإن هذه الكفاية تعتبر غير 


) وفيٍ ضوء هذه المعاييرء فقد اعتمد الباحثان في تحديدههما لأهمية الكفايات 
التعليمية وضر ورتها بالنسبة لمعلمة المواد الاجتماعية قاعدة : «تعتير الكفاية التعليمية مهمة 
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وضرورية لمعلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية إذا كان متوسط درجات 
أداء المعلمة عليها يساوي " أو أكثر. » 


5) وعليه. فإن جميع الكفايات التعليمية اللخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية 


ب - نتائج اختبار السؤال الثاني 
كما يشير السؤال الثاني في الدراسة ال حالية إلى الكفايات التعليمية التى لا تتقنها معلمة 


ولتحقيق هذا الغرض تم تجميع البيانات الإحصائية المتعلقة بإجابات المعلمات عن 
هذا السؤال في قائمة الكفايات التعليمية الخاصة ببن. واستخدم الباحثان كلا من 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبيان أكثر الكفايات التعليمية حاجة لتدريب 
معلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بمدينة الرياض عليها 
(جدول رقم 8). 


ويوضح جدول رقم 8 الأمور التالية : 
)١‏ تراوحت متوسطات درجات أداء المعلمات على قائمة الكفايات التعليمية الكلية 
بين ",54 -3,568). 


") بلغ متوسط درجات أداء المعلمات على القائمة الكلية للكفايات التعليمية 
الخاصة عبن (76, "). 


*) متوسطات درجات أداء المعلمات على كل مجال من محالات الكفايات التعليمية 
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الوسط الانحراف 


الر قم المأحخال الحسابي المشباري 
أولاً: كفايات التخطيط للدرس والإعداد له م ا 
ثانيًا: كفايات تنفيذ التدريس اعم مه 
ثالا: كفايات التقويم 04م اه 
رابعا: كفايات العلاقات الإنسانية 8*4 ف 


4) وبالرجوع إلى مقياس التقدير الخهاسي الذي استخدمه الباحثان في التعبير عن 
وجهات نظر المعليات المتعلقة بحاجتهن للتدرب على الكفايات التعليمية الخاصة من . 


١ ١ 3*7 3 0 

بن ددبت 1 ساحن نس دحا 6 حاجنا اتات ات دان د 96-2 
المعلمة المعلمة المعلمة المعلمة المعلمة 
بحاجة بحاجة مترددة ليست لا تحتاج 


الكفاية الكفاية 
وانطلاقًا من تساوي المسافات التي تفصل بين هذه الرتب الخمسء فإنه يمكن تحديد المعايير 
| ) إذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي ه فإن المعلمة بحاجة ماسة 
للتدرب عل هذه الكفاية . 


ب) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي ؛ أو أكثر ولكنها أقل من ه. 
فإن المعلمة بحاجة للتدرب على هذه الكفاية 5 وتزداد حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية مع 
كبر قيمة متوسطها الحسابي . 
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ج) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي تساوي " أو أكثر. ولكنها أقل من 4» فإن 
المعلمة مترددة في اتخاذ قرار فيما إذا كانت بحاجة للتدرب على الكفاية أم لا. وتزداد حاجة 


د ) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية أقل من ", فإن المعلمة لا تحتاج إلى 
التدرب على هذه الكفاية . وتزداد درجة عدم حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية مع نقصان 


ه) وفي ضوء هذه المعاييرء فقد اعتمد الباحثان في تحديدههما لدرجة حاجة معلمة 
المواد الاجتاعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية للتدرب على الكفاية التعليمية قاعدة: 
«تحتاج معلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية للتدرب على كفاية تعليمية 
ما إذا كان متوسط درجات أداء المعلمة عليها يساوي " فأكثر. » 


5) وعليه. فإن معلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية 
بحاجة للتدرب على جميع الكفايات التعليمية الخاصة مهن ما عدا الكفايات ذات الأرقام : 
وال وسم زم «#م برهم وف هص وص لاه مهء 9هء الواردة ضمن مجال 
كفايات تنفيذ التدريمس والكفايات ذات الأرقام : كح هع ل لاء ىل قل 5" هك 
الواردة ضمن مجال كفايات العلاقات الإنسانية . 


الجانب الرابع : الاستراتيجيات الخاصة بالبرنامج التدريبي المقترح لمعلمات 
المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
وبناءً على ما توصلت إليه الدراسة ال حالية من نتائج في تأكيد أهمية الكفايات التعليمية 
الخاصة بمعلرات المواد الاجتباعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية وتأكيد حاجتهن 
للتدرب على هذه الكفايات» فقد قام الباحثان ببناء برنامج تدريبي مقترح قائم على 
الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة 
الثانوية» مستخدمين في ذلك الخطوات الرئيسة التالية (شكل رقم .)١‏ 


؟ . أهداف الدراسة 
تصميم برنامج قائم على الكفايات التعليمية 
لتربية معلمات المواد الاجتماعية العاملات في 


مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية 


5 1.. 
المدخل القائم على الكفايات 


"0" * * الأدرار الموصلة 


با معلمة في التعلم الصفي 
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١‏ - الأنياط التنظيمية 
ويتم بناء الأناط التنظيمية التالية : 
| الوحدات التنظيمية: التي تمثل أداة التعلم الرئيسة في البرنامج التدريبي 
المقترح . 


ب د الدورات المصغرة : وتمثل رزمة تدريبية تقوم على التعليم الذاتي وتركز على عدد 
صغير من مهارات التعليم المتكاملة . 


المهمات التعليمية الأساسية للمعلمة ببدف التدرب على كل مهارة في إطار 
الدورات المصغرة التي يتم تنفيذها في البرنامج التدريبي المقترح . 


١‏ - بطاقة ملاحظة المعلمة المتدربة 

أعد الباحثان بطاقة ملاحظة خاصة بمعلات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة 
الدراسة الثانوية قائمة على أساس قائمة الكفايات التعليمية الأساسية الواجب توافرها لدى 
معلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية. مهدف معرفة مدى التطور الذي 
يمكن أن يطرأ على أداء المعلمة/ المتدربة للكفايات التعليمية الأساسية التي تتضمنها 
القائمة المذكورة (ملحق رقم؟). 


“- أساليب التدريب 

وقد اعتمد الباحثان الطرق والإجراءات التي تقوم على تحديد السلوك القبلي 
للمعللات/ المتدربات على البرنامج التدريبي المقترح. وتحديد مستوى معرفتهن الأكاديمية 
والمهنية» والمهارات المتصلة بالكفايات التعليمية التي يتضمنا البرنامج المقترح. ومن ثم 
اختيار الاستراتيجيات التعليمية الملائمة في ضوء الكفايات التعليمية التي يتضمنها 
البرنامج . بحيث يتم الجمع بين الاستراتيجيات التعليمية التقليدية القائمة على القراءة. 
والمناقشة. والتدريب العملي العام. وبين الأساليب المتطورة القائمة على الحلقات 
الدراسية. والعروض التوضيحية. والمسجلة, والتعليم المصغر )”٠(‏ والتقويم الذاتي. 
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4 - تقويم البرنامج التدريبي المقترح 

ينبغي النظر إلى تقويم المعلمات/ المتدربات والبرنامج التدريبي الخاص بتربية 
المعللات القائمة على الكفايات باعتبارها عملية مستمرة تواكب أساسًا عملية التدريب في 
مراحلها المختلفة من أجل ترشيد أداء المعلمات/ المتدربات للكفايات التعليمية التي يشتمل 
عليها البرنامج التدريبي » وتحسين فعاليته بحيث يتم تقويم الكفايات المكتسبة لدى 
المعلمات / المتدربات (شكل رقم؟) باستخدام : 

- نياذج متنوعة من الاختبارات الختامية والشفوية (الكفايات المعرفية) بيدف 
التعرف على مدى ما اكتسبته المعلمة/ المتدربة من معارف نظرية تقوم عليها الكفاية . 


-- طريقة الملاحظة المباشرة (الكفايات الأدائية) للتعرف على أنواع السلوك الذي 
تظهره المعلمة/ المتدربة بعد اكتساما للكفاية . 


أدوات تتلاءم والتعلم المنشود وتبرز نمو الطاليات العقلٍ والانفعالي (الكفايات 
النائجة) . 


شكل رقم ؟. تقويم البرنامج التدريبي . 
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الكفايات التعليمية* 
الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في 
المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 


التاريخ : 4 / 4 / ١4٠١‏ هجرية 
١984 /5‏ ميلادية 
الأخت الفاضلة : 0 0 000 00 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد: 
يسعى الباحثان إلى تحديد حاجات معلمات المواد الاجتاعية في المرحلة الثانوية إلى كفايات تعليمية 
عامة تعتبر ضرورية للتعلم والتعليم الفعالين في مستوى المرحلة الثانوية من أجل التخطيط للبرامج 
التدريبية في المستقبل . وتلبية حاجات المعلمات ومساعدتهن في تحسين مستوى أدائهن في العمل . 


ولأغراض الدراسة الحالية تم بناء هذه الاستبانة لتحديد وجهة نظرك حول مدى حاجتك إلى 
لهذه الكفاية . 


ونرجو ملاحظة أن هذه الاستبانة : 
- تهدف إلى التعرف على وجهة نظرك إلى كفايات تعليمية عامة تعتبر ضرورية للتعليم والتعلم 


- لا توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطتة وأن أي إجابة تعتبر صحيحة طالما أنها تعبر عن 
رأيك بصدق. 


- التأكيد على أن المعلومات التي سوف يحصل عليها الباحثئان ستبقى سرية. وأنها لأغراض 
البحث العلمي فقط. 


* نعنى بالكفايات التعليمية : حمل السلوك الذي يتضمن المعارف والمهارات والاتجاهات التي توظفها المعلمة يدف 
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ولذلك. فإن المرجو منك الإجابة عن جميع الفقرات دون أن تتركي واحدة منها. ووضع : 
أولاً : الرقم الذي يمثل مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك في القوس الأول. وعليه» فإن: 
١‏ الدرجة (08) تعنى أن الكفاية مهمة جدًا بالنسبة لك. 
موات الدرجة (4) تعنى أن الكفاية مهمة بالنسبة لك . 
جح الدرجة 5) تعني أن الكفاية قليلة الأهمية بالنسبة لك. 
د - الدرجة (7) تعتى أن الكفاية غير مهمة بالنسبة لك . 
ه الدرجة )١(‏ تعني أن الكفاية غير مهمة أبدًا بالنسبة لك . 


ثانيًا: الرقم الذي يمئل مدى حاجتك للتدرب على الكفاية في القوس الثاني. وعليه. فإن : 
| الدرجة (5) تعنى أنك بحاجة ماسة جدًا للتدرب على الكفاية . 

ب - الدرجة (4) تعني أنك بحاجة ماسة للتدرب على الكفاية . 

ج - الدرجة (7) تعني أنك مترددة في مدى حاجتك للتدرب على الكفاية أم لا. 

د - الدرجة (7) تعنى أنك لست بحاجة للتدرب على الكفاية . 

ه- الدرجة )١(‏ تعني أنك لا تحتاجين أبدًا للتدرب على الكفاية . 


مع قبول وافر الاحترام الياحثان 
قائمة الكفايات التعليمية 


اللازمة لتربية معلياتالمواد الاجتماعية العاملات 
في المرحلة الثاتوية بالمملكة العر بية السعودية 


نموذج التصحيح 


المغلهة ".م عم شدة م ا الفاحصة : ا ا 000 
المدرسة لعو لوا امك ى وا عام م وات امف التازف 1 / /١٠:اه‏ 
الدرجات الحزئية على كل مجال : 

أولاً: كفايات التخطيط للدرس وأهدافه: حدر ولخد موسا )ا سعد اا أ 0 
ثانيًا: كفايات تنفيذ الدرس: | -( لز 00 
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رابعغا: كفايات العلاقات الإنسانية: | 


أولا : رقمالكفاية : ١(‏ ) (”» ) (” ) (؛ ) (4ه )(5 ) 7 )4 )(9) )٠١(‏ 
أ لل ل ل اا اا اس 


١)أهميتها:‏ 
كفايات (!)شميتها: ( )( )( )( )( )( )( )( )()( ) 


صصر 


س) التدريب : 
التخطرطا (ب) التذريب : ( )( )( )( )( (١)‏ )( )( )( )( 


)٠١( )19( )18( )١7( )١5( )١19( )١5( )١1١( )١١( )١١( : رقم الكفاية‎ 
)()() 27) () () () () () () ( را)أسميتها:‎ 


) () () () () (١) () () () () ( (ب)التدريب:‎ 


رقم الكفاية : (١؟)‏ (؟؟) («”) (54) (8؟) (55) (/”) )١8(‏ (595) (50) 


راعأسيتها: ( )( )( )( )( )( )( )()()( ) 


)5١( )١19( )18( )١7( )١5( )١18( )١5( )١7( )١75( )١١( : رقم الكفاية‎ 
) (١) () 2) () () () () () () ( را أسميتها:‎ 


ب) التدريب : ( (١) (١) (١)‏ ) 
كفايات (ب)التدريب : ( ) ( )( )( )( )( ) 
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رفم الكفاية : (١؟)‏ (؟"؟) ("*؟) (51؟) (59) (5"؟) (7؟) (58) (595) )5١(‏ 


) () (١) ١) () () () () () () ( راع)أهميتها:‎ 


1 


) () ١) () () () () () () () ١ (ب)التدريب:‎ 


رفم الكفاية : )”١(‏ (35”) (33”) (4”) (08") (6”) (90) (18) (9") (40) 


) (١) ١) (١) () () () () () () ( (ا)أسميتها:‎ 


) () () () () () () () () () (١ (ب)التدريب:‎ 


رقم الكفاية : )5١(‏ (؟5) ("5) (55) (58) (55) (59) (58) (59) (50) 
(١)أهميتها:‏ ( )( )( )( )( )( )( (١)‏ )( )( ) 
(ب) التدريب : ١‏ ) ( )( )( )( )( )( )( )( )( ) 


رقم الكفاية : )0١(‏ (95) (07) (05) (08) (55) (لاه) (08) (2095) )5١0(‏ 
(!)أسهميتها: ( )( )( )( )( )( )( )( )( )( ) 
(ب)التدريب : ١‏ )( )( )( )( )( )( )( )( )( ) 
رفم الكفاية : )5١(‏ (؟51) (57) (54) (590) (55) (ا5) (58) (59) )7١(‏ 
راع)أسميتها: ( )( )( )( )( )( )( )( )( (١)‏ ) 
ل عد )( (١) (١) () (١) () (١) (١)‏ )( ) 


) (١) () () (١) () () () () () ( را)أسميتها:‎ 
) () () () () () () () () () ١( : (ب) التدريب‎ 


رابا رقمالكفاية : ١(‏ )(؟ ) " )(4 )(© )(5) 7 )(8 )(5ة) )٠١(‏ 


التدريب : 
العلاقات (ب)التذدريب : ( ) ( )( )( )( )( )م )م )( )(« ) 
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)5١( )١9( )١18( )١7( )١5( )١9١( )١5( )١"( )١7؟(‎ )١١( : رقم الكفاية‎ 


(ا)أسميتها: ( )( )( )( )( )( )()( )( )( ) 


الباحثان 
قائمة الكفايات التعليمية 
اللازمة لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العامللات 
في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 

أولاً : كفايات التخطيط للدرس وأهدافه : 
الرقم الكفاية )١(‏ (ب) 
١‏ تحدد الأهداف التعليمية الخاصة بالمادة العلمية : 

| في ضوء الأهداف العامة لتدريس تلك المادة في هذه المرحلة : ( ) ( ) 


؟" ‏ ب - بحيث تعكس البناء المعرفي والطبيعة المتميزة لها لمساعدة الطالبات على 
تحقيق الأهداف التعليمية المقررة وتحديدها: (١ ) (١‏ ) 


*- ج- التى تخطط لتدريسها إلى أهداف معرفية وانفعالية وأدائية* : ( ) (١‏ ) 
- بشكل يوضح نوع السلوك المتوقع من الطلبة بعد انتهاء الدرس: ( ) (١‏ ) 
ه_ متحدد: 


| - مضمون المادة العلمية المطلوية لمساعدة الطاليات على تحقيق الأهداف 
التعليمية المقررة وتحديد نوعها 1 ا 0 

5 ب- الخصائص التعليمية الخاصة بالطالبات من حيث: سرعة التقدم. الميول . 
الطاقات, ومستوى النضج : ا نع جك سر الملل ور ويا ف عوامة وس وملل اد ل 6 1 0 


ده الاجاسنات” متووداة مرعاا اول وا كط بلق يا لط وام موا سيف ا 


( 
د اكتساب المعلومات : مامطار ماياو مو الل الاو فو لوقي وق ال ممصو تون عا ا ليك رجا 00207 
د إتقان المهارات : اموه نما وسو ا ال ار 4 ا و ا ا 2 ا ) ( 
( 


-- القيم السائدة في المجتمع : ا ا 000 


4- النشاطات والمواد التعليمية الملائمة ل : 
با ا ل ب ل ل 


- تحقيق الأهداف التعليمية المقررة : موه وس ب سم م خم يط حدامة ب مه نع 
آ# ١‏ ل ل سس 

1 ها تلبية حاجات الطالبة بها ينسجم وطبيعة المادة العلمية وطرق 
التفكير مها: و ل ابت حون شعي كد و ع مجو و ملاح 0 


-١ #*‏ الأهداف المعرفية: وتشمل الأهداف التي تؤكد على نواتج التعلم العقلية. مثل : المعرفة. والفهم. 
ومهارات التفكير. 
؟ - الأهداف الوجدانية (الانفعالية) : وتشمل الأهداف التي تؤكد على المشاعر والانفعالات. مثل: الميول» 
والا تجاهات. والقيم. والتوافق الشخصي والاجتماعي . : 
الأهداف الأدائية (نفسحركية): وتشمل الأهداف التي مهتم بالمهارات والتازر الحركي الذي يتضمن 
العضلات الصغيرة والكبيرة ة والعمل الميكانيكي . والمهن ا 


*#* | - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(6) مهمة جدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(؟) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(9*) قليلة الأهمية (9) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )١(‏ لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 


برنامج مشرح لتدريب معليات المواد الاجتاعية . . . ىه 


-٠‏ و - الوسائل التعليمية المناسبة لمساعدة الطالبات على إتقان أنواع معيّنة من 
المهارات أو المعلومات. اخذة بعين الاعتبار كلا من: نوع المعلومات. 


الانجاهات , والقيم الأخلاقية السائدة : امع او اوس ام 1 م6 
-١١‏ ز - نوع الاستراتيجيات* التي سوف تسير عليها أثناء الدرس : رت مر ا )ا 3 


حل طرق التقويم وأدواته بحيث تناسب قياس وتقويم المجالات المختلفة 
لتعليم المادة العلمية والاختبارات المتنوعة شكلاً وأسلوبًا: 0 


- تصنف مضمون المادة العلمية وقرتبها بتسلسل مناسب لتسهيل تعلم 
الطالبات لها: مجر مس أن اللا وان اوه ترات اما امطلطه قف اللد سوبا و زه 6 


14 تفهم مضمون الادة العلمية بشكل يؤدي إلى تحقيق مستوى مرتفع من الأداء 


للادة العلمية أو الإعداد هها: 10 [ 1 1 ا 0 
١6‏ تتابع أي تطوير أو تغيير قد يطرأ على المادة العلمية لتحقيق تعلم أكثر فعالية 

للطالبات : لاسو أن نح لحي كر أن ابر ا 0 وك بم واج دوا جو ا ا مفو 3 01 2 2 
5 - تخطط للإجراءات التي تؤدّي إلى تعليم الطالبات بحيث تحقق لمن اكتساب : 

651 <الذات: اكد ارج نسم ا د وهال 5 نرن اأأروة تاي ادامر 4 وما و االو مح م‎ ١ 
6 ب- الهقيم: مودي مرا لإ انال مسأو كط اد امامو ا‎ 1 
6 1 0 ج- استراتيجيات التفاعل : عم مالساو هم موق نو قم اوساو الل لادوم ا ل‎ ١6 
0 د - ضبط النفس: مع فد طحا دوا مدعا لاطا افر طم ادا‎ 4 
0 0 ها المعلومات الأكاديمية : ل ا ا ا‎ ٠ 
001 و - المهارات: ماس نات انام ف مدك ب أحمية اديج الحسصنه يه ابد خا ا 1 د‎ »١ 


#* الاستراتيجيات التعليمية: يقصد بالاستراتيجيات التعليمية: الطرقف التي تنظم بها المعلمة التفاعلات بين 
الطالبات والمادة العلمية . 


*#* | - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(0) مهمةجدًا (5) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(8) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(5) قليلة الأهمية (9) مترددة 
() غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبذًا للتدرب عليها 


4 سامي محمد ملحم ومياز خليل الصباغ 


تخطط (من أجل تعليم المادة العلمية في ضوء التعلم القبلي للطالبات) إلى تحديد : 


| - استعداد الطالبات: ا ل ان ال ا ا ا 0 6 
+7 ب قدرات الطالبات: ا ا سالج ا 4ف وج ا نو ا ل ا 2 0 
 "»>4‏ جك المتطلبات الأساسية م ل 06 


: تشارك في حل بعض مشكلات البيئة بشكل‎ ٠6 


| فردي ا و ولب أو وسار جد الود سور تمد لوط مر الما ع 0 0 
5 ب- نقاش زمنى لج لسكا ا مشخ طم احا ماو يمشن الوا انق وسقي ا ل زد 0 
> - ج- بشكل حر يسمح بالاستكشاف: انع نكن اكوم اس و ا متو و 0 5 2 
8 - تعيد النظر في المادة العلمية في ضوء مواطن لحت رات جبالطلات بعد 

تجعلها أكثر فعالية لتعليم : 000 

| - المهارات عا تمت لوال وأو جد جا فاوط وو الاو مه لماه مون واو يق 7 6 6 
6 بس المعارف: #لابقب يات كمي نول ف وام اوس مط مي ا و 6 
٠م‏ ج- الاتجاهات المطلوبة : موقو تمتس م بدا سل بدو بد دنا زا مونيا وح التو مي أ الروك 0 
ثانيًا: كفايات تنفيذ الدرس 
الرقم الكقفلسايات (!) (ب) 

- تنظيم الخبرات التعليمية : 
١‏ المستندة إلى الملاحظة والتجريب بهدف إكساب الحقائق والمفاهيم والمهارات 
المتصلة بالمادة العلمية : قلا لمر بو أ معا بوالاقدث امور رز وماق الفا ما ا ك5 الجاع 


؟- ب التي تساعد الطالبات على تعلم بعض العمليات العقلية: 
كالملاحظة. الاستنتاج*. التصنيف. التنبؤ والقياس. تنظيم المعلومات 
والافتراض والمقارنة : لاوس لس عاارن مد وب سيو ووو ون امت وت لو ا و 6 


* الاستنتاج: يتم عن طريق الانتقال من الكليات أو العموميات إلى الجزئيات والتعميهات . 
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* - تنظم النشاطات: 


صغيرة في أن واحد : ا ةي د د01 ا ل 0 


4 - ب - اللاصفية ببدف توظيف الحقائق والمهارات الصفية في مواقف حياتية جديدة 
منطلقة من البيئة المحلية : -ب-ب000010132323211 0 0 ا 00 


توفر للطالبات : 


| - فرص القيام ببعض التجارب والملشاهدات العلمية حسبم يتطلبه 
الموقف التعليمي : 1 1 1 1 1 1 اا ا 


5 - ب - منانخا صفيًا من الحرية والتعاون بين الطالبات بهدف مساعدتهن على البحث 
والتفكير والاستنتاج السليم : لوثم جامي د الام ماو الممخا رك اجاج لو را ف ا 2 1 1 6 


/ا- تستخدم في تدريسها للادة العلمية : 


| أساليب التعليم الشفوية. كالمحاضرة والتسميع والمناقشة : 06 
4 ب - الحقائق والمفاهيم والمبادىء والقوانين والنظريات العلمية لمساعدة الطالبات 
على اكتشاف الظواهر الطبيعية وتفسيرها: لاوا لما الم و 0 


و ج- طرقا ومناحي مختلفة لتوصيل الأفكار والمهارات والمعلومات للطالبات. مثل 
التعليم الفردي والتعليم الزمري : 0 


-٠‏ د - بعض الطرق الخاصة (من أجل الوصول للأحكام العامة في المواد 


الاجتاعية) كالربط والاستنتاج» وعمل الموازنات : 00 
١‏ ها- مهارات التواصل اللفظية وغير اللفظية لتيسير عملية تعلم الطالبات للمادة 
العلمية والإسهام في توضيحها: وض ال و ا ل ا 0 
*#* | - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
) 0( مهمة جِدًا (8) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4:) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (9) مترددة 
() غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١١(‏ غيرمهمة أبدًا )01 لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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2 و - طرقًا وإجراءات احتياطية للمحافظة على سلامة الطالبات في المواقف 
التعليمية المختلفة : ا 0 


*1- ز- أساليب متعددة في طرح الأسئلة هدف توجيه المناقشات بين الطالبات وإثارة 
تفكيرهن : جم سقو وس نس نع اوساو و ةج كمي ةج سار مووي ا ل حر )0 


4- عدة أنواع من الأسئلة . مثل : 


جل ل أسئلة التفكير المتلاقي* : ا ااا اا ااا ا ل 
1١‏ ط- - أسئلة التفكير المتمايد** 0 ا 
5 ي- ل الأسئلة السابرة*ة* م 
1١7‏ ك ‏ - إجراءات فعالة للغلق في نهاية الدرس **** مو ع ا 6 


5146 تولف: 


| - التجارب والمشاهدات التوضيحية لتيسير استيعاب الطالبات للبادة 
العلمية: اا وج لقتعي نونف ل فاج وراد لحني انعد قوت لام جاه برطي ا 0 1 


خارج المدرسة : حجن ف عق وان جوت نو لام الكلر وطيع و طأماطع ف عدا بوو ا ومو ا 1 6 


* أسئلة التفكير المتلاقي : هي الأسئلة المحددة الإجابة . 

4 أسئلة التفكير المتهايز: هي الأسئلة الي تسمح بعدد أكبر من الأجوبة . 

#** الأسئلة السابرة: هي الأسئلة الدقيقة. 

***»* مهارة الغلق: الأساليب التي تلجأ إليها المعلمة بيدف مساعدة الطالبات على إدراك الترابط بين عناصر 
الموضوع أو عناصر قسم منه بحيث تتمكن الطالبات من تحقيق الترابط بين العمليات الجديدة المكتسبة 
وما يتصل بها من مخزون معرني لديين . 


#*ه+* »يه ١‏ مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(4) مهم ةجدًا (©) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (0) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )١(‏ لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 


برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتماعية . . . /اه > 


-٠‏ ج- قدرات الطالبات في ملاحظة التجارب والمشاهدات العلمية التى تجرى 
داخل الفصل وخارجه ووصفها واستنتاج الحقائق وتدوينها بطريقة 


علمية منظمة : بن وات ابا ادر اسااموا ا و 6 


-١‏ د - المعلومات والحقائق المتوافرة لديها لمساعدة الطالبات في حل مشكلات العالم 
المتغير حون : ا د00 0 ا 


>>" هبد أسلوي الاستقراء همنءنهد: * والاستنتاج دوناء لعل لتنظيم تعلم الطالبات 


للمفاهيم والمبادىء العلمية : حون قي رالا سل لمكم لوو لو ا 01 
> و الروايات والمسرحيات والقصص في تدريس المادة العلمية : بعد سي ل )ا ك3 
4 - ز - الخبرات التعليمية لتجعل الطالبة عضوًا فعالا في مجتمعها الإسلامي: ... ( ) ( ) 
6 ح ‏ الخيرات التعليمية والمعلومات في مادة تخصصها لتنمية ولاء الطالبات 

لوطنهن : 000 
5 تبرز العلاقات السببية بين ظواهر المادة العلمية في المواد الاجتماعية : ل ا ود 6 


| الخبرات التعليمية التي تساعد الطالبات على تعلم العمليات العقلية؛ مثل : 
المقارنة: ا مو امو ان م ةا الماح الم ت 10 القايع6 


العلم والعلماء : اا 1 ا 0 


*# الاستقراء: يتم عن طريق الانتقال من الحزئيات (الحقائق) إلى الكليات أو العموميات (المفاهيم » والمبادىء . 
والنظريات) . 


*#»* | - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
)26 نهم جد (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4:) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
() قليلة الأهمية () متسرددة 
() غيرمهمة (0) لست بحاجة للتدرب عليها 


)21 غير مهمة أبدًا )01 لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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8 تستعين بأفراد البيئة المحلية لمساعدة الطالبات في التعرف على بعض أنواع المهن 


بالمواد الاجتماعية : ل ا ا ا ا ا 0 
لك تقدم المادة العلمية بشكل شفهي واضح وتبعا لتسلسل منطقي : 18 وم 


١خ‏ تربط حفائى ومعلومات المادة العلمية : 


ا - بصورة تساعد الطالبات على استنباط التصاميم في المواد الاجتاعية : آل 04 (١‏ 


( 
"”- ب- بالدين الإسلامي الحنيف: اماه تا فوم ماح فأ مأططم قا نكم اق ١‏ 6 0 
وخ 5 تربط المادة العلمية التي تدرسها بغيرها من : 
| - المواد الاجتماعية : لكي جد كط تكين ء احج الم د كس سي اا ا ا مع 
5" - ب - المواد في المجالات المختلفة : لاسا ال ف امات وف لت اي ال 2 60 
8" ترجع الطالبات للقرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة لدراسة ما فيها من 
توجيهات وأفكار تتعلق بالمادة الدراسية : ا ا 0 


1 - تتيح الفرصة للطالبات لتحديد مشكلات علمية واستتخدام أسلوبت الاستقصاء 
في التوصل إلى حلول مقبولة لهها: سعط موا توكو اا اك الس اممو ا 6 
3” - توفر الوسائل التعليمية اللازمة لتعليم المادة العلمية : عاد اوداع والسموف د مم د 7 و 2 


خ8*” - تتيح للطالبات فرص : 


١‏ - استخدام وسائل متنوعة لتوضيح المادة العلمية. مثل: الخرائط. الجداول. 
الإحصاءات. الرسوم البيانية. الصور التوضيحية وغيرها: ف لمارا ارو ل مكو الإ 1ك )2 
4- ب - استنباط بعض الأجهزة والوسائل التعليمية البسيطة من المواد الخام المتوافرة 
في البيئة المحلية للاستفادة منها في تعلم بعض المماهيم والمصطلحات 
العلمية : 


:. تاوو رابج اجوواون الال ولوب ارو وسو م او 1 1 
* مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 

(4) مهم ةجدًا (6) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 

(4) مهمة (4) "آنا يخا للتدرب علبها 

(*) قليلة الأهمية (9) مترددة 

(0') غيرمهمة (9) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 


برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتماعية . . . وه 


35 
- ج- قراءة بعض النصوص في المراجع ومناقشتها ونقدها: 00-6 0 
١4د‏ - رسم بعض الأفكار التوضيحية التي تساعد على فهم المواد الاجتاعية : ا )1 5 6 
هد تطبيق ما تمت دراسته في المدرسة في الحياة العملية : ا ا 0 ' ( 
*4 - و - التعبير عن مشاهداتهن وتجارمبن العملية : تخ نووسي الم ا ا 0 
4- ز - فهم مجتمعهن عن طريق إكسابهن المعرفة المناسبة لذلك: 0 0 
غم ح- إدراك المعلومات الحقيقية من مجتمعهن والبحث عنها : 000 
5- ط- ممارسة بعض المواقف التعليمية ليتعرفن على مشكلات مجتمعهن : امو 6 
4 - ي - ممارسة بعض المواقف التعليمية التي تنمي مهارات تسجيل الملاحظات 
والمللخصات على أوراق وخرائط ورسوم بيانية وجداول وأشرطة : ل ( )6 )2 

- توظف الوسائل التعليمية المختلفة لتيسير عملية التعلم بأسلوب علمي سليم: .... ( ) ( ) 
4 - تستخدم أساليب الحفز والتعزيز والإثابة : 

| - التي تشجع على الإسهام في خبرات تعليمية معينة : 0 
٠ه‏ ب- بشكل فعال لتشجيع الطالبات عل الإنتاج: تاكدة ماسطو اما م 1 10( 
١‏ - تقدم أنواعا محتلفة من الإثابات المادية والمعنوية المرغوبة : 

| - الفورية عند إحداث الطالبات لسلوك مرغوب فيه : ا ل 
ناه قل فد ك رطف رأشاننات:: ناه لاني لاطو د و ا 0 
م ج ‏ بأشكال مختلفة للطالبات: ]36 ا 00 
| مدى أسهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 

(8) مهمةجدًا (ه) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 

(4) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 

(9) قليلة الأهمية (9) مترددة 

(؟) غيرمهمة (7) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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64 تعلق بإيجابية على ما تقدمه الطالبات من أنشطة داخل الفصل وخارجه : لل (١‏ ) ( ) 
هه - تسعى لتوفير رقابة في غرفة الفصل أو خارجه والتي تتطلب ضبطا للموقف 

دون إفساد الحو المرغوب فيه : ل ا 0 
- تتعرف على الفروق الفردية بين الطالبات وجوانب التقصير لديهن : اام ا ل ور 6 
لاه - تحاول تكليف الطالبات بمهام تتناسب وقدراتهن: 0 0 


لد اس ا الوا ا 0 


8- تسعى للبحث عن المراجع العلمية الجديدة ذات العلاقة بالمقررات الدراسية 


لاستزادة المعرفة مها: ا ا ا مل ا م2 
48 تظهر: 
| اتجاهات علمية مرغوبًا فيها أمام الطالبات : اس وا ل م ماو اندو م 
6 ب- قدرة للقيام بعمليات التقويم الذاتي المستمرة لمارستها التعليمية : ا ا 1 3570 6 
0١‏ ج- مهارة في أعمال الإسعافات الأولية كإجراء وقائي للمحافظة على صحة 
الطالبات وسلامتهن : الوم وج ل ا ب د رو 1 00 


؟5"- د - مهارة على حفز الطالبات لاكتساب الاتجاهات والمارسات العلمية 
الغوية: 111 1 1 1 1 ذا ا 


# ! - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(0) مهمةجدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(؟:) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(") قليلة الأهمية (9) مترددة 
(0) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )1١(‏ لا احتاج ابدًا للتدرب عليها 


برنامج مقارح لتدريب معليمات المواد الاجتياعية . . . عات 


| الصفية الخاصة بتقويم مستويات أداء الطالبات با يتناسب والأهداف 


متف ابن وراسق وال لسار جقة المقات ادطا ا اامجسس ا و ا 0 
؟" ‏ ب الخاصة بقياس الانجاهات وتطبيقها وتحليل نتائجها مبدف تحديد اتجاهات 

الطالبات نحو المقرر الدراسي وطرق التدريس : ا 00 
" - ج - التشجيعية المعيارية وتطبيقها بهبدف تحديد المهارات والمعلومات التي تمتلكها 

كل طالبة: الخو اص امي بدن ابو ان أ و دل انما الت و لو لاب شو و و 0 06 
4 - تستخدم وسائل وأدوات قياس مناسبة ل: 

| - قياس وتقويم الحقائق والمهارات العلمية داخل غرفة الفصل وخارجه: لل ( ) ( ) 

68 ند تحديد نواحي الضعف في طرق التدريس في ضوء مشكلات تعلم 

الطالبات: عن كان ادا مسر سم ا مك م فو م ل 010 
5 جد تش تسس حير تحصيل الطالبات في موضوع درامي معين أو حول أداء 

مهارة معينة : وول اروص م تقار مط الما ل لحاوس ل الاو اا ا ا 1 06 
د - تقرير المستوى الذي يجب أن يبلغه أداء كل طالبة: م 0 
4 ده تقرير مستوى أداء كل طالبة بال سبة إلى المستوى الذي تستطيع بلوغه : ا لم 
4 - تزود الطالبات ب: 

ومهاراتهن العلمية المكتسبة : روم الوا ال ا ار ل ارو اي ا 1 ب 5 


-٠‏ ب - الأنشطة العلاجية التي تتناسب وحاجاتهن الفعلية فيها يتعلق بصعوبات 
التعلم التي يواجهونها: من ا و جا م عر لاني تس سل 6 


© | - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفابة 
(0) مهمةجدًا (5) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(؛) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
فيه قليلة الأهمية (6) مترددة 
9) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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رابعغا: كفايات العلاقات الإنسانية: 


الرقم الأكلقق د ساية )١(‏ (ب) 
١‏ - تسعى إلى: 

| إقامة علاقات حسنة مع الطالبات : ا ا ا عر 
"١‏ - ب- عقد حلقات نقاش زمري بشكل يتبح للطالبات المشاركة بفعالية 

في المناقشات : 10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1[ ا ا 

 *‏ ج- تهذيب الفرد أو الزمرة عند اللزوم بشكل عادل وفغال: 1 اماد 
4 د - إيجاد جو يحفز الطالبات على العمل : 1113#3131#1#110آ1 ذا ا 
ه ‏ ه- ماداة كل طالبة باسمها: اا و متم ا 26 
5 - و - معاملة الطالبات برفق وحنو: ااا 0 
و راب التحدث مع كل طالبة في الفصل الدرامي على انفراد : و ا 
م حد توزيع اهتماماتها على جميع الطالبات في الفصل دون استثناء مس او ب 1 د 
8 - ط- مشاركة الطالبات أفراحهن وأحزاخين: . 000 


-٠‏ ي- توجيه اهنهام الطالبات إلى السلوك القدوة الذي يبدر منهبا خلال 
قيامها بعملية التعلم : 0100 كو ربد مقو لاساو م سل اه 0 ١‏ 


: ك- فهم مشكلات الطالبات والمساعدة في حلّها‎ -١ 


١7‏ ل- تحديد الهسمات التي ترغب أن تقوم بها الطالبات للحصول على الإثابة 
الممررة: واوا ا اق و حو او ا 7 107 بالا 


# | مدى أهمية الكفايات بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(0) مهمةجدًا (8) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(5) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(9) قليلة الأهمية (9) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غير مهمة أبدًا )1( لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية . . . و 


فلي 


والتعاون البناء في بينهن : اد ىتمو بلطتو لقا وال الل له اط يوالم قا مما موسا ا 0 6 
4 - تنظم وتوجه التفاعل بينها وبين الطالبات وبين الطالبات أنفسهن: محاوة السو ا 7 6غ 


6 تتشقن: 


١‏ مهارات استتخدام وتوظيف المفاهيم والمصطلحات العلمية في التواصل 


مع الطالبات والتفاعل مع أقوالهن وأعمالهن : لا 
5 ب تفسير تعليمات الطالبات وأعهللهن بحيث تؤدي إلى تعديل المواقف 
التعليمية حسبا تدعو الحاجة : لاطو مه وما لال لاطو كيل اله لس 1" ترودم 


وك تساعد فى: 


| - تششخيص أسباب وعوامل السلوك المضطرب للطالبات: 000 
4 - ب- تحليل السلوك المضطرب لدى بعض الطالبات والتعامل معهن: ماسو 


3-- تستخدم أساليب ومبادىء تعديل السلوك بشكل إيجابي أثناء التفاعل مع 
الطالبات داخل الفصل : 000 ااا 0 


٠‏ - تتيح للطالبات فرص: 


| الإدلاء بارائهن حول الحصة الدراسية : ا 00 
-١‏ ب- ممارسة هواياتهن المفضلة : تور لوجر مخ اما اد اوج اا وخ او 0 0 
- ج- القيام بالأنشطة الصفية : ا ا اس لا او لطي اج سا 069 
319" د التعليم بطريقة مرحة: محوو ا خا و التق الامو اسمس لخ امو امي لد 6 
4 تعلق بإيجابية على : 

| إجابات الطالبات وردود أفعالهن : ا ا 6 
6“ ب - ما تقدمه الطالبات من أنشطة داخل الفصل الدراسي وخارجه: م 


05 تفهم وظائف كل من : 


0 اهيثة الإدارية: تنك حا ابا حجان جه اا احج ور اا‎ ١ 
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/الا ب- الحيثة التدريسية: و الما اناس الأو كتاف وام سمت ناك ركاه سام ف م ود 6 دوت ١‏ ) 
74> جا اللجان التربوية : امكو اس امي لف انا م امن ف احور جد 4د فكي "أو مني ايوس ا لد قله امام مني ( 
4- د مجالس الأمهات: ا ا ا ا ا ل 1 0 
اد هد تنظيهات المجتمع المحلي : أنه مقا تجو قي ون اس اك ا ل ا ا 0 
اما تعمصسل: 
| - بفعالية مع أعضاء هيئة التدريس لرفع مستوى التعليم 
في المدرسة: فوج ع زيم وام كسوارت 1 سي عر جو ل وقوه للدم ار مقن بجح لان بات و 21 ) ( 
ب - كعضرة فاعلة بين هيئات التخطيط والتقويم المدرسية : مالو ف لشم ون و ا 1 
ج ‏ على اختتيار الأساليب والوسائل الملائمة لإطلاع الإدارة باستمرار على 
الحاجات والنجاحات الصفية : مت ا ا ا ا ا 0 
4 د - على إطلاع الأمهات باستمرار على مدى تقدم بناتهن: 00 0 اا 0 
ه- ها على إعلام الآباء والأمهات بالنشاطات التعليمية القائمة وتحديد الكيفية التي 
يستطيعون من خلاها مساعدة بناتهن للمشاركة في هذه النشاطات : ل 2 )اد 6 
5" تسعى إلى : 
١‏ إقامة علاقات طيبة مع أفراد المجتمع المحلي : ابابش امك مط العو ا رد ا د زم 
لام ب لد استغلال علاقاتها الطيبة مع أفراد الجنع "١‏ المحلٍ لصالح تربية الطاليات 
وأفراد الحم ا 1117 0001031 ا 0 
شاكرين لك حسن التعاون, » الباحشان 
* | مدى أهمية الكفايات بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(5) مهمةجدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(14) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(9') قليلة الأهمية (06) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )1١(‏ لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية . . . م 
ملحق رقم "١‏ 


بطاقة ملاحظة المعلمة / المتدربة 


ه.ا هد هده وا هدو فاه دودو قاقد ود ود .ارد قاعا. د وارد ون و وان اهس«( #سسة“ . 0 . . . . 2.6 6.6 . 


المؤهل العلمي : جدكد اخ داعا تاريخ اللصول عليه 7 . / 


١‏ تحدد الأهداف التعليمية الخاصة بلمادة العلمية: 
؟ - | - في ضوء الأهداف العامة لتدريس تلك المادة في هذه المرحلة : .. 2ه 4 8# "”:' ١‏ 


 #*‏ ب- بحيث تعكس البناء المعرفي والطبيعة المتميزة ها لمساعدة 
الطالبات في تحقيق الأهداف التعليمية المقررة وتحديدها: ... ه 14 ”# ”* ١‏ 


4 ج- التى تخطط لتدريسها إلى أهداف معرفية وانفعالية وأدائية: .... ه 4 8# >* ١‏ 
انتهاء الدرس : 000018 ا 3 و ١ ١‏ 


: . . . وهكذا حتى نهاية فقرات القائمة. 


* تعني الأرقام : (0) ممتاز (4) جيّد (9) مقبول )١(‏ ضعيف )١(‏ ضعيف جدًا. 
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دز ومعطعوء1 ععدعكء5 لم50 عستستد"1 105 سدعوهع 0ع5ممه0ع2 4 
دأطدعة 5201 01 لنملعدت؟]1 عطا سا كلأممطء5 طعتل؟ 


**#طعقط2 31-5 لتلقطك1 2ه 81223 لدج *تعط[ن11 لعسسمطه1ة نسدد 
-علاراكةة] مانه بيجن إن «وكدع/27<0 لارماكادوكك * * 10ر0 ,#[اله عاط أهنارء ا[ زه 7وككع هج 55510711 * 
-واجةعا طمه 8 ,«مقاءع5 كام بمعصده للا جم «ملوعن فعا زه عوء اام ,مهءل] أمندعااعومء 12 10جه رمق 
جم ه53 [ه 460771 


أقاعه0؟ عمتمنةن نم1 تمقععه5م 2 عمتمعوادء 12 :وجو [أه؟ كه لعمتاغياه عط مق طلععوعوع؟ كتط) ذه تمعلطمىم عط1 .أعو رطم 
عصرو بزلنل الته طاععوعوع: ون1 .(.ىخ.1).5) وتطوعم تلنسدك أه «ملع متكا عط مأ واممطعد طوتط مز دع طعوع: ععمع هد 
101م115 10 لاط 8ن كعذكناء10 غ1 .حر 5 كل لطأ مسعأكزة أهمو لغ دعنالء عط مذ كامعدمعاء أمأمعمةلصد؟ 0م32 أمقكرممها 
مطاعقع] ع لالاعع لاع أن ؤوعع50م عط عل مز 0 ععل2ه هذ كاممطء؟ طوتط مزووعطعدة) ععمعك؟ أداع0؟ 01 لإعمعاعم مه عط 
-طعوع) ععمعك؟ ادلعم ع لاتاععقء موعه؟ لعلععم ععة اأعتطيه دعل معاءم لم ومتطعدع) 0غ لع ممم ذ1 لإلنااد علط1 .عما 
-ع01580 (عع11قته اعء زطناة) عتتوء20ع3 05 [551082ع201م بأعطأهن ع0 لمر أ0م و5عء00 غ1 .لى.5. كل دا دأممطء؟ طوتط ممما 

12225 


- 2166م صن لعكنا دع 1نالء20م 350 5ع35ط ع8 01 20102 نالرعل عط ممأل ناعظ1 كتردم ولا مز لع19710ل ذا لإلناد كلنط]” 
-طع)ءم قم عط) له سمتعة ا ترعل عط ,10 ععوعرعاع: أه عصسهط عط ,عمامع عدم عأ رلمة بلمععوعع مز ممه ,عل وعوء) 
أداعه؟ أه دع لالاعء زه0 (3) :وع501012 213(01 ععغطا عمأتا10أه؟ عط هزنع لع ع0 كول )ل . لطأعروعدع: كتطاع0؟ لعكنا وعكء 
مقط (ع) بزكأممطء؟ طعلط مزعمتطعةة؟ 'وععمعك؟ أهأ0؟ عاتلاعع؟1ء 01 كم0 دعأ اععم؟5 (ط) ركاممطءد طونط مذ عمتطعدع) 
65 ع اللاء63 ]0 موأوكونء1215 .لمعطعو طعلط هذ وعطعهع؟ ععقعاعو لهوأعم5 ]0 وعنننل وصتطعدء؛ 250 امعجروععج 
01 2110131عنالء لعطاعدعة)] 0ع35حا-لإعصعاء متم 13 لعكنا 


د50 كه وععوعاعمطرم عط ودزم10ءلا02 21 عمللتت2 لردعع 10م 0108لة؟) 2 101 ل2ع211م 3 لع 2ع011 طاأعروعدع: وزط 1 
أداء0؟5 102 ألمب ه0ممه عط 10910108م 300 ردععمعك؟ [2ز50 01 عمتصعةع]! خمع10 5 208 نالدع مز ورعغطع3ع) ععرمعاءد 
كنا ملعا نماكدم عدع نا أعتطي! كأتدنا 01 2201008 أممعره عط لإلتاد 10 .نه ك5 عل دأ وأممطء؟ طوتط مذكععطاعهع) ععمعلكءد 
املع ع5 )ة دععوعك؟ أهاء50 ققمتطاعدع1 01 كتممعع50م عط عماكتاع؟ ما كعمنل مق و طاععوعوء: خنطا لإأممة 0غ لطة حاءعردعدع, 
4ذ. ]ا مزوععء1امء 


6 ععدعن50 [هأ500 عمتصمتة1 :15 مسدعووع8 لع5مم2:0 كم 
(اعوعاوطق اكتأعمط) دأطدعكة أل يدك زه تمملعمكز عدا مز وأممطءك طعناط ما 
مل 000000000060 لأعقططهة5-لة لألقطع؟ مهنررة14 لمة سعطلنة1 لعتمسقطه34 تهوك 


.(1411/1991 :11.ش) 401-668 .مم ,(2) .ع3 .عبلط ,3 .اهلا .لتنا هناه5 وراك .ل 


220000 115 


0 21م 
ععو2 


1ل أ0مطاء 0101-0-5 م3 35 تأطقتث 521101 دز وطنالات 1ن أناءارع ذم 
(أع3قأوطة طدتاوصط) عنن اناع تووم مأ اعم 
1 ا ل ل نا 


70 و12 01 وم 1نزؤ5 و3 كمه طغالر متطكعصه1داع؟1 عزع1' لصح 01025 
(أعتأقطم طوتاعمط) دعل انطن اممطعوعء2 عم100جم 
450 مه مو موقم مم ممعم ممم ممم ممم ممم م ممم ممم م م ممم و ممم ممم م ممم مم ممم وم 00000000000 علعة58 طهوؤادوعلا 


1 0015 طااء'1' لإلاأمدعع 0ع ]0 5أولإأه مث ع15ن1ام 15112015 
(أع2تأوطف طوتاعمط) ونتطهعهة 520101 منم 8006210 1و8 
430 ل إاليناكنا 


515 731116 *75عطع3عء 1 17323216510 متهارع0) 01 5اعء]81 ع1" 
61121 أ1زعآ11 ده ه2نلع154 2010121101131 نا كودع رى 01 
(أعةنأوطةى طوتاوم8) 
5313 ممم ممم ممم ممم ممم لمم م لول أله فط لعمسسفطن14 لسة نجعطه)1؟1 سأعكون11 


5ع 6 0ص0ة ع01]آ عط 01 كم00أمععمعء2 '5غامع5110 لم2 لاإالنعةط 
انوطع بانولآ لناة5 عمنك1 رممنغدع لظ 66 ععة0011) عط أده عمأذ أ 0ل عنمرع0دعم 01 
(أعدنأاوطق طاوتاعودمط) 
339ذ ا 2 1 1 1 ااا 00 


12 [أ0صطع5 إكدلسمعع5 لمأمعصرمم1علاء0آ عطا مز مملغدع ملظ امعاورطم 
(اع22أقطة طتاعمظ) دأطدعة أالندك 
562 قهتهظ]-لة .11 ههدمو1؟ لصه ,رطععطوا!-لة .>1 قزطولا رعموهةا-11 .11 طقطة طاءقطة 


0 أعلاعا 2)1002[1عنالط 3020 ععمعترعءمورظ أهمه دع لظ 01 ععرعن لمآ ع1 
0 ع11202[مندهن) تتعططآ' ده كأصع 1ه أمعلدعمع0آ دتانكصآ[-من[8 ع8421 )أله 
(أعدعاقطمى طوتأوودط) 
)6 مومه مهمو وعم ممممه ‏ ممم و ل ومو وم ململ ...0 ألتسفلط دلق .5 مقسطعع تفطخ 


5020 أوأضء15ل60 


([ءن)-:- نل ) 0-- ام . 13/1 م 
| 

221/1 2 .1 احم 

112105 -ام .ذ 31013110 

لع عله طاع طعا . لم . هر 

55311 .8/1 سمتطوئطآ 

لمدلانسد] رامعم 

114.0. 1 

40 -- ام . ذ 5220 


0 أواءهة ]لع لوممأو تنم 
41107 كنا 10 علق طك-اط .ا ستطةءط1 
أذ 052130 تتأ طء1 -ا1-8زك 
1553-12 110131121110 1151313 1/10 
/1211لى .5 محصصطة: أن لطم 


0175لا 5200 عمتكا (1412 .11.ه) 1902 0 

ل لاع ماع 2 نز لم505 ,لععنل20مع؟ عط 23 مملكهء اطلام كنط) كه أندم هل3 .لم لرعوع] وأطونظ ااه 
30 عتاعهع 202 رع 31 )5 مجاععاء ,عتممعاععاء ركردع22 لإمد باط 01 10111 لمج هذ 131251211160 01 للزع ادلاو 
عط نمه ممتالرما مل م0 أذ5 وعم الام ط اللا رعوالاععطان0 عه عمألرمعع؟: رعمتلاممء0)0ظم ,لوعتمقطاععم 
7201035 غطع أ الاممء 


5 
58855 7 لومعلاالانا ورامك قلا»ا 0 1 


1411/1991 .11.ه) طلهان]1 ,.نه 401-668 .جم ,(2) .لءى عفط ,3 .اأولا .عاونا لناوذ وجاكلا .ل 


01 1نا0[ 


)151 1111ل 52100 6105 
3 علرناأملا 
(2) 50160665 [0063]108ط 


4.1. 1 
)1991( 


150 217انا 52100 عمنكا ,كعتمقعطنا راوع رنول 0 . . 
ا ا 1 اا لل ل جا اللاي ا اظ اا لاا 0 


3ش أل نوك , 1495| طلهننه ,22480 :80 .5.0 


حت 


838 


5 لاق :10 ععنرزأاعلنن 6 © 


باأء:6ئ زولا 0ناه5 ورت! )0 أدصونامل ع1 


عملادمه مز عع05اعصع عط 10 ع3 )د19 ع1 مز كممتاهااء لوعزقمموط (ج 
60أمع5ع ,م 06 10 ع3 دوع0 8616/60 /6670012 .[ 7],.و.ع ,كاعاعةط 
كأاعاعقء0 عم نادمه مأ) ,#طقانام ععمعرعاع :لمعن؟ ومابورو|اه؟ عطا ما 
-أما لم3 03006 مهناأو 3 لا لعلان|ا10 3006 رباد 3010/5 ,( ([ ] 
56 أ0 ع281؟ ,(572315 2800 أمنين مث وأءنمج عط #و 118 عط ,واج؟ 
موناق أاطنام أ0 )دعلا ,,عطالانات ,علرنامنا ,(عمعمزامع50ن) اهعأامومعم 
.65 300 ,(كن5دعطاممعوم 0) 
:مقع 
0 2 0 6652410015 :106120015| هقانا" .ع مهن ,كاءلا [7] 
2-3 ,(1962) 62 .810 ,45 , ببعنية8 برولءب521 ”.لازا 
-26بط عوتا-مه مأ ععدماعمع عط 10 عمق لاع معطا مز 21201005 عزم80 
5 9006 .[16 .م ,8] ,.و.ء ,(5) 3296م عط ومألناعمز واعكا 
عصزادمه ملم ,عطصتام ومعممرعاع) :ومادملاه) 156 علنائعما 10 ع3 
معبازو 3 لأ قمع ينان!|!9؟ عتمدم ناك 3011045 ,( [ ] كأعاعوءط 
-الطيام أه ععدام ,(لعمزابع 0ص ن) علموط 86 01 1116 ,12|5أما ء0/0مج 
مع أاطنام أه عقهلا 200 ,بهاذ أأطنام ,حوناه 
:ع ممع 
6نا 10 5هزاءع003مممة أ0113 0 .لأاج0 ,5علءنج0 [8] 
6 ,عم ,القاا-وءزامعع2 :لإمهورول باعلا( ,1)15ان) لم0 بمواومع 
160 لإأناو الام 3 10 ,616 10 0ع5نا 15 أا ا 116 مز مضأ 1ه 2 معلاالا 
عط عقباعطا 300 ععطلانات عممعيع61) علمود ع8 عدن ,عممم عأ 
.كأعاعة]2ط عمزا-مه مأ (5)لأع0لمناة 96هم 266مم0,مم2 
نأك .ع10 ,.أأء .م0 :35 1620505 مأأها لم عذ5نا 10 واطأكة امهم 0501 15 ١١‏ 
.506 لعطلرع5ه0 والإأ5 عط لضا .قلطا 
000601 6.2 
-0أ/ا0ىم 2.6306 ع5أ 10 ب0طأن2 156 1050 0016 2 15 2016 أمقام0ت ثم 
هاما ومأرؤامداكء وما 
ععمم؟- اط 3 ومأكن لإط 8 عط مز 100162120 5أ 25016 أمقاحمم م 
2610 600160120165 .(... 3:6 53كامه5 ... ,.و.ع) بقطلصناك أمأمعك5عمناد 
لا003 م6مع,6]ع, ثر .أعزع) 116 أنا0لأون عط لعععطصنا بالج أ أمعبوعه ع 
-م0 م) عطلانات معمهرهة!6) 3 أن عذن لاط ©0016 0001601 3 مز لمعك ع0 
عط مز معدن عط 10 علخ لإعطا بوبم 5300 ع5 مز ( [ | كأهكاعقء6 همنا 
-قأأء م001 الع أممع ج ونزاهأأه) أكزع عط ما مه )هاه ععمعرع1ع 3 ١)‏ .16 
-00© لماأوأكء ععمهعواع 3 135 2016 ألم8أامم0 5210 ه15 1[ 300 ,م110 
ما مدن ععطامانان ممللواأأء مممقعامء ألاعا عط معطا ,1 متطاايف لهمما3) 
عأمم لأصواصمع 16 مز معكنا 'عطورريم عع معمع(ع, علطأ 5نعرو|ز70 )16 158 
لإهط1 .516615 8/216م8ة م0 لم أمعوع2م ع6 10 3,6 00165 0001601 
أمعامو» عط 22)65همه5 لتاعتطية عمنا لأامك ج مواقهط لعثموم ع0 ااابع 
أمأع5ه6منة عع3م5-أاقط عضصقة عط عؤلا .ع1 عط) كره؟ 050665 
عط علوعهمم وأ مره مطت مز (وإأعثوم 671 مج 6 35510060 ,هط نار 
.أاع5 ©0016 0001601 
كنول عط 10 ل أتصطناك كمعا نمم 300 كأمأعذكنامقه ع1 .7 
5ل مامه لم3 كممأذناعممه 5",وطاتة فط متقاصمء ممتأوء1اطنام ,10 
)0 ممامامه أه لمأكنأ00© 3 15)11016هت أ0ى مكل ,لمولاوتاطيم ]أ ,لمق 
ل قم8 أورةأألط عط 
.8 
نت كيليت أنامطأنبت كأمممة؟ (50) ب6؟ لول نناممم هط ااذه 5ك وطاأزيقم 
920500 
5 أوأللع وملذأناأ0 6غ02م0)مم3 :مأ ععمع000م00765»© جوع للم 
:101105 
بنك ىهياندنا 5200 ومتكا أه أهمعنول ه156 
(ومعمواع5 اقدمهأأوءنك5) 
1 5ل تلا8 ,2458 2زه8 .0 .6 
وتطقءمُْ ألن55 أه بول ودتكا 
.القنامصةن 8‏ :عمميوه؟ .10 
.580 :مبياهؤأ جهم و25 .11 
(©051296م ونألناعما) 5 5 
ومتكا ,دعائقعطنا بوندعع ناملا :وومةطاءءاع لمق ومنتاممفعوطن5 .12 
.وتطوعمق نلب5 ,11495 طلقتزته ,22480 2زه8. 6.0 ,لمتذيع رازملا 53100 


6 


ا 


- 5ومعطنا اكع /ضولا عط أه موقو نالطريم خ وز لهعزلمارعم 115 
لالط ممم0 30 ع10/ا0:م 10 ١5‏ ع5مطانام 15| .لأتوععناأمنا 520 وورتكا 
مه 3560 كوت لإانقامطء5 ,نعط طؤلاطيام 160 كقوامطء5 ,0؟ 
أدَقهألعء موأذالاز طونامعط1 ,لعدم8 2م5015 ع1 .لاميوع 5م 
-أساهما أن 05اع58 أأق جه كأم صن وناموحم ععل أوجوت الأين ,و5020 
,لمق . لاذتاومع ؛ن عأطوعمْ ,وطااع مز 01160مطناك كأملعك5نام113 .6096 
عع ه95 لع لاؤتاطنا9 هط 0م زهجم ,ممأأمعزاطيام ,10 160م3006 1 
ع -ما-جمالع مط أن ممأككاصمعم كمععمناع عط أي 0 طايه 
لاط عدن 2600 أككواء عم/0 1م52011500 هط 5 ومانزاوااه؟ 156 
(عاء» امليف لفغت انا 
:واءتاعق .(1 
لانوصطك 1 .1610 نقانص أ ائةم 3 نز كاجويةا 0+5 اناج اق أ0 1نا0 3600 حيث 
لاع تقهدم عط تاعتطس ما لا ع5 و1 عولعابعروصا بجعم عابط امم 
.60001160 كقبا 
:ول تاعمق و86 (2 
!ع5 عقانهتائقم 3 مأ ععنائهعع)]! أمممبت عط أو وزوع املا أهعناتن0 م 
30 وقلنك 5610 عقابعنتائدم 3 ما عنأهعهأنا عط أ0 ذ5أكعطاملاز5 3 )0 
.6 أ لومعم أأعااماة 
:واعناعةق أور8 (3 
20 كق كت 511 6ا3 قله 53206 فط ولألاقط (0016) عاأعتاية أممذك مر 
تيك 
تمريجه2 (4 
,للع عط ه10 6065 ا 
,00565م65] 300 0006015 
3200 ,ك5وم1001 عه 5أأنوة6) لمقمتمنامءم 
.لم3 ااوعو ألا 
ويدويز6 8 عام80 (5 


وم تاعبيصنوم!ا اوعوجموة 6 


تقام ع5 ارقلا أه وممنتهوتصوطلا5 .1 

4م ودنكن (لزامه ولئ5 عمه) أمأرعدن 30م لهمأواءه معأ مم0 م 
.ل6أنوه. 5 5م00 وبلا 11أأأيما و3100 ,3660م5 واطانا0ل ,,6همهم 5126 
© 10 ع3 ,5مم2110أكناا؟ بعطاه لم3 5عا36) ومألناعما ,65و3م الم 
-؟6أمء مة ,كمه غ2 أكن ا ,عطأ0 ,كقاطة 1 ./إأو/اتا عمد مون له رهط انار 
نعط طانم 586615 32306م56 من لم6 أمرو5ه6:م 56 لانامظلة 5هممهة 
.12160لم م15 أأكمم اما ,6ممعم 
2 .2 

كواءنمة قلط لمق ركعاء11م3 برعابينهة2 ,3016165 ,10 كأم معدن مدلا 
001 00أكنا ,كأ365]:3 اللذألومع 300 عأطوعة طامط 8214 ع؟أنامع 
-نامهص عط طازيب لع أأتمططناك ع6 ,موأكاعنا ذاعقع ذأ 005لا 200 مقط 
يت 
لتاقن أ بهطاه 3800 5هاطة1 .3 

-مقام عط لأنوطة 3:65ام 300 5لام928 ,كأمقطاكء ,5ع؟ناو؟ ,5وعا136 
عضنا (صع 18 ءا ص 12.5) ع2ز5 موقم 5'لدمعنامل عط 11 10 لهم 
ممم وداعقا بتلدينو طوتط مه لم8 أمعو5ع,م عط 10 36 كوماأبسقءل 
-0/10 35 ع5ن 101 6116م أمم ع:3 5ع أم00 .كلمأ ألم | كاعقاط وملكنا 
مأ لمق بعمناأذأل ,مجوآتمنب قط 15 لمأأناومء ذأ لأأاهن0 هقانا .كأهما 
لو اند عط نزهج7 وذامةنووثمط2 .21100 77وررااز 156 10 مم1مرمم0,م 
,عوام عو بعأنطب مخ كاعداط ععطائع مأععمهم أملمم لإكوماو مه 
نأل أناوءططمق .4 

-,معع32 مز لم أدالأورط36 فط لأانبوطة 315ع001غم أ0 كعصموم 1156 
عوابنا واوء 267001 17/معن5 01 أكنا ملا 786 )ايب 08066 
رلع5ن مط 10 3,6 5لعملثا مقطا 3564 201005 الأعنططة ,)02م 00ممة 
عا .19 ,96 ,صلم ,وكا روقم ,9 بلط رعه ,قككا رقم رلكلم ركه ,.ق.ع 
0 52 

له ]نامعل عط 0غ 306 )6 عط م كمه)هأنه ععجعععاع.) ,أهعع 960 مأ 
6 ؟ن لمة عط )2 ومألجعط "دمع جوءوأع6 ” مط ,عل ملا ./االوت امع نامع5 
ما لإأادتأمعنوع5 لعأمعدع عم ه06 10 عع 5ععممعرع)6؟ أله أمفعكنامقهمم 
لامع شاللا 


